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Resumo

Neste texto, relatamos as reflexdes realizadas na mesa-redonda intitulada “Paulo
Freire e Piaget”, que ocorreu no “V Coléquio Internacional de Epistemologia e
Psicologia Genéticas: Educagdo Democréatica e Novas Alternativas”, em 20 de no-
vembro do 2018, na UNESP-Marilia/SP. Para dar inicio ao didlogo, nos foi pro-
posto contribuir com as reflexdes sobre a Educacdo Democratica a partir das teo-
rias de Freire e Piaget. Para tal, apoiados no estudo realizado em nossa pesquisa
de doutorado, ressaltamos aspectos morais presentes na teoria de ambos os au-
tores, evidenciando as aproximagdes que existem entre eles e relacionando com
a Democracia e a Educacdo Democratica. Norteamos a discussao a partir dos con-
ceitos “Respeito”, “Autonomia” e “Educacao”. Com base nessas reflexdes inici-
ais, lancamos questionamentos sobre os fins da educacdo, educacdo de quali-
dade, os procedimentos de educagdo moral, o contexto social, politico e educaci-
onal atual, dentre outros. Iniciamos, entdo, um espago de didlogo que, para além
da referida mesa, precisa ser ampliado para os diversos meios em que a educacao
é o foco. A educacao, em especial na atualidade, necessita de reflexdes e ac¢oes
que objetivem uma formacdo mais humana e justa para todos, visando a trans-
formacao das situagdes opressoras, e as teorias de Piaget e Freire colaboram nesse
sentido.
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PIAGET AND FREIRE: ASPECTS OF MORAL DEVELOPMENT

Abstract

In this text, we report the reflections made at the round table entitled "Paulo
Freire and Piaget", which occurred in the "V International Colloquium of episte-
mology and Genetic Psychology: Democratic Education and new alternatives",
on November 20, in 2018 UNESP-Marilia/SP to start the dialogue, we have been
proposed to contribute to the reflection on the Democratic Education from the
theories of Freire and Piaget. To that end, supported in the study conducted in
our research, we emphasize moral aspects present in the theory of both authors,
highlighting approaches that exist between them and relating to democracy and
Democratic education. We focus the discussion from the concepts "respect", "au-
tonomy" and "education". Based on these initial reflections, launched on the ends
of education, quality education, moral education, the social, political and educa-
tional context, among others. We begin, then, a space of dialogue, in addition to
the above table, must be extended to the various ways in which education is the
focus. Education, in particular, requires reflections and actions that target a more
humane and fair education for all, aimed at the transformation of oppressive sit-
uations, and the theories of Piaget and Freire collaborate in this regard.

Keywords: Piaget; Freire; Moral;, Democratic Education.

Introducao

Cada vez mais, em nossa sociedade brasileira, temos questionado a
educacdo tradicional, aquela pautada no autoritarismo e na transmissao de con-
teado, que vé o aluno como passivo dentro do processo de ensino e aprendiza-
gem, que preza pela “disciplina” entendida como submissdo. Nos perguntamos:
Seréd que essa forma de educacao é capaz de formar cidaddos cognitivamente e
moralmente autdonomos? Qual é a educagao que forma para a autonomia, o bem,

a atividade criadora, reflexiva e critica dos educandos? E nessa busca que muitos
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educadores e pesquisadores tém voltado o olhar para a Educagdo Democrética e

as Novas Alternativas em Educacao.

Visando contribuir com as discussdes que tratam dessas formas de
educacao, buscamos relacionar as teorias do psicélogo e epistemologo suigo Jean
Piaget e do educador brasileiro Paulo Freire, evidenciando as aproximagoes de
aspectos do desenvolvimento moral presentes em suas teorias e a relacdo com a

educacao.

Para tratar de tal tematica, apoiamo-nos em nossa tese de doutorado
(ALVES, 2018), que abordou a seguinte problematica: Existem aproximacdes en-
tre as teorias de Jean Piaget e de Paulo Freire no que se refere ao desenvolvimento
moral? Quais as implicagdes dessas aproximagdes para a teoria e a pratica edu-
cativa? Nessa pesquisa, focamos em trés aspectos especificos: o respeito, a auto-

nomia moral e a educacao.

Dentre os estudos que relacionam as teorias de Piaget e Freire, a pes-
quisa de Becker (2011) foi a que mais nos possibilitou conhecimentos prévios so-
bre a relagdo entre os autores, mesmo que fora do &mbito da moral. Becker focou
suas investigacdes na questao da aprendizagem. O autor evidenciou as aproxi-
magoes e também os distanciamentos entre as duas teorias no que diz respeito a
aprendizagem, destacando a agdo do sujeito como fator essencial nesse processo.
Um outro ponto alto de seus resultados ¢é a relacdo evidenciada entre a tomada
de consciéncia piagetiana e a conscientizacao freireana. Foi, principalmente, com
bases na pesquisa realizada por Becker que encontramos possibilidades de pes-
quisar questdes da moral na teoria dos dois autores, e concordamos com ele que
evidenciar tais aproximagdes é um processo temeroso, porém, fundamental para

a educacao.
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Antes de qualquer coisa, é essencial destacarmos que Piaget e Freire
se aproximam, primeiramente, naquilo que deve ser a base para a relacao entre
dois autores: a epistemologia que fundamenta suas teorias. Apesar de Piaget ter
deixado mais explicita a sua posicao epistemoldgica, notamos claramente nas cri-
ticas e nas propostas feitas por Freire a sua preocupagdo com como o sujeito passa
do conhecimento espontaneo e chega ao conhecimento mais elaborado e critico.
Essa epistemologia presente na teoria de Piaget e Freire assume praticamente
uma identidade, ja destacada por Becker (2011), quanto ao papel essencial da

acdo do sujeito na construcdo do conhecimento.

Tanto em Piaget como em Freire, encontramos uma epistemologia in-
teracionista e construtivista. A construcao do sujeito, assim como a construcdo do
conhecimento, acontece nas relacdes, de forma ativa, e é impossivel pensar que
os aspectos morais ndo estejam presentes. Nao concordando com os fundamentos
das teorias empiristas e aprioristas, Freire, assim como Piaget, destaca um pro-
cesso de construgdo do conhecimento, cuja a acdo do sujeito tem papel funda-
mental. E Piaget, mesmo nado sendo um educador e ndo propondo uma pedago-
gia, como fez Freire, aponta, a partir da sua teoria do conhecimento direcdes

para a educagao.

A aproximacgdo é evidente quando percebe-se que tanto para Freire
como para Piaget o ser humano se faz, gracas a sua acdo, em uma interacao radi-
cal com o meio. O conhecimento resulta de construgdes devidas a acao do sujeito,

em niveis de progressiva complexidade, em interagdo com o mundo e as pessoas.

Nesse contexto de construcdao do conhecimento e de construir-se nas
relacdes, perpassa a teoria de ambos os autores a questdo da consciéncia. A to-

mada de consciéncia, para eles, tem a agdo do sujeito como fator essencial.
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Em Piaget encontramos a descri¢do do mecanismo de tomada de cons-
ciéncia e a especificacdo de niveis de consciéncia. Em Freire temos a exploracao
do percurso que a consciéncia pode realizar, saindo de uma condigdo passiva e

sem reflexao e podendo chegar a conscientizacao.

Essa aproximagdo cada vez mais critica da realidade e engajada com a
transformacao da realidade opressora, que busca superar a consciéncia ingénua,
é uma explicacdo de como Freire entende a construgdo do conhecimento e do ser

humano.

Para Freire ([1980], 2001), existem trés niveis de consciéncia. A consci-
éncia semi-intransitiva, que é aquela em que o homem ou a mulher estdo imersos
na realidade que vivem e ndo conseguem distanciar-se dela para objetivéa-la e
avalid-la. A consciéncia ingénuo-transitiva que é aquela em que se comega a per-
ceber algumas questdes relacionadas a realidade vivida e as suas relagdes de
opressao, configurando-se como uma transicao. E, por fim, a consciéncia transi-
tivo-critica que é aquela em que se é capaz de objetivar a realidade e analisa-la de
forma critica, conseguindo situar-se dentro da histéria e estabelecer causalidade

nas coisas do mundo, passando a condi¢cao verdadeiramente de sujeito.

Para o autor, “Nao é o discurso o que ajuiza a prética, mas a prética
que ajuiza o discurso” (FREIRE, [1992], 2000, p. 20). Freire vai além do conceito
de tomada de consciéncia, abordando o conceito de conscientizacdo, uma forma
de consciéncia que, além de critica, é compromissada com a realidade, engajada,
e busca agir sobre essa realidade para transforma-la. A conscientizacdo deve ser
o objetivo da educagao. Vemos, por exemplo, que o método de alfabetizacao pro-
posto por Freire, procura desafiar a consciéncia critica de homens e mulheres,
para que eles possam, por sua propria experiéncia e atividade, conscientizar-se

do mundo escrito e do que essa escrita representa em termos de relagdes.

60

Volume 11 Ntmero Especial/2019
www.marilia.unesp.br/scheme



ISSN: 1984-1655

Sheme

Revista Eletronica de Psicologia e Epistemologia Genéticas

Como ja destacado por Becker, tanto a tomada de consciéncia, como a
vé Piaget, como a conscientizagdo, expressa por Freire, tem como aspecto central
a acdo do sujeito, inserida dentro das relacdes com o mundo e com os outros ho-
mens. A tomada de consciéncia, como entende Piaget, é condi¢do para a consci-
entizacdo de Freire, devido a sua reversibilidade, entretanto, a conscientizagao
ultrapassa a tomada de consciéncia, pois se insere nela o compromisso histérico
de transformacdo social. Em um processo continuo, o homem constitui-se, por
sua propria acdo, como homem e constitui também o mundo a sua volta. Por
outro lado, enquanto os niveis de consciéncia que Piaget apresenta sao niveis que
vao necessariamente ser vividos pelo sujeito, os niveis de conscientizacao de
Freire, em especial aqueles mais iniciais, segundo o autor, devem ser superados

por sua negatividade.

Enquanto Piaget se preocupa com como o sujeito, de forma geral, toma
consciéncia, destacando os mecanismos gerais deste processo, Freire olha especi-
ficamente para o desenvolvimento da consciéncia dos homens e mulheres mar-
cados em suas vidas pela opressdo. Freire, educador brasileiro, preocupou-se de
forma especial com o contexto histérico, social e cultural do homem e da mulher
brasileira, para a relacdo entre os homens e mulheres, para a condicdo oprimida

e para a possibilidade de transformacao.

Nesse contexto de relacoes e de como elas se estabelecem, adentramos
as questoes da moral. Em Piaget, encontramos uma preocupacdo explicita sobre
as questdes morais, e uma sistematizagdo de suas ideias sobre esse tema, em es-
pecial na obra “O juizo moral na crianca” ([1932], 1994). Em Freire, percebemos
aspectos essenciais da moral, dispersos em sua obra, que nos instigaram a extrair

dela uma forma de pensar a moral.
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Passamos, entdo, a aprofundar um pouco mais a forma como é enten-
dida a moral para cada um dos autores, destacando as aproximacgdes existentes
entre conceitos fundamentais, como o respeito muatuo, a autonomia moral e a

educacio.

A moral em Piaget

Iniciamos nossa descricdo e reflexdo de como a moral é abordada por
Piaget relatando que acreditamos que suas ideias sobre o desenvolvimento moral
ndo devem ser compreendidas como algo isolado do restante de sua teoria, mas

inserida e compreendida como parte de sua Epistemologia Genética.

Piaget buscou compreender como o sujeito chega a uma moral altru-

ista, cuja obrigacdo é interna, livre de qualquer imposicao de outrem. Para ele, a

moral constitui-se de um conjunto de regras, mas a esséncia da moralidade esta

no respeito que se adquire por essas regras, que € fruto do respeito por quem as
criou ou presentou.

Uma regra é um fato social, que supde uma relacdo entre pelo menos

dois individuos. E esse fato social repousa sobre um sentimento que

une esses individuos uns aos outros, que é o sentimento de respeito: héd

regra quando a vontade de um individuo é respeitada pelos outros ou

quando a vontade comum é respeitada por todos. (PIAGET, 1998, p.
63).

Fala-se muito em heteronomia e autonomia moral, atualmente, mas é
impossivel pensar que toda a teoria de Piaget se resuma somente a esses “locais
de chegada”, como se a passagem de uma a outra fosse “mégica”. Heteronomia
e autonomia devem ser compreendidas como processos, construcdes que englo-
bam uma relagdo entre a acdo e a consciéncia, que nao dizem respeito ao indivi-
duo apenas, mas ao contexto em que ele estd inserido, enquanto relagdes ou in-

teragdes que estabelece.
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Para delinear suas ideias sobre o desenvolvimento moral, Piaget bus-
cou respostas aos seguintes questionamentos: As ideias e falas que o sujeito tem
sobre as questdes morais sdo consequéncias de uma tomada de consciéncia ou
constituem formulagdes isoladas? E, quando chega a determinadas ideias ou

acoes, é por respeito as regras ou as pessoas?

Segundo Piaget ([1932], 1994), do nascimento aos primeiros anos de
vida, vivemos um periodo de auséncia de regras, chamado de anomia. Mas,
ainda bem pequenos, somos inseridos em um contexto regrado e iniciamos a
construgdo de tendéncias morais. Desde muito pequenos, vivenciamos reagoes
altruistas, marcadas pela simpatia, mas que sozinhas nao sao capazes de susten-
tar o desenvolvimento da moral do bem, um fator essencial intervém para isso: a

regra coletiva, que s6 é possivel em sociedade.

Geralmente, as regras sdo apresentadas as criangas pelos adultos, ou
seja, sdo regras prontas, que ndo passam pela necessidade ou interesse das crian-
cas. Mas, entdo, como a consciéncia da crianga chega a respeitar tais regras? Nesse
respeito, o que é proveniente do préprio contetido da regra e o que é fruto do

respeito aos pais?

Piaget, de forma muito particular, ressaltou em suas pesquisas sobre
moral que acdo e consciéncia estdo intimamente ligadas. Ele ainda demonstrou
que, além da moral da obrigacao, existe uma moral do bem ou do altruismo, que

seria o ideal da consciéncia moral auténoma.

Em suas pesquisas sobre a pratica e a consciéncia das regras do jogo,
Piaget ([1932], 1994) verificou que ambas evoluem gradativamente em diregdo a
autonomia, sendo o respeito fator essencial desse desenvolvimento. E definiu al-

guns estadios de desenvolvimento.
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A pratica das regras evolui, portanto, no sentido da reciprocidade, em
que se considera cada vez mais o eu e o outro, promovendo agdes que sejam jus-
tas e boas para todos. Gradativamente, deixam-se de lado as condutas individu-
ais e de obediéncia cega, para alcangar o bem coletivo e as regras assumirem sen-

tido.

A consciéncia das regras, assim como acontece com a pratica, também
desenvolve-se no sentido da autonomia. Mesmo estando em atraso quanto a pra-
tica, a consciéncia passa por estddios diferentes de desenvolvimento, os quais se
constituem de progressivas tomadas de consciéncia da acdo. Deixa gradativa-
mente de ser egocéntrica e guiada pelo que é externo e vai sendo permeada da
coordenacdo entre o que é bom para mim e o que é bom para o outro. A consci-
éncia chega a autonomia moral, quando é capaz de guiar-se por si mesma, com
seus proprios principios, mas considerando o todo. Essa autonomia moral é fruto

da lei de reciprocidade que a consciéncia encontra nas relagdes de cooperagao.

Dizemos que as regras serdo resultado da decisdo da prépria consci-
éncia, ou seja, que o sujeito tem consciéncia das regras, quando as regras se tor-
nam construgdes progressivas e autdnomas das regras vivenciadas na pratica. O
sujeito torna-se capaz de compreender a si mesmo e as suas relagdes com as re-
gras e com os outros, podendo se autogovernar. A regra, entdo, deixa de ser co-
ercitiva a consciéncia, acaba o conformismo e a imutabilidade, e passa a ser coo-
perativa, tornando-se uma lei moral, coerente e efetiva. A partir dai a obrigagao

de segui-la é devida a cooperacdo e a reciprocidade existente entre os individuos.

As relagdes de cooperagdo costumam acontecer em especial nas rela-
¢Oes entre pares, quando é mais fécil a crianga se posicionar de forma equivalente
aos demais. As relagdes entre pares possibilitam que tanto intelectualmente como

afetivamente a crianga assuma uma relagao horizontal com os demais. Por isso, a
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escola, por ser um dos primeiros espagos coletivos da crianga junto a outras cri-

angas, é lugar privilegiado para que se desenvolvam as relagdes de cooperacao.

Quando a regra passa a ndo ser mais exterior a crianga, mas fruto de
um acordo coletivo, e a cooperagdo possibilita a reciprocidade, a regra torna-se
intrinseca a consciéncia individual e a sua obediéncia passa a ser uma escolha.
Por fazer parte de uma democracia, legislando sobre as préprias leis, a crianca

toma consciéncia da razao dessas leis e elas passam a ser condi¢ao necessaria.

Antes disso, a crianca estava totalmente voltada para o costume, ou
seja, considerava a regra como uma tradi¢do imposta pelos mais velhos, que deve
ser seguida sem questionamentos. Igualmente, agem alguns adultos conservado-

res, que ficam presos aos costumes em detrimento das regras verdadeiras.

Para Piaget, a crenca é um reflexo da acdo; somente o exercicio da co-
operagdo e a tomada de consciéncia dessas relagdes possibilitardo a crianga com-
preender que é possivel modificar as regras. Nao podemos, nessa perspectiva,
desvincular a acdo e a consciéncia moral, afinal, elas estabelecem entre si uma
relacdo essencial. O desenvolvimento moral é uma construgdo em que inicial-

mente a acdo precede a consciéncia.

E preciso esclarecer que, tanto no que tange a pratica quanto a consci-
éncia, Piaget nao fala de estddios estanques de autonomia ou de heteronomia,
mas de fases sucessivas dentro de um processo. Assim, a mesma crian¢a pode
estar vivenciando, na pratica, uma determinada regra de forma mais autonoma,
enquanto, na consciéncia, para essa mesma regra, as tendéncias sejam mais hete-
ronomas. Pode ocorrer de a mesma crianga estar, na prética ou na consciéncia,
tratando uma determinada regra de maneira autdbnoma e outra regra mais hete-

rénoma.
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A hipétese inicial de Piaget ([1932], 1994), confirmada posteriormente
em seus resultados, é de que, na moral, do mesmo modo como acontece no de-
senvolvimento intelectual, o pensamento verbal da crianca constitui-se de toma-
das de consciéncia progressivas dos esquemas ja construidos na agdo. O pensa-
mento verbal sofreria um atraso com respeito a acdo, pois se trataria de recons-

truir representativamente aquilo que, no concreto, ja se é capaz de fazer.

Ressaltamos que ha na crianga, segundo Piaget, principalmente nas
menores, uma tendéncia, chamada de realismo moral, que consiste em tomar as
regras e os valores como algo que independe da consciéncia e que deve ser se-
guido sem questionamentos. Para essa crianca, o dever é heteronomo, sendo con-
siderado bom seguir fielmente as regras e as orientacdes dos adultos, e mau des-
cumprir as regras. As regras sdo externas a consciéncia, tidas como sagradas e
imutaveis, devem ser seguidas de forma literal e nunca interpretadas em seus
principios. Outra caracteristica do realismo moral é a responsabilidade objetiva,
ou seja, a tendéncia de considerar os resultados dos atos e ndo as intengdes diante

de uma situacao moral.

Ha4 entre os menores essa predominancia de avaliar segundo o preju-
izo material, e isso vai diminuindo entre os mais velhos, que predominantemente
avaliam as situagdes observando as intengdes envolvidas. H4, portanto, no de-
senvolvimento moral da crianga, dois processos distintos e sucessivos: primeira-
mente, a responsabilidade objetiva em que predomina o olhar sobre a questao
material, e, depois, a responsabilidade subjetiva, em que a intencdo é o foco da

anélise.

A predominancia da responsabilidade objetiva notada nos juizos das
criancas é também fruto da coagdo, que se apresenta verbalmente nas regras im-

postas desde muito cedo pelos adultos, como ndo roubar, por exemplo, e, por
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outro lado, se apresenta materialmente em questdes como os castigos. Os juizos
verbais pautados na responsabilidade objetiva ja foram efetivamente vividos pe-
las criangas, na pratica; observando as criancas pequenas, constata-se facilmente
a responsabilidade objetiva em suas agdes, porque elas ficam com o sentimento
de falta proporcional ao tamanho do estrago material causado e ndo consideram

as intencdes empregadas na agao.

A crianca passa da responsabilidade objetiva a responsabilidade sub-
jetiva quando comeca a agir pensando em agradar os pais, ao invés de obedecé-
los, 0 que supde o respeito mutuo e a cooperagdo. Embora muito dificil de ser
vivenciado, o respeito mutuo, que exige que os adultos se coloquem no nivel da
crianca e atribuam a ela um sentimento de igualdade, possibilitard que possam
ir pontuando para a crianga sobre suas proprias obrigacdes, necessidades e difi-
culdades, a fim de que perceba as consequéncias de seus atos e compreenda a

reciprocidade.

Portanto, primeiramente, a coa¢cdo do mais velho unida ao egocen-
trismo infantil leva & nogdo exterior e realista da regra; depois, a cooperagao di-
minui o egocentrismo e a influéncia da coagao e resulta em uma nogdo subjetiva,

interiorizada e compreensiva da regra.

Para Piaget, as regras, que inicialmente sdo ligadas ao respeito unila-
teral pela pessoa que as apresenta, sdo, posteriormente, elaboradas pela consci-
éncia, tornando-se obrigatdrias independentemente das san¢des e assumindo um
carater universal. Nas relacdes de cooperacdo e de respeito mutuo, as criangas
vao aprendendo a importancia da confianca e da solidariedade, elas vao estabe-
lecendo entre si um acordo muituo. Ha, portanto, um desenvolvimento em favor

da reciprocidade.
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“Na realidade, acreditamos que, mesmo na crianca, a reflexdo moral
tedrica consiste numa tomada de consciéncia progressiva da atividade moral pro-

priamente dita. ” (PLIAGET, [1932], 1994, p. 140).

A tomada de consciéncia, como explica Piaget, inverte a sequéncia das
nogdes: aquilo que aparece primeiro na agao, esta em altimo na ordem da tomada
de consciéncia. E tomar consciéncia nao é apenas olhar para nogdes ja elaboradas,
mas reconstruir, no plano da consciéncia, aquilo que se faz no plano da acao, o
que explica o atraso da consciéncia em relagdo a préatica, além, obviamente, das

deformacdes inerentes ao proprio mecanismo de reflexao.

Ha, gracas as regras exteriores que sdo impostas coercitivamente
desde cedo as criancas, uma moral exterior ao sujeito que leva ao realismo, po-
rém, ha também na crianca alguns elementos que mais tarde conduzirdo a reci-

procidade e que precisardo chegar a um equilibrio com a moral heterénoma.

La Taille (2006) aponta que, nos primoérdios da vida moral, nao existe
apenas a coagao adulta. E possivel perceber nas criangas pequenas tracos de sen-
timentos altruistas. O autor chama a atengao para as acdes de generosidade que

encontramos nas criancas, independentemente das ordens dos adultos.

Dongo-Montoya (2017) também destaca a questdo da tomada de cons-
ciéncia moral, ressaltando as ideias de Piaget de que existem fundamentos da
moral do bem presentes nas primeiras condutas e sentimentos das criangas, que
evoluem, passando por transformacdes estruturais, até se tornarem nogoes e sen-
timentos conscientes. Mas, neste intervalo entre as primeiras condutas e senti-
mentos e a moral do bem, ha a interferéncia da coacdo adulta e do egocentrismo
infantil, que precisam ser superados. A tomada de consciéncia moral, apesar de

ser analoga e solidaria a tomada de consciéncia intelectual e dela depender, nao
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se reduz a ela, estd direcionada a normas associadas a acdes e coordenagdes que

exigem afeicdo mutua.

Mas, se a crianca esta exposta desde muito cedo a regras exteriores, se
ha nela a jungdo do egocentrismo infantil e da coagdo adulta, conduzindo-a a uma

moral heterénoma, como podera chegar a autonomia?

A crianga chega a moral do bem, a autonomia, gracas as relagdes de
cooperagao, quando o respeito mutuo, a igualdade e a reciprocidade se tornam a

base das relacgoes.

Entdo, ha uma forma de equilibrio para a qual a moral tende a evoluir.
E, apesar de ndo existirem relagdes puras de coagao e relagdes puras de coopera-
¢do, as relacdes de cooperagao sao um ideal a ser cada vez mais vivenciado, pois

seus efeitos sdo qualitativamente diferentes dos da coagao (PIAGET, 1998, p.118).

E, por conseguinte, nas relagdes de respeito mttuo e de cooperago
que se desenvolvem as nogdes de igualdade, reciprocidade e solidariedade. A
cooperacao, segundo Piaget, é mais do que participar de uma interagdo ou con-
cordar; cooperar é uma forma de operar com, o que requer olhar para o outro de
fato como outro, compreender que seu ponto de vista pode ser diferente, requer
descentrar-se; isso diminui o egocentrismo e pde os sujeitos em uma relagdo mais

igualitaria.

A cooperacao é fator essencial para que a moral se desenvolva, no sen-
tido da autonomia. Em diversos momentos, Piaget ([1932], 1994; 1998) salienta
que o operar com envolve aspectos ndo somente intelectuais, mas também mo-
rais, assim, além de coordenar pontos de vista e descentrar-se intelectualmente,

é preciso fazé-lo em termos dos sentimentos morais.
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Acrescenta Menin (1996, p. 49): “A “moral do bem’, como chamou Pi-
aget, é aquela guiada ndo pelo risco de punigdo ou promessa imediata de prémio,
mas pela solidariedade aos outros, ou como o autor enfatiza, pela ‘regra de ouro’

da reciprocidade. ”

Sobre a importancia das rela¢oes de respeito unilateral na vida moral
da crianga, especialmente no que se refere ao sentimento de dever necessario a
crianca pequena, ele ndo pode ser tomado como responsavel pelo desenvolvi-
mento da autonomia. Somente a cooperacdo, inicialmente entre criangas e depois
entre a crianca e o adulto, sera capaz de desenvolver a reciprocidade e a nogao
de igualdade e equidade. A igualdade e a solidariedade caminham juntas e nao
dependem somente de fatores politicos, mas de certo equilibrio social de carater
psicolégico, que pressupde a cooperacao em detrimento da coagdo, que reforga o

egocentrismo infantil.

A moral heterdbnoma tende a dar lugar a uma moral autonoma, ja que
a propria vida exige a reciprocidade. Como é interior e autdbnoma, a reciproci-
dade comeca a ser vivenciada inicialmente de maneira prética, contudo, depois
que ja esta habituada a essa forma de equilibrio na vida pratica, a crianca reflete
isso em termos de contetido; constata-se um aperfeicoamento dos comportamen-

tos, em sua orientacao intima.

A moral em Freire

Na teoria de Paulo Freire, diferentemente do que vemos na teoria de
Jean Piaget, ndo se encontra sistematizada uma teoria estruturada sobre a moral.
Encontramos, porém, em suas obras, aspectos relacionados a moral, que eviden-
ciam suas ideias de como o homem e a mulher se desenvolvem moralmente rumo

a autonomia.
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Como dissemos anteriormente, a teoria de Freire expressa uma con-
cepcdo epistemoldgica, mas € preciso evidenciar que, mais do que entender como
o sujeito constréi conhecimento, Freire se debrugou em compreender a relagao
do homem e da mulher com a realidade que vivenciam, em especial, voltou seu
olhar para as realidades opressoras e se colocou a favor da luta pela transforma-

cao dessa realidade.

Para compreendermos os aspectos morais presentes na teoria de
Freire, precisamos compreender sua visdo de como os seres humanos se relacio-
nam entre si e com o mundo. Segundo o autor, as mulheres e os homens aceitam
determinadas regras arbitrarias e ficam presos a uma determinada realidade de-
sumanizadora, a medida que vivenciam uma relacdo de opressao com aqueles

que sao considerados, inclusive por eles préprios, como superiores.

A opressao é uma relacdo baseada na coagdo, em que predomina o
respeito unilateral. Baseados nessa relacdo, homens e mulheres ndo assumem
uma postura moral pautada em principios internos e guiam-se por regras impos-

tas por outros.

Em Pedagogia da Autonomia (FREIRE, [1996], 2016), de forma especial,

Freire fala explicitamente sobre ética, sobre a ética necessaria a pratica docente,
em favor da autonomia dos educandos.

Mulheres e homens, seres histérico-sociais, nos tornamos capazes de

comparar, de valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de romper,

por tudo isso, nos fizemos seres éticos. S6 somos porque estamos sendo.

Estar sendo é a condicdo entre nds para ser. Nao é possivel pensar os

seres humanos longe, sequer, da ética, quanto mais fora dela. (FREIRE,
[1996], 2016, p. 34).

Freire vai sempre tratar do ser humano em sua totalidade, destacando

sua possibilidade de ser, de fazer escolhas e de intervir no mundo e nas relagdes.
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Quando trata da ética, Freire ndo nos coloca na condicdo de seres in-
dividuais, mas de seres sociais, que se relacionam com o mundo e com as outras
pessoas. Essas relacdes nao sao tnicas, elas se firmam de forma opressora ou di-

alogica.

Quando trata da ética do educador, Freire ([1996], 2016) também fala
da responsabilidade que ele tem de manter uma postura ética e de trabalhar ques-
toes relacionadas a ética com seus educandos. Trata da ética que se estende a

todos, exigindo justica nas relagdes.

Por reconhecer a possibilidade de diferentes formas de relacionar-se
dos homens e mulheres e das consequéncias de cada uma delas, Freire sempre se
colocou a favor de uma ética que considera a reciprocidade e a justiga, pautada
em valores do bem. A educacdo é uma possibilidade de formacdao humana que

deve ter em vista a ética nessa perspectiva, visando a formagao para a autonomia.

As relacdes que, para Freire, podem ser opressoras ou dialégicas, con-
duzem a formas diferentes de respeito as pessoas e as regras. Sao as relacoes di-
alégicas que possibilitam o desenvolvimento do homem e da mulher em diregao

a autonomia.

Entdo, Freire acredita na condicdo ética humana, capaz de alcangar a
autonomia dentro das relacdes. Por isso, fala da condicao de “Ser Mais”, caracte-
ristica humana de posicionar-se racionalmente e afetivamente no mundo, de po-
der fazer escolhas e de ser respeitado. Mas, compreende nao apenas o ser s para
si, mas o ser coletivamente, respeitando e valorizando também o “Ser Mais” do

outro.

Também ao tratar da questdo da liberdade e da autoridade, Freire fala

sobre ética, abordando a postura ética docente e a formacao ética discente. Ele é
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a favor da autoridade necessaria a prética docente democratica, que, fora do au-
toritarismo, tem como base as vivéncias de democracia, num clima de liberdade
e reponsabilidade:
O grande problema que se coloca ao educador ou a educadora de opgao
democratica é como trabalhar no sentido de fazer possivel que a neces-
sidade do limite seja assumida eticamente pela liberdade. Quanto mais
criticamente a liberdade assuma o limite necessério tanto mais autori-

dade tem ela, eticamente falando, para continuar lutando em seu nome.
(FREIRE, [1996], 2016, p. 103).

Nesse ponto, encontramo-nos com uma questao especificamente mo-
ral levantada por Freire e muito proxima aos questionamentos de Piaget: Como
chegamos de forma livre e autbnoma a compreender a regra como uma necessi-
dade? Para o autor, a vivéncia das relacdes dial6gicas, marcadas pela reciproci-
dade, torna possivel sentir como necessérias as regras legitimas, as quais sdo boas

para todos.

Ele também questiona: Como pode o educador tratar da ética, se ela
nao for uma vivéncia sua também? Assim, a ética ultrapassa a condicao de mero
contetido e assume a condicdo de vivéncia especificamente humana, e inerente

ao trabalho docente.

Essas observacgdes a respeito das questdes morais presentes na teoria
de Paulo Freire nos permitem perceber uma proposicao de que a moral, inicial-
mente heteronoma, deve caminhar no sentido da autonomia, da moral que im-
pulsiona a capacidade humana de “Ser Mais” e de transformar a si e ao mundo,

por meio de suas proprias escolhas, de suas proprias decisdes, da sua luta.

Freire expde uma concepgao de autonomia muito clara, em que se en-
contra a possibilidade de refletir, fazer escolhas e agir sobre a realidade de forma
amorosa e criativa, em favor do bem que seja ao mesmo tempo individual e cole-

tivo.
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Freire expressou, tanto em suas obras como em sua vida, a maneira
pela qual se constréi a autonomia. Em Pedagogia da Esperanga ([1992], 2008), ele
conta um pouco de sua trajetéria de vida, das experiéncias que o fizeram chegar
a Pedagogia do Oprimido ([1970], 2011), que lhe possibilitaram sentir como o ou-
tro sentia, respeitar a si e ao outro, se encontrar e se engajar em uma realidade

que precisava ser transformada.

E nessa obra que Freire relembra uma pesquisa que realizou, tendo
como foco as relacdes pais e filhos, e, também, familia e escola. Questionava os
pais sobre os castigos aplicados e se deparou com a predominédncia dos castigos
fisicos, justificados. Instigou-se por compreender como esse tipo de relagdo fami-
liar ou escolar, opressora, refletia no contexto mais amplo das relagdes:

Uma de minhas preocupagoes, na época, tao valida ontem quanto hoje,
era com as consequéncias politicas que um tal tipo de relagdo pais-fi-
lhos, alongando-se depois nas relagdes professores-alunos, teria com
vistas ao processo de aprendizagem de nossa incipiente democracia,
era como se familia e escola, completamente subjugadas ao contexto

maior da sociedade global nada pudessem fazer a ndo ser reproduzir a
ideologia autoritdria. (FREIRE, [1992], 2008, p. 22).

Ele reflete as relagdes de autoridade e liberdade, e o vinculo de cada
uma delas com a democracia, expressando-se convencido de que a escola precisa
democratizar-se e, para tal, necessita da formagao permanente de toda a comuni-
dade escolar. A partir dai, comeca a realizar encontros sobre o tema com pais e

educadores.

Freire cita, entdo, o livro O Juizo Moral na Crianga de Piaget. Verifica-
mos uma concordancia do autor com a abordagem realizada por Piaget ao explo-
rar a questdo das sangdes. Ele deixa claro que a relacao dialégica e amorosa entre

adulto e crianca é a que pode substituir a relacdo violenta.
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A concepcao de Piaget sobre a relacdo entre a crianca e o adulto, no
sentido da autoridade que se estabelece e da forma como a crianga respeita esse
adulto e suas regras, chamou a atencdo de Freire. Sensivel as especificidades hu-
manas, Freire acreditou na possibilidade de transformagao das situagdes opres-
soras através da formacao moral das criangas. Por isso, levou aos pais uma ma-
neira de olhar para as relagdes que questiona as atitudes autoritarias e violentas:

Baseando-me num excelente estudo de Piaget sobre o c6digo moral da
crianca, sua representacdo mental do castigo, a proporcédo entre a pro-
vavel causa do castigo e este, falei longamente citando o préprio Piaget,
sobre o assunto, defendendo uma relagdo dialégica, amorosa, entre

pais, maes, filhas, filhos, que fosse substituindo o uso dos castigos vio-
lentos. (FREIRE, [1992], 2008, p. 25).

Ele reconheceu, porém, que sua experiéncia com essa fala baseada em
Piaget foi falha, por ndo ter aproximado sua linguagem daquela dos que o ou-
viam, e nao ter considerado a dura realidade deles. Um dos homens simples que
lhe assistia levantou-se e questionou-o sobre o quanto sabia da realidade que eles
viviam e de qudo dificeis eram as vidas deles e de suas familias. Freire foi pro-
fundamente afetado por essa colocacao e percebeu que o educador precisa estar
com e nao sobre os educandos, deve valorizar suas experiéncias e realizar o exer-

cicio de trocar de ponto de vista.

Destacamos que, em Freire, a questdo moral se expressa fortemente na
sua visdo sobre a opressao, que distorce a condi¢do humana e leva a mulher e o
homem a condigao de coisa. Na opressao, Freire vé violentado o direito de pessoa
do homem e da mulher. O oprimido tem sua consciéncia voltada para o outro,
por isso, Freire remete a uma necessidade de liberdade da consciéncia, a fim de
que o sujeito assuma suas escolhas e possa agir segundo suas préprias vontades,

valores e principios.
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A visao de Freire sobre as relagdes de coagao e cooperagdo extrapola o
campo intelectual, porque ndo é s6 de uma (in)capacidade cognitiva de se colocar
no lugar do outro que Freire trata. E, especialmente, de um aspecto humano, afe-

tivo, permeado pelos sentimentos de solidariedade, justica e compaixao.

Uma critica muito pertinente realizada por Freire trata da precarie-
dade de aplicagdo de valores e principios morais nas relacdes, considerando o
contexto atual que vivemos, tecnolégico, globalizado, etc. “Essa modernidade
que tanto nos deslumbra com suas inovagdes tecnolégicas tem muito pouco de
compromisso ou de compaixdo.” (FREIRE, [1995], 2013, p. 18). Vivemos o cole-

tivo aparente, mas na realidade estamos isolados.

Um grande problema é que temos poucas ou quase nenhuma oportu-
nidade, seja na escola ou em sociedade, de exercer nossa capacidade de refletir,
fazer escolhas e tomar decisdes. Talvez porque isso ameaca uma estrutura ja im-

posta, que requer a obediéncia para se manter.

Por isso, Freire insiste na essencialidade da Conscientizagao. Ele acre-
dita que é por meio da Conscientizacdo que homens e mulheres podem se engajar
na luta por uma sociedade mais democratica. A conscientizacdo permite a leitura
critica da realidade e o distanciamento da condicdo domesticada. Ele insiste que
as relacoes dialogicas sdao aquelas que permitirdo que o individuo, gradativa-

mente, conscientize-se e engaje-se na acao transformadora.

Enquanto educador, Freire, especialmente em Pedagogia da Autonomia
([1996], 2016), guiado por sua luta em favor da libertagdo dos oprimidos, eviden-
cia que as relagdes de cooperagdo, as quais trazem em si as leis da reciprocidade

que a consciéncia vai reconstruir, podem ser vividas na educacao.
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Sobre o Respeito e a Autonomia

Até aqui, ja pudemos perceber que Piaget e Freire preocuparam-se
com aspectos do desenvolvimento moral. O primeiro, de forma mais sistemati-
zada, debrugou-se sobre a temética e realizou diversas pesquisas, culminando em
obras especificas. O segundo expds suas ideias sobre o desenvolvimento moral
ao longo de suas obras, sem separar um espago para tratar exclusivamente do

assunto.

Mas, alguns aspectos abstraidos das ideias de ambos os autores apro-
ximam-se muito, chegando a assumir quase uma identidade. Ressaltaremos,
aqui, as ideias sobre o respeito e a autonomia, que nos auxiliam a pensar sobre

educagao moral, e, logo, sobre educagdo democratica.

Piaget e Freire concebem o individuo como ser social, que se desen-
volve nas relacdes com o outro e com o mundo. As vivéncias constituidas de re-
gras e de pessoas a serem respeitadas tornam morais as suas teorias e a¢des. Nas
relagdes sociais, especialmente naquelas em que ha cooperacao, o sujeito é convi-
dado a equilibrar o que é bom para si com o que é bom para o coletivo. A regra
moral deve, progressivamente, ser admitida e valorizada pela consciéncia, per-
durando como principio diante da necessidade da sua aplicacdo, independente-

mente de controles externos.

Para os dois autores as relagdes que se estabelecem entre os individuos
nao sdo tnicas, elas podem ser coercitivas e opressoras, ou cooperativas e iguali-

tarias.

As relagdes opressoras, para Freire, retiram do homem e da mulher a
capacidade critica de fazer escolhas, obrigam a agir e a pensar pela vontade do
outro. Sao relacdes de dominagdo. Ja as relacdes dialdgicas sdo marcadas pela

igualdade e respeito mutuo, possibilitam posturas mais coerentes e criticas.
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Piaget fala das relacdes coercitivas como relagdes em que um é consi-
derado como superior ao outro, assim, tudo que é colocado pela autoridade deve
ser seguido ao pé da letra e sem questionamentos, mesmo sendo uma regra ex-
terna a consciéncia. Ja as relagdes cooperativas, sao aquelas em que ambos sdo
considerados como iguais, agem com igualdade e reciprocidade, buscando equi-
librar a vontade prépria com a coletiva, as escolhas e as regras assumem carater

interno e sdo seguidas devido a sua compreensdo e necessidade.

Por serem diferentes em sua esséncia, essas formas de relacdes sociais
conduzem a formas distintas de respeito. Em Freire ndo encontramos o conceito
de respeito explicitamente, mas encontramos os mesmos principios das defini-

¢Oes de Piaget aplicados em sua teoria.

Para compreendermos melhor como Piaget ([1932], 1994) distingue as
formas de respeito, destacamos que o autor parte das ideias do psicélogo e peda-
gogo suico Pierre Bovet, para quem os sentimentos morais, como as obrigacdes
morais, s6 podem desenvolver-se nas relagdes sociais. Para Bovet (1951), o res-
peito se da pela pessoa, pelas ideias ou agdes que notamos nessa pessoa. O res-
peito é, portanto, uma disposicado afetiva imposta pela presenca ou ideia de uma

pessoa que amamos ou tememos.

Piaget concorda com Bovet que, para assumir uma obrigagao da cons-
ciéncia, é preciso que o sujeito receba ordens e que respeite aquele que lhes da.
Havendo regras, elas por si s6 ndo sdo capazes de fazer surgir um sentimento de
dever, afinal, ndo emana das regras e nem mesmo do individuo sozinho essa
consciéncia. Mas, se ha respeito por quem coloca as regras, hd a o dever de res-

peita-las.

Para além da consciéncia do dever, Piaget, juntamente com Bovet, re-

conhece uma consciéncia do bem, um ideal interior mais autébnomo. Mas, como
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se constituird a consciéncia autdénoma? Para Bovet, a razdo e a interferéncia do
meio ndo sdo suficientes, ndo bastam para superar a heteronomia. Bovet deixa a

questdo em aberto.

Piaget ([1932], 1994), entdo, da continuidade a essa formulacédo e ex-
plica que, além do respeito unilateral, ha outra forma de respeito, o respeito mu-
tuo, para o qual o sujeito tende nas relagdes entre iguais. O medo proveniente da
coagdo, que existe na relacdo desigual, diminui, dando lugar ao medo de decair
aos olhos do outro. O respeito matuo é uma forma de equilibrio para a qual tende

o respeito unilateral, mas que se diferencia por estabelecer-se na reciprocidade.

Mas, as relacdes de opressao, descritas por Freire, tém suas bases em
quais sentimentos morais? Por que as pessoas oprimidas se calam e seguem as
regras impostas pelos opressores? Que tipo de respeito se estabelece nessas rela-
¢des de opressdo? E que tipo de respeito se estabelece nas relacdes dialdgicas?

Ambas as formas de relacdo levam o sujeito a respeitar as regras morais?

Segundo Piaget ([1932], 1994), o respeito unilateral, resultado das re-
lagdes nas quais predomina a coagdo, é importante no desenvolvimento moral,
pois leva a crianga inicialmente a aceitar as instrug¢des impostas pelo adulto. Mas,
progressivamente, através das vivéncias de cooperacgao, principalmente nas rela-
¢Oes entre iguais, em que prevalece o respeito mituo, tornam-se possiveis as nor-
mas racionais, em especial a reciprocidade:

O respeito mutuo aparece, portanto, como a condigdo necessdria para a
autonomia, intelectual e moral. Do ponto de vista intelectual, liberta as
criangas das opinides impostas. Do ponto de vista moral, substitui as

normas da autoridade pela norma imanente a prépria agdo e a prépria
consciéncia. (PIAGET, [1932], 1994, p. 91).

A maioria das relagdes em nossa sociedade sdo de coacao, e levam ao

respeito unilateral e a heteronomia. Por isso, Freire lutou por uma sociedade
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onde as relagdes fossem prioritariamente dialégicas, levando ao respeito mutuo

e a autonomia.

O respeito unilateral, de acordo com Piaget ([1932], 1994), é predomi-
nante nas rela¢des de coacao do adulto ou do mais velho para com a crianca. Esse
tipo de respeito esté ligado a regra coercitiva e a conduta egocéntrica que apre-
sentam as criancas pequenas, que nao sao capazes de perceber seu proéprio eu,
nao se distinguindo do que é externo. Ha, nessa fase egocéntrica, poucas relacoes
de cooperacao, porque, para cooperar, € necessario reconhecer-se em relacao ao
outro e ter consciéncia de seu proprio pensamento, em face do pensamento do

outro.

A crenga de que a regra é de origem divina se relaciona com o egocen-
trismo infantil, pois a falta de diferenciacdo entre o eu e o mundo social faz com

que as instrucdes adotadas parecam transcendentes.

Freire descreve, em relagdes entre adultos, essa forma de respeito pre-
dominantemente unilateral. Entre os oprimidos, notou caracteristicas que vemos
que se assemelham a essa primeira forma de respeito que Piaget descreveu. Re-
conhecendo o opressor como alguém superior, o oprimido acata as regras que
dele emanam, cede as suas imposi¢des, sem ter consciéncia. H4, nos oprimidos,
uma dificuldade de reconhecer-se na relagdo e de perceber a posi¢cao do opressor
e a sua propria posicdo. A crenga é de que as coisas devem ser assim, ndo ha

questionamento.

Piaget caracteriza o respeito unilateral como mais caracteristico das
criangas pequenas, presas ao egocentrismo e a coacdo adulta, que vivenciam um
realismo moral. Por sua vez, Freire, ao descrever os oprimidos, trata de uma po-
pulacdo adulta que vivencia uma espécie de realismo moral, pois, sem condicoes

de posicionar-se criticamente frente as relagoes e a realidade, esse adulto acredita
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que as regras ndo devem ser questionadas, as aceita e segue ao pé da letra, crendo

em seu carater divino.

Em Paulo Freire, as relagdes chamadas de opressoras sdao aquelas co-
ercitivas, em que ha uma desigualdade, em que um é desconsiderado ou tratado
como objeto. Entre o oprimido e o opressor tem-se um tipo de respeito unilateral.
Ha uma aceitacdo das situagdes e das regras por medo e submissao.

Os oprimidos, que introjetam a ‘sombra’ dos opressores e seguem suas
pautas, temem a liberdade, na medida em que esta, implicando a ex-
pulsdo desta sombra, exigiria deles que “preenchessem’ o ‘vazio’ dei-

xado pela expulsdo com outro ‘conteido’ - o de sua autonomia.
(FREIRE, [1970], 2011, p. 46).

A relagdo de opressao é uma relacdo de violéncia, pela qual se nega a
humanidade do outro, tratando-o como objeto. “Quem inaugura a negacao dos

homens ndo sdo os que tiveram sua humanidade negada, mas os que a negaram,

negando também a sua. ” (FREIRE, [1970], 2011, p. 59).

Para Freire ([1992], 2008), as disciplinas intelectual e moral ndo podem
ser ensinadas passivamente, devem ser construidas. Pensando as relacdes mais
dialégicas e democréticas, Freire expressa a possibilidade de relagdes cooperati-

vas, marcadas pelo respeito mutuo e a reciprocidade.

O dialogo, visto por Freire como essencial as relacdes humanas, exige
respeito muatuo. Segundo o autor, “O didlogo é o encontro amoroso dos homens,
que mediatizados pelo mundo, o ‘pronunciam’, isto é, o transformam, e, trans-
formando-o, o humanizam para a humanizacao de todos. ” (FREIRE, [1969], 1977,
p. 43). No didlogo ndo cabe a conquista ou a manipulagao, o dominio de um sobre

o outro.

Freire afirma que “Nao ha didlogo, porém, se ndo ha um profundo

amor ao mundo e aos homens. Ndo é possivel a prontincia do mundo, que é um
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ato de criagao e recriacao, se ndo ha amor que a infunda. ” (FREIRE, [1970], 2011,
p. 110). O amor é o fundamento do didlogo. Nao é possivel encontrar didlogo nas
relacdes de dominagdo, afinal, o amor é uma forma de compromisso e troca entre
os sujeitos. Nao ha dialogo nas relacdes de respeito unilateral, s6 hd imposi¢des
e aceitagdes. Ha didlogo no respeito matuo, porque nele existem trocas e consci-
éncia pode intervir sobre as regras. Por isso, “Ao fundar-se no amor, na humil-
dade, na fé nos homens, o didlogo se faz uma relacao horizontal, em que a confi-

anga de um polo no outro é consequéncia 6bvia. ” (FREIRE, [1970], 2011, p. 114).

O respeito unilateral e o respeito mutuo encontram-se explicitados nas
relagdes opressoras e dialogicas, respectivamente. Essas formas de respeito con-
duzem a diferentes formas de moral. Tanto em Piaget como em Freire, encontra-
mos explicita a necessidade de que o individuo tome consciéncia destas relagdes
que sdo vivenciadas na pratica para que elas possam chegar a uma forma concei-
tuada e critica. Em Freire, vemos que essa consciéncia critica a respeito das rela-
¢Oes deve chegar a uma andlise que evidencie a necessidade de engajamento pela

transformacao dessas relagoes.

Piaget ([1932], 1994) reconhece que ha um paralelismo entre o desen-
volvimento moral e o intelectual, e nem as normas légicas e nem as normas mo-
rais sdo inatas. Antes mesmo da linguagem, é possivel reconhecer na crianga cer-
tas agdes que apontam para a légica de classes e relagdes, da mesma forma que
encontramos, nesse mesmo periodo, tendéncias a simpatia e rea¢Oes afetivas que
darao origem, posteriormente, as condutas morais. Esses aspectos encontrados
anteriormente a linguagem serdo considerados, de fato, 16gicos ou morais, depois

que alcangarem uma dada estrutura e leis de equilibrio.

Existe, segundo Piaget ([1932], 1994), um a priori da moralidade. Nao

se trata de um principio do qual se possa deduzir a acdo e nem uma estrutura da
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qual se possa tomar consciéncia, mas de um conjunto de relagdes funcionais, que
tende a um equilibrio ideal. E desse equilibrio, por meio de progressivas tomadas
de consciéncia, é que emergem as estruturas morais ou as normas morais propri-

amente ditas.

Individualmente, o sujeito ndo consegue tomar consciéncia desse fun-
cionamento e construir as normas morais. A vida social e os desafios que ela im-
pde sdo necessarios para que o espirito possa tomar consciéncia das relagdes e

possa construir as normas.

Primeiramente, as relacdes de coacdo conduzem ao respeito unilateral,
que leva a uma moral heteronoma, a moral do dever, na qual é bom obedecer ao
adulto, mesmo sem compreender a regra. Sobre a heteronomia moral, Menin ex-
plicita:

Coagido socialmente a obedecer, o pequeno imita o mais velho; coagido
psiquicamente pelo egocentrismo, o pequeno ndo sabe que imita e age
como se sempre tivesse sido assim [...] Isso explica a pratica imitativa-
egocéntrica das regras e sua consciéncia heterébnoma: as criancas jogam
como os mais velhos e o que vem deles é sagrado, imutavel, sempre
existiu; mas, por necessidades proéprias, elas modificam as regras ndo
percebendo o que estdo fazendo. O novo transforma-se em velho no
momento em que aparece [..] As criangas pequenas comportam-se
como nos governos gerontocraticos: o que vem dos mais velhos, da tra-

dicdo, é sagrado e deve conservar-se eternamente! Eis a moral do dever
- a heteronomia! (MENIN, 1996, p. 52).

A heteronomia moral pressupde submissdo inquestionavel a ordem
ou regra do outro que, por algum motivo, exerce poder sobre ele, constituindo-
se como uma autoridade. O sujeito heterdbnomo é um sujeito passivo e acritico. A
heteronomia é uma grande etapa do desenvolvimento moral que deve ser supe-

rada.

A heteronomia ndo estd determinada para uma idade ou contetdo,

porém, esta relacionada as interacdes e tomadas de consciéncia do sujeito. E, a

83

Volume 11 Ntmero Especial/2019
www.marilia.unesp.br/scheme



ISSN: 1984-1655

Sheme

Revista Eletronica de Psicologia e Epistemologia Genéticas

passagem da heteronomia a autonomia nao se da de forma brusca, mas grada-

tiva.

Na vida social nao hé espaco apenas para relacdes de coacado. Existe
também uma afeicdo matua, que conduz a atos de generosidade e até de sacrifi-
cio, que sdo a origem da moral do bem, produto da cooperacdo, em que predo-
mina o respeito matuo e a reciprocidade. “A autonomia s6 aparece com a reci-
procidade, quando o respeito mutuo é bastante forte, para que o individuo expe-
rimente interiormente a necessidade de tratar os outros como gostaria de ser tra-

tado. ” (PIAGET, [1932], 1994, p. 155).

A autonomia é, para Piaget, a forma de equilibrio ideal para onde deve
tender o desenvolvimento moral. Descentrar-se, ou seja, deixar de considerar o
proprio eu como o tnico ponto de vista possivel, e cooperar sao elementos fun-
damentais para que se possa agir e pensar guiados por principios internos, apli-

caveis a todos.

Para Freire, como para Piaget, a autonomia moral é uma construcao
ativa; ndo é inata nem transmitida. E nessa relacdo com o mundo e com as outras
pessoas que o sujeito se faz. Isso o faz assumir uma responsabilidade ética, poli-
tica, historica e social em sua existéncia. Tanto nas criancas como nos adultos,
serdo as vivéncias de cooperagao e de reciprocidade, associadas aos valores al-
truistas, como a justica e a solidariedade, que abrirdo espago para que essa cons-

trucao se concretize.

Segundo Freire ([1970], 2011), a autonomia, ou libertacdo da relagao
opressora, é construida em um movimento continuo de busca pelos préprios ho-
mens e mulheres, enquanto seres inacabados, implicando um reconhecimento

critico.
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As relagdes de opressao descritas por Freire pdem o oprimido em uma
situagdo de conformidade e obediéncia ao que vem do opressor. As regras inte-
lectuais e morais sdo ditadas pelo opressor, que se constitui, na relacdo, como
uma autoridade; sdo incutidas como uma verdade, ndo havendo questionamen-
tos ou reflexdo. Nessa perspectiva, o sujeito fica preso a uma moral que é externa,
que ndo compreende ou até com que ndo concorda, mas, que aceita e que nao é
passivel de mudanca. Freire trata da heteronomia moral, portanto, assim como a

encontramos em Piaget.

Freire acreditou veementemente na capacidade do ser humano de
transformar as realidades opressoras e de conquistar autonomia e, logo, liber-

dade.

O que seria a autonomia moral, sendo uma liberdade da consciéncia
apoiada na conscientizagdo? Para além do aspecto intelectual, podemos pensar
em uma conscientizacdo moral que implica refletir e agir considerando o eu e o
outro, o respeito que se estabelece e o fim desejavel como bom para ambos. Se a

conscientizacdo pode ter aspectos morais, com certeza, ¢ de uma moral altruista.

De acordo com Freire, a conscientizacdo é necessaria para o ser hu-
mano, enquanto aprofundamento da consciéncia do mundo e do ser inacabado
que é. Essa consciéncia de inacabamento nos faz responsaveis por nossas escolhas
frente ao mundo e, por isso, seres éticos.

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético
e ndo um favor que podemos ou nao conceder uns aos outros. Precisa-
mente porque éticos podemos desrespeitar a rigorosidade da ética e
resvalar para a sua negagdo, por isso é imprescindivel deixar claro que

a possibilidade do desvio ético ndo pode receber outra designagdo se-
ndo a de transgressdo. (FREIRE, [1996], 2016, p. 58).
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Freire insiste sobre a necessidade da consciéncia aprofundar-se nas re-
lagdes dialdgicas, para que o sujeito possa ir compreendendo melhor o mundo e

as relagdes, a fim de que possa intervir de forma autonoma nesse mundo.

Que autonomia é essa de que trata Freire? Autonomia que advém de
relagcdes mais igualitdrias e menos autoritarias e opressoras, que se constréi no
didlogo. E construida mediante a tomada de consciéncia e conscientizagdo das
relacdes vividas. Autonomia que implica fazer escolhas, respeitar o outro em sua
integridade, que acarreta um posicionamento criativo e reflexivo. Contraria a cul-
tura do siléncio, a autonomia requer o “dizer sua palavra” e, também, a escuta.
A autonomia em que as regras possam ser aplicadas a todos e em que prevaleca

o respeito mutuo.

Piaget e Freire se aproximam muito na forma como entendem o de-
senvolvimento moral. Freire, porém, insistiu que a liberdade, que a autonomia

moral proporciona, deve requerer um compromisso com a transformagao social.

E a educacgao?

Em que essas reflexdes acerca de aspectos do desenvolvimento moral
das teorias de Freire e Piaget podem nos auxiliar a pensar sobre educacado e edu-

cacao democratica?

O educador Paulo Freire lutou, na teoria e na prética, pela democrati-
zagdo da escola, pela autonomia do ser dos educandos. Para ele, a educagao deve
ser pratica da liberdade, estabelecida por uma pratica dial6gica e ndo autoritaria.

A educacdo que defende Freire considera a importancia da formagao ética.

A ética é abordada, de forma aprofundada, dentre outras obras, em

Pedagogia da Autonomia, o reencontro do autor com a Pedagogia do Oprimido. Freire
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se posiciona a favor de uma educacdo critica e democrética, destacando seus as-
pectos.
Nao podemos nos assumir como sujeitos da procura, da decisao, da
ruptura, da opgdo, como sujeitos histéricos, transformadores, a ndo ser
assumindo-nos como sujeitos éticos. Neste sentido, a transgressao dos

principios éticos é uma possibilidade, mas ndo é uma virtude. Nao po-
demos aceita-la. (FREIRE, [1996], 2016, p. 19).

Tanto Piaget quanto Freire acreditam na importancia da educacéo ter
como fim a autonomia moral, além da autonomia intelectual. E essencial que a

educacio favoreca a tomada de consciéncia moral e a conscientizacao.

Piaget ndo elaborou uma pedagogia, uma metodologia de ensino ou
uma didatica para sua teoria. Mas, deixou muito clara sua opgao pelos métodos
ativos, os quais priorizam o trabalho em grupo, a investigacao, a escolha, em que
as criangas possam viver uma espécie de sociedade infantil, democratica e parti-

cipativa.

Piaget ([1932], 1994; 1998) discute em seus escritos que se o que se de-
seja é alcancar a autonomia moral nao é possivel pensar em uma educagao auto-
ritdria e com métodos puramente individualistas. E inttil tentar impor as crian-
cas, coercitivamente, uma disciplina pronta e verdades exteriores ao seu pensa-
mento, pois ela somente se desenvolvera dentro das relagdes de cooperacdo e re-

ciprocidade.

Ele critica a educacdo que se baseia exclusivamente nas relacdes de
respeito unilateral, em que o educador impde suas regras e as faz cumprir coer-
citivamente. Também critica a educagao que desconsidera o educando enquanto

sujeito, que emprega a disciplina autoritaria, composta de submissdo e passivi-
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dade, permeada por duros castigos, que em nada se relacionam com a falta co-
metida. E critica os métodos verbalistas, que buscam transmitir ensinamentos

morais.

Para Piaget, a educacdo deve priorizar a atividade do aluno e a vivén-
cia de experiéncias morais baseadas no respeito mutuo e na reciprocidade. A mo-
ral deve perpassar todos os contetidos e atividades escolares, para ser vivenciada
e ndo apenas verbalizada. O trabalho em grupo, a troca de pontos de vista, a
oportunidade de falar sobre os préprios sentimentos, propor ideias, debater as-
suntos, criar, refletir e tomar decisdes devem ser caracteristicas fundamentais da
educacao. A disciplina e regras devem ser construidas, com a participacdo de to-

dos, o que garante o seu cumprimento.

Piaget se posiciona a favor de uma educagao de qualidade, no sentido
amplo do termo, que forme intelectualmente e moralmente. Vai falar do direito
a educacao, que nao trata s6 do frequentar escolas, mas de ter uma educagao de
qualidade, que vise o pleno desenvolvimento da personalidade, a construcao de

um raciocinio pronto e de uma consciéncia moral desperta. (PTAGET, [1971] 1973,

p. 61).

Quando o objetivo é uma educagao que forme consciéncias livres e au-
tonomas, é necessario que os alunos vivenciem relagdes sociais de cooperagao e
respeito mutuo, em que lhes seja permitido o autogoverno, experimentar desde

cedo a democracia.

Porém, como adverte Piaget ([1971] 1973), existem duas grandes difi-
culdades encontradas na educagdo moral: promover a descentralizacao da ativi-

dade proépria e estabelecer uma disciplina autonoma.
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Nesse sentido, Piaget defende o trabalho em grupo e o self-government.
O trabalho em grupo, que consiste na organizacdo de trabalhos em comum, pro-
poe que os alunos se juntem para resolver problemas produzir trabalhos, entre
outras tarefas. “Além do beneficio intelectual e da aprendizagem, da discussao e
da verificagdo, adquire-se um sentido de liberdade e de responsabilidade con-
junta, de autonomia na disciplina livremente estabelecida.” (PIAGET, 1998, p.
158). O self-government consiste em atribuir aos alunos fungdes que colaborem
para a disciplina e para uma gestdo democrética da sala de aula, que, de maneira
muito efetiva, auxiliam a instaurar o respeito mutuo, a reciprocidade, uma cons-

trucdo interna das regras etc.

Como é possivel perceber, mesmo nao tendo se dedicado diretamente
a educacao, Piaget deixou apontamentos de como propor uma educacdo que

forme para a autonomia intelectual e moral

Apesar de a preocupacao de Piaget nao ter sido exclusivamente a de
se debrucar de maneira explicita sobre as questdes de transformacao social, em
relacdo a situacdes de desigualdade, opressdao de classes, racas ou géneros etc.,
notamos, em algumas de suas obras ([1971], 1973; 1998; [1969], 1970), baseada em
suas concepgdes socioldgicas e morais, sua posicdo critica quanto a educagao, seu
posicionamento com respeito a educagao para a paz e para a liberdade, suas pre-

ocupagdes com a sociedade em que vivemos e com os caminhos para renova-la.

Ja Paulo Freire faz criticas diretas a estrutura social opressora, e vé a
formacao moral e ética como possibilidade de intervencao nessa realidade. Sobre
o aspecto ético ou moral da educagdo, Freire diz: “[...] me acho convencido da
natureza ética da pratica educativa enquanto pratica especificamente humana.”

(FREIRE, [1996], 2016, p. 19).
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Como educador, Paulo Freire preocupou-se em formular um método
de ensino, que vai de encontro a educacdo autoritéria e opressora, e que se en-

caixa como ativo e democratico.

Sua opcao pela educacdo como prética libertadora, abrange o contexto
escolar e também o ndo-escolar. Ele exprime essa sua concepcdo de busca pela

conscientizacdo e pela autonomia nas relagdes de forma geral.

Para Freire, a sociedade brasileira é uma sociedade em transicdo, que
saiu de uma situacdo de extrema dominacdo e opressao, e que comeca a vislum-
brar novas possibilidades. E uma sociedade com uma experiéncia muito fragil de

democracia.

A pedagogia do oprimido de Freire convida a reflexdao sobre as rela-
¢Oes opressoras e sobre o oprimido perceber-se como tal, reconhecer a situagao
opressora e querer transformaé-la. E convencido da Pedagogia do Oprimido, a critica
de Paulo Freire é a educagdo bancaria. Ele discorda dessa educacdo, que, em de-
trimento da possibilidade de didlogo, de conscientizacdo e de engajamento, de-
fende uma posicao de passividade do aluno, em uma relacdo autoritdria e de
transferéncia do conhecimento, por parte do professor. Opde-se a educagao ver-
balista, presa a narracdo de uma realidade estatica, domesticadora, que procura
o aluno “bem comportado”, aquele que aceita, sem nenhum questionamento, as

regras arbitrarias.

Freire ja anunciava que as classes sociais oprimidas precisam sair do
estado de miséria total, para que a classe dominante deixe de exercer tanto domi-
nio sobre elas, e se abra espaco para a reflexao e a luta pela justica e a democracia.
Mas, incomoda a classe dominante esse movimento de transformacao, por isso a
educagao deve ser libertadora, fortalecendo para a “[...] discussao corajosa de sua

problematica.” (FREIRE, [1967], 2007, p. 97).
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Para o autor, quanto mais critico é o processo de aprendizagem, mais
se desenvolve a curiosidade epistemolédgica, necessdria para a construgao de co-
nhecimento. A postura ética ou moral desejavel seria de conscientizacdo e de en-
gajamento na transformacao da realidade opressora. Formar moralmente é for-
mar para uma intervengao social efetiva: “[...] preservar situagdes concretas de

miséria é uma imoralidade.” (FREIRE, [1996], 2016, p. 77).

A educacdo verbalista ndo é suficiente para formar para uma interven-
¢do autonoma, é necessaria uma educacgao do didlogo, do debate, das vivéncias
democraticas, das quais emerge a necessidade da reciprocidade e do respeito ma-

tuo.

A educacao, para Freire, deve considerar o homem e a mulher como
sujeitos e ndo como objetos; sujeitos que estdo inseridos em um tempo e em um
lugar, tendo em vista sua realidade concreta. A educagao deve conceber a mulher
e 0 homem como sujeitos que estabelecem relacées com sua realidade, relacdes
com o mundo e com os outros homens e mulheres e, dessas rela¢des, produzem
cultura e fazem histéria. Para Freire ([1980], 2001, p. 45), a educacdo precisa estar
preparada para reconhecer a mulher e 0 homem como sujeito e permitir que ele
se construa como tal, que seja ativo, que tome consciéncia de sua capacidade
transformadora da realidade, que estabeleca interagdes em relagdes de reciproci-

dade, e que seja criador de cultura e de sua histoéria.

Percebemos o quanto Freire e Piaget se aproximam nessa ideia de que
nada, inclusive o desenvolvimento moral, estd determinado. Tudo que vivemos
e pensamos é fruto daquilo que, ao longo da vida, mediante as relagdes que vi-
vemos, vamos construindo. Podemos pensar essa dindmica de construgdo da mo-
ralidade enquanto sujeitos, mas também enquanto sociedade. Nossa sociedade

também se encontra em processo de desenvolvimento.
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Freire ([1996], 2016) explica que para que a educacao seja efetiva é es-
sencial que os educadores acreditem que “[...] ensinar ndo é transferir conheci-
mento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua construgao.”
(FREIRE, [1996], 2016, p. 24). Mesmo sendo diferentes, educador e educandos
participam de uma relacdo dentro da pratica educativa em que, ao mesmo tempo,

ensinam e aprendem.

Viver ativamente as experiéncias morais é fundamental para a cons-
trucdo das nog¢des morais. As experiéncias morais nao podem ser ensinadas, no

sentido da transmissao, porque elas sao aprendidas a medida que sao vividas.

Um grande problema é que muitas vezes a escola estd mais preocu-
pada com a sua “disciplina” do que com a necessidade das vivéncias de coope-
racao, reciprocidade e democracia. A disciplina da escola, geralmente, é aquela
forma de se comportar que é rigida e opressora, que impde o siléncio e a aceitagao
das regras, mesmo das arbitrarias, sem nenhuma possibilidade de questiona-
mento. Mas, ao invés de instrumentalizar os alunos para a vida, dando a eles a
oportunidade de questionar e de transformar, essa disciplina os amordaca e man-
tém suas mentes aprisionadas. Longe da educagdo para a liberdade, é vivida a

educagdo para o conformismo.

A educagdo, enquanto préatica da liberdade, ¢ uma educagao que se da
numa relagao horizontal, no didlogo, em que educando e educador sao polos im-
portantes da relacdo, em que os saberes e valores de ambos sdo importantes e em

que a autoridade ndo é mais questao de dominacao.

Com base nessas ideias, Freire insistiu tanto para que o didlogo fosse
o cerne da relacao educativa. “O didlogo é este encontro dos homens, mediatiza-
dos pelo mundo, para pronuncid-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagdo eu-tu.”

(FREIRE, [1970], 2011, p. 109). O didlogo é um encontro que da significado ao ser
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mulher e homem, em que o agir e o pensar se solidarizam, buscando um mundo

mais humanizado.

No dialogo, encontram-se sujeitos diferentes com ideias diferentes,
portanto, o didlogo exige respeito entre aqueles que nele se encontram. A ética se
faz presente nesse ato, exigindo respeito mutuo e reciprocidade de ambas as par-

tes

Na perspectiva da escuta e do didlogo, ha um encontro muito grande
entre as perspectivas de educacgdo de Freire e Piaget, pois, para ambos, o desen-
volvimento moral, a construcdo da autonomia, somente pode acontecer nessa
proposta cooperativa, em que predomina o respeito mutuo, em que a moral do
bem se constréi como uma necessidade dentro das relacdes. O trabalho em grupo
ou o self government, citados por Piaget, possuem os mesmos principios dos cir-
culos de cultura ou do didlogo citados por Freire. Esses principios que encontra-
mos no self-government e nos circulos de cultura perpassam a solidariedade, a co-
operacao, a reciprocidade, o respeito mutuo e a democracia. O interessante é que
essas acOes educativas contribuem para o desenvolvimento individual e coletivo
ao mesmo tempo. Sdo promotores de uma disciplina interna que se coordena com
a convivéncia boa. Como descreve Piaget (1998, p. 126), “[...] é fonte de disciplina

interior e de solidariedade”.

2

E nessa perspectiva que, nas experiéncias das escolas democréticas,
podemos observar, de modo mais evidente, as criangas comprometidas com seus
ideais e responsabilidades, mas ao mesmo tempo cooperando com os colegas e
prezando pelo bem-estar comum. Também as relagdes delas com os adultos sdo
diferentes; saem com maior facilidade da total dependéncia dos direcionamentos
dos adultos e conseguem assumir mais responsabilidades e tomar decisdes jus-

tas.
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Para Freire, a relacao entre autoridade e liberdade é essencial a prética
educativa que visa a autonomia. Autoritarismo e licenciosidade sao rupturas
dessa relacdo e levam a negagao da condigao de “ser mais” do ser humano. “So-
mente nas praticas em que autoridade e liberdade se afirmam e se preservam
enquanto elas mesmas, portanto, no respeito mutuo, é que se pode falar de pra-
ticas disciplinadas como também em préticas favoraveis a vocagao do Ser Mais.”

(FREIRE, [1996], 2016, p. 86).

A relacdo entre autoridade e liberdade também é um ponto impor-
tante de aproximacao entre as teorias de Freire e Piaget. Para esses autores, a au-
toridade é relevante, dentro do processo de desenvolvimento moral, desde que
nao seja confundida com o autoritarismo. E essencial que o sujeito construa sua
propria disciplina, interna, como os autores defendem, o que s6 ocorrera nas vi-
véncias coletivas, nas quais as liberdades se chocam e precisam se respeitar, onde
as necessidades de respeito e de dever partem da necessidade prépria da vida

social.

Tanto Freire como Piaget ndo acreditam que seja possivel ou impor-
tante ser neutro na educagdo. A educacdo é, em si, um ato politico, ndo admite
neutralidade. Constatar o mundo ndo deve ser apenas para adaptar-se a ele, re-
signar-se; constatar o mundo deve levar-nos a busca de compreendé-lo e, se ne-
cessario, modifica-lo.

Estar longe ou, pior, fora da ética, entre nés, mulheres e homens, é uma
transgressao. E por isso que transformar a experiéncia educativa em
puro treinamento técnico é amesquinhar o que ha de fundamental-
mente humano no exercicio educativo: o seu carater formador. Se se
respeita a natureza do ser humano, o ensino dos contetidos ndo pode

dar-se alheio a formagao moral do educando. Educar é substantiva-
mente formar. (FREIRE, [1996], 2016, p. 34-35).
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Formar moralmente, assim como formar intelectualmente, exige do
educador muitas habilidades e competéncias. Na pratica educativa, pensar as re-
lagdes e resolver conflitos pela reciprocidade, respeito muatuo e cooperagao, ela-
borar regras e tomar decisdes conscientes e criticas, dentre outras agdes e pensa-
mentos morais, demandam muito preparo e dedicagdo do professor. Ainda mais
se considerarmos que a maioria de n6s, educadores, nao fomos educados em am-
bientes sociomorais cooperativos, pelo contrério, vivemos a educacado coercitiva.
Por conseguinte, o professor precisa vivenciar, em sua formagao inicial e conti-
nuada, rela¢des diferentes, mais autonomas. Frente a pratica, é preciso pensa-la
e repensa-la, tomar consciéncia dos caminhos percorridos, conscientizar-se, bus-

car novas formas de fazer.

Segundo Freire, assim como para Piaget, ndo é possivel separar o en-
sino dos contetidos da formagao ética, e a esse respeito nao é possivel separar o
discurso da prética; a experiéncia educativa deve, de fato, contemplar o respeito

mutuo, a curiosidade, a pergunta, a criatividade, a autonomia.

Notamos, portanto, que além de os fins da educacdo, que propdem
Freire e Piaget, serem os mesmos, os autores concordam sobre os procedimentos
necessarios para que essa educacgao se concretize. Piaget e Freire ndo concebem a
educagao como uma forma de fazer aceitar a regra do outro e resignar-se perante
ele. Para eles, a educacdo tem uma fungao muito mais ampla e significativa, por-
que ela deve transformar o homem, a mulher e o mundo, ela deve leva-los a res-
peitar a si, aos outros e ao mundo, ela considera o bem como fim a ser vivido por

todos.

Evidentemente, diante de todos esses apontamentos educagado, em es-
pecial a educacdo moral, lancamos alguns questionamentos que nos ajudam a

refletir essa temaética:
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Considerando o contexto social e politico que vivemos atualmente, sa-
bemos que essa sociedade, homens e mulheres, o povo e seus lideres... quase to-

dos transitaram ou transitam pelas escolas brasileiras. O que aconteceu com eles?

A escola atual que predomina em nossa sociedade é cenario de violén-
cia, desrespeito e submissdo. O que Piaget e Freire nos ajudam a pensar sobre

isso?

Vivemos o tempo e o espaco da tecnologia, do virtual, do on line...
Como a educagdo tem colaborado para a formagao de pessoas que, diante desses

meios, prezem pela cooperacao, pelo didlogo, pelas praticas solidéarias?
Como equilibrar o cognitivo e o moral na escola?
O que é educacdo de qualidade para Piaget e Freire?

O autoritarismo é uma das caracteristicas centrais da educacao no Bra-
sil, tanto no aspecto cognitivo como moral. Como reinventar as relagcdes na es-

cola?

Nosso sistema escolar esta organizado, por exemplo, por horarios e
faixas etarias, o que torna facil a gestdo da escola. Como modificar os principios

administrativos que sdo transformados em principios pedagogicos?

Que forma a educacdo deve assumir hoje se a pensarmos com Piaget

e Freire?
Quais sdo os principios e valores que norteiam a nossa escola?

Paulo Freire vem nos dizer sobre luta, liberdade, democracia e justica!

Freire nos langa a pedagogia da oprimido, da autonomia, da esperanca... Nesse
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nosso mundo, ha espaco para a esperanga - nao a esperanca ingénua, mas aquela

que é luta?

Conclusdes

As diversas aproximagdes ja evidenciadas entre as teorias de Jean Pi-
aget e Paulo Freire, seja no campo da moral, como fizemos em nossas pesquisas
e destacamos neste texto, ou em outros campos, como ressaltado nos estudos re-
alizados por Becker, sdao importantes para refletirmos os desafios educacionais

atuais e nos orientam na construcao de novos caminhos.

A educacdo democratica enquanto um caminho que confronta o mo-
delo predominante de educacdo no Brasil, precisa ser aprofundada em estudos
tedricos e experimentada na pratica. Piaget e Freire, por tratarem das questdes
morais e éticas, assim como por trazerem muito forte em suas teorias os princi-
pios da democracia, nos auxiliam nas reflexdes, formulagdes tedricas e proposta

de praticas mais efetivas.

As experiéncias de educacdo democratica e novas alternativas em edu-
cagio que j& acontecem em nosso pais, como, por exemplo, o Projeto Ancora e as
escolas Campos Sales e Politeia, cujos representantes estiveram presentes no V
Coloéquio Internacional de Epistemologia e Psicologia Genéticas, sao exemplos
de agdes bem sucedidas, por desfrutarem de resultados que, para além daqueles
mensurados quantitativamente pelas avaliagdes externas, sdo verificados na for-
macdo de meninos e meninas mais humanos e mais justos. Os principios por traz
dessas préticas, de forma explicita ou ndo, se aproximam das teorias de Freire e
Piaget. Inclusive, se pensarmos que a consciéncia da necessidade de transforma-
cdo da realidade opressora e coercitiva nao é o bastante, é preciso agir em favor

desta transformacao.
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Nosso intuito é de que essa discussao ndo se dé por encerrada e as
reflexdes sdo se esgotem aqui, mas que se desdobrem em outras tantas mais para
que, cada dia mais, possamos transformar a educacao e construir uma sociedade

melhor para todos.
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