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A importancia atribuida a escola por criancas inseridas em
ambiente sdcio-moral construtivista e ambiente tradicional: o
desenho como forma de expressao do conhecimento social
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Resumo

O artigo apresenta resultados obtidos numa pesquisa sobre as representacdes de
criangas de 7 e 8 anos sobre a escola. O instrumento aqui analisado corresponde a uma
proposta de desenho em que os sujeitos deveriam analisar o papel da escola na vida de
individuos adultos. Foram comparados os resultados em funcdo do ambiente escolar
ao qual os sujeitos pertenciam: tradicional ou construtivista. Os dados indicam que nao
houve diferenca na compreensdo que os sujeitos tinham sobre o papel da escola em
funcdo do ambiente escolar pesquisado. Discute-se a importancia das pesquisas sobre a
compreensdo da realidade social e a especificidade da interpretagdo em relacdo ao
conhecimento social proposta pela teoria piagetiana.

Palavras-Chave: Conhecimento social, Ideias infantis, Desenho, Teoria
piagetiana.

The importance that children inserted in social-moral constructivist and
traditional environment give to school: drawing as a way of expressing social
knowledge

Abstract

The article presents results of a research on the representations that 7 and 8 year-old
children have about the school. The instrument used here is a proposal of drawing in
which the subjects should analyze the role of the school in adults” lives. We compared
the results according to the school environment which the subjects attended:
traditional or constructivist. The data indicate that there was no difference in the
subjects” comprehension of the role of the school according to the school environment
studied. We discuss the importance of researches on the comprehension of social
reality and the specificity of interpretation in relation to social knowledge proposed by
Piagetian theory.

Keywords: Social knowledge, Children's ideas, Drawing, Piagetian theory.
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Introducao

No presente artigo, buscamos apresentar resultados parciais de
uma pesquisa® acerca da constru¢do do conhecimento social na perspectiva
piagetiana. O objetivo geral de nosso trabalho era investigar as representacdes,
de escola e de professor, de criangas inseridas num ambiente educacional sécio-
moral construtivista em comparagdo com as de criancas inseridas num

ambiente educacional tradicional.

Trataremos aqui dos resultados obtidos a partir de uma
proposta de desenho, solicitada aos sujeitos participantes da pesquisa.
Pretendemos mostrar as peculiaridades da constru¢ao do conhecimento social
no enfoque da epistemologia genética, bem como as ideias singulares que as
criancas apresentam, muitas vezes, de temas que lhe sdo rotineiros, como é o
caso da escola e do professor. O trabalho discute também a utilizagdo do
desenho como ferramenta interessante para o trabalho com o conhecimento

social, seja no &mbito de pesquisa, seja no ambito pedagégico.

O Conhecimento Social na Perspectiva Piagetiana

O epistemoélogo suico Jean Piaget (1896-1980) deixou-nos um
enorme legado fruto de mais de 5 décadas de pesquisas incessantes. Sua obra
evidencia os processos que percorremos na busca constante pela adaptacao ao

meio em que vivemos.

Para Piaget, o conhecimento é construido a partir da interagao
que estabelecemos com o meio fisico e social. Assim, o desenvolvimento
psicolégico, que conduz a crianga ao pensamento adulto, ndo depende
unicamente de fatores hereditarios, ou da pressdo do meio fisico, mas,

sobretudo, da influéncia da vida social sobre o individuo.

3 Financiada pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo - FAPESP.
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O escopo de seu trabalho foi comprovar esse longo processo de
construgdo e equilibracdo que percorremos no aperfeicoamento de nossas
capacidades adaptativas. Essa construgdo ocorre em relacdo a diferentes

contetidos que se quer apreender, entre eles o conhecimento da realidade social.

Embora em algumas de suas obras Piaget (1979, 1983) aborde
questdes relacionadas ao conhecimento social, os estudos e pesquisas
sistematizados nesse campo sao mais recentes e datam do inicio da década de
setenta do século passado. No Brasil, a ampliacdo desses estudos se deu, em
grande parte, pelas contribui¢cdes advindas do intercAmbio com estudos feitos
por Juan Delval e sua equipe na Espanha (DELVAL, 1988, 1989, 1992; DELVAL
e PADILLA, 1997, ENESCO et al, 1995, ENESCO, 1996, ENESCO e NAVARRO,
1994) e no Chile (DENEGRI, 1998). E a partir de 1994 que se encontram os
primeiros estudos realizados no Brasil, sobre a compreensao da realidade social,

de acordo com o referencial piagetiano (ASSIS, 2003).

O que podemos observar é que os resultados das pesquisas
sobre o conhecimento social corroboram aquilo que a teoria piagetiana acredita
ser o papel ativo do sujeito que conhece. Nessa perspectiva, a construcdo do
conhecimento social vai assumir uma interpretacdo diferente, a de que os dados
nao se impdem, mas sdo reorganizados, interpretados, o que condiz com os
processos de assimilagio e acomodagdo 4. Portanto, as criangas transformam os
fenomenos sociais em objetos de conhecimento, dando-lhes conceituagdes e

ideias bastante singulares.

4 ] ~ . . L ~ . Lo
A titulo de complementacao: dois conceitos chaves da obra piagetiana sdo os conceitos de assimilagao e

de acomodacdo. Segundo Piaget, a assimilacdo é entendida “como a acep¢ao ampla de uma integracao
de elementos novos em estruturas ou esquemas ja existentes”, ou seja, por um lado implicaria a nogao da
significagdo e, por outro, expressaria a ideia de que todo conhecimento esta ligado a agdo e de que o
conhecimento de um objeto ou acontecimento seria o mesmo que assimild-lo a esquemas de acdo
(PIAGET, 1978, p.11). Ja o processo de acomodacao é definido por este autor como “toda modificagdo
dos esquemas de assimilagdo, por influéncia de situagdes exteriores”, como, por exemplo, quando um
esquema ndo é suficiente para responder a uma situagdo, surge a necessidade de o esquema modificar-se
em fungdo da situagdo (PIAGET, 1978, p.11). Estes processos internos sao mecanismos inseparaveis e
complementares que, ao atingirem um equilibrio entre si, resultam na adaptacao.
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Durante o desenvolvimento infantil, a crianca vai formando
representacoes dos diferentes aspectos da sociedade em que vive, sendo esta
representacao produto da influéncia dos adultos e “resultado de uma atividade
construtiva a partir de elementos fragmentados que recebe e seleciona”
(DELVAL, 1989, p. 245). Dessa forma, podemos concluir que a crianca realiza
uma tarefa individual que nada tem a ver com uma assimilacgdo passiva e que as

representacdes que elabora nao sao simples copias das dos adultos (DELVAL,

2007).

Enesco et al (1995) esclarecem que ao se tratar do conhecimento
social como objeto de conhecimento, estuda-se aquilo que é produzido em um
contexto social e que adquire o seu significado no seio das relacdes com os
outros. Esse objeto de conhecimento pode se caracterizar por diferentes
dimensdes, tais como: o conhecimento do eu e dos outros (conhecimento
psicolégico ou pessoal), as relagdes interpessoais, os papéis sociais, as normas
que regulam as condutas dentro do grupo social, o funcionamento e a

organizacdo da sociedade (economia, politica, etc.).

Ao considerarmos essas diferentes dimensdes que compdem o
conhecimento social, observamos, evidentemente, que as criangas sofrem
multiplas influéncias sociais por meio de suas interagdes e trocas com tudo e
com todos que fazem parte do ambiente em que estdo inseridas, como por
exemplo: a linguagem, os valores, as regras e normas sociais do grupo, o
exercicio dos papéis etc. E a partir dessas trocas e, sobretudo, da qualidade
dessas trocas, que as criangas iniciam a construgdo de suas representacdes da
realidade social. Enesco e Navarro completam essa ideia:

Esto no significa que los nifios inventen la realidad a espaldas de ella,
pero si que construyen representaciones que no son copias de ella,
sino inferencias realizadas a partir de aquellas interacciones u

observaciones que, utilizando la terminologia piagetiana, pueden
asimilar (ENESCO e NAVARRO, 19%4, p. 72).
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Uma prova de que o conhecimento social é construido é a de
que as criancas desenvolvem ideias ou explicacdes que ndo foram
“transmitidas” ou “ensinadas” diretamente pelos adultos. Delval (1990) conta
que se surpreendeu a primeira vez que uma crianga de 9 anos lhe disse que as
pessoas eram pobres porque "ndo tinham dinheiro para comprar trabalho", e
continuou a surpreender-se quando percebeu que as criancas da mesma idade
de diferentes paises e niveis sociais davam respostas semelhantes, dando-lhes
um carater universal. Tais respostas ndo revelavam uma prética comum na
sociedade, tampouco algo que era ensinado as criancas. Nesse sentido, Denegri
explica que:

[..] a crianca constréi uma representacdo da organizagdo social a
partir dos elementos que sao proporcionados pelos adultos, os meios
de comunicacdo de massa, as conversas, as informagdes que recebe na
escola e suas proprias observagdes. No entanto, ainda que esteja
imersa no mundo social desde que nasce, sua experiéncia é peculiar e
distinta do adulto. Em primeiro lugar, trata-se de uma experiéncia
muito mais reduzida que a do adulto, e, além disso, fragmentada. H&
muitas coisas e lugares aos quais ndo tém acesso, ndo participa da
vida politica e - ainda que esteja submetida a multiplas restri¢des por
parte dos adultos - ignora os deveres e direitos e como é exercida a
coagdo e a participagdo social. Por outro lado, a insuficiéncia de seus
instrumentos intelectuais, ainda em desenvolvimento, a impedem de
organizar as informagdes que recebe e articula-las em um sistema
coerente. Assim, chega a conformar conceituagdes proprias ou teorias
implicitas que sdo divergentes das adultas e que, curiosamente,

mostram grande semelhanca entre criangas de diferentes paises e
meios sociais (DENEGRI, 1998, p.45).

Essas conceituacdes proprias que revelam as crencas
espontaneas que as criangas vao elaborando acerca da realidade social foram
encontradas em diversas pesquisas. Nestes diferentes trabalhos de investigacao,
é possivel encontrar concepgdes de criancas e jovens referentes a varias nocoes
do conhecimento social, entre eles podemos destacar: as pesquisas de Sierra e
Enesco (1993) que realizaram um estudo evolutivo a respeito da compreensao
sobre o acesso a distintas profissdes; os estudos de Delval e Echeita (1991) e
Delval (2002) que buscaram conhecer a compreensdo que criangas e

adolescentes tinham em relacdo ao mecanismo de intercAmbio econdmico
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(compra e venda) e ao lucro e o trabalho de Enesco et al (1995) que investigou as
mudancas evolutivas na representacdo do funcionamento da sociedade, assim
como na compreensao dos elementos que compdem a organizagdo social
(riqueza e pobreza, estratificagdo e mobilidade social, as explicacdes sobre
desigualdade em grupos sociais diferentes etc.). A respeito desse ultimo
trabalho citado, vale dizer que Denegri (1998) e Navarro e Pefiaranda (1998)
encontraram resultados semelhantes aos de Enesco et al (1995) ao trabalharem
com criancas chilenas e mexicanas. Temos também: os estudos de Amar, Abello
e Denegri (2001) sobre o desenvolvimento de conceitos econdémicos em criangas
e adolescentes colombianos, a pesquisa de Denegri e Delval (2002a, 2002b)
sobre o dinheiro, o trabalho de Amar et al (2006) a respeito das representacoes
referentes a pobreza, desigualdade social e mobilidade socioecondmica de

estudantes universitarios e o estudo de Delval e Vila (2008) sobre a divindade,

as origens da vida e a morte.

No contexto brasileiro, destacamos os trabalhos de Tortella
(1996, 2001) que observou a evolucdo das representacdes das criancas sobre a
amizade; a pesquisa de Godoy (1996) que investigou as ideias infantis sobre a
etnia; o trabalho de Saravali (1999) a respeito da evolugdo do conceito de
direito; o estudo de Borges (2001) sobre o conceito de familia; os trabalhos de
Cantelli (2000, 2009) sobre as representacdes de escola e sobre a educacao
econOmica; a pesquisa de Baptistella (2001) sobre a compreensdo de um
comercial televisivo; o trabalho de Braga (2003) sobre as representagdes acerca
do meio ambiente; o estudo de Pires e Assis (2005) sobre a nocdo de lucro e a

pesquisa de Aratjo (2007) sobre o desenvolvimento do pensamento econdémico.

Os resultados dessas pesquisas nos auxiliam a compreender a
construcdao do conhecimento social, mostrando, em relacdo a diferentes
conceitos e nogdes, como as criancas dao sentido a realidade. Os estudos

referentes a construcao desse tipo de conhecimento mostram o que as criangas
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fazem com as informacgdes provenientes do ambiente social, com os contetidos
que lhe sdo transmitidos, bem como explicam processos e concepgdes peculiares
que os sujeitos tém e vao construindo sobre a realidade ao longo do seu
desenvolvimento. Tais resultados sao bastante significativos ndo somente para
aqueles que se dedicam ao estudo da epistemologia ou da psicologia, mas
também para os que lidam com a pedagogia, como poderemos ver mais

adiante.

Algumas pesquisas sobre as ideias das criancas a respeito da escola

Dentre as pesquisas realizadas no campo da construgdo do
conhecimento social sdo escassos os que dizem respeito as ideias das criangas
acerca da realidade escolar. Os poucos trabalhos existentes voltados a
compreensao do raciocinio infantil envolvido na construcao desse tipo de
conhecimento social mostraram o quanto se faz importante um estudo dessa
natureza para a compreensao de diversos aspectos do desenvolvimento infantil,
uma vez que a caracterizagdo dessas ideias acaba por refletir na disposicdo para

a aprendizagem, como ja discutiu Cruz (1987) em sua pesquisa.

No Brasil, destacamos os estudos de Cantelli (2000), Cruz
(1987), Chaves e Barbosa (1998) e Gongalves (1990) referentes ao conhecimento

da escola e seu papel social.

Gongalves (1990) buscou conhecer a representagdo da escola
feita por criangas de baixa renda em sua primeira experiéncia discente. A autora
percebeu que a desvalorizacdo da crianga enquanto sujeito ativo do processo de
construcdo do conhecimento e a intencdo de adapta-la a escola e ao mundo

social fazem com que ndo se tenha uma real visao do papel da escola.

O trabalho de Cantelli (2000) apresenta um estudo evolutivo
das representagdes sobre a escola em 80 criangas e adolescentes entre 7 e 15

anos. Os resultados obtidos indicaram a existéncia de uma evolucido nas
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representacdoes sobre a nogdo de escola que caminha de concepgdes mais
simples, que nao coordenam diferentes elementos da realidade social, para

elaboracdes mais complexas.

O estudo de Cruz (1987) investigou a evolugdo da
representacdo de escola num grupo de cinco criangas pobres trabalhadoras
durante seu primeiro ano de escolaridade. A partir dos resultados constatou-se
que a representacdo de escola neste grupo de criangas evoluiu negativamente,
isto é, ao final do ano elas passaram a ver a escola como um ambiente

desinteressante e destinado a poucos.

Chaves e Barbosa (1998) buscaram identificar as representacdes
sociais de criancas acerca da sua realidade escolar. Seus resultados mostraram
que as familias, mesmo das criancas pobres, apresentaram grande interesse e
empenho para com a escolarizacdo de seus filhos, contradizendo pesquisas
anteriores que apontavam negligéncias e desleixos destas em muitas situagdes.
As criancas também apresentaram uma representacdo positiva da escola,
valorizando-a e valorizando o professor que se relaciona bem, que conversa e

que é afetuoso.

A partir desse levantamento e considerando nosso referencial
teérico, procuramos delimitar nossos objetivos. Objetivamos compreender as
nogdes que criangas de primeira série teriam sobre a escola e sobre o professor?.
Todavia, no presente estudo e diferentemente de outras pesquisas ja realizadas,
buscamos também analisar a influéncia que um ambiente educacional pode ter

em relacdo a construcdao do conhecimento social.

Acreditamos que a maneira como o ambiente é organizado
incluindo, principalmente, o planejamento e o oferecimento de atividades em

funcdo dos processos de desenvolvimento e aprendizagem discentes, tem

5 No presente artigo, trataremos apenas das representagdes sobre a escola.
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influéncia sobre a maneira que os alunos vao construindo suas representacoes
da realidade social. Dessa forma, buscamos observar e comparar a construgao
das ideias sobre a escola e sobre o professor em dois ambientes de ensino: um

ambiente tradicional e um ambiente considerado sécio-moral construtivista.

Por ambiente socio-moral construtivista adotamos a defini¢ao
de Devries e Zan (1998). De acordo com estas autoras, trata-se de um ambiente
permeado por uma relacdo horizontal entre professor e aluno, respeito matuo e
relacdes de cooperagdo; o professor construtivista “coopera com as criangas, as
estimula a apresentarem idéias sobre o que aprender e facilita a exploracgao,

experimentagdo, investigagao e invencao” (DEVRIES e ZAN, 1998, p.79).

Aratjo (1996) apresenta a definicdo desse tipo de ambiente
denominando-o de ambiente cooperativo:

[...] nele a opressdo do adulto é reduzida o maximo possivel, e nele

encontram-se as condi¢des que engendram a cooperacdo, o respeito

miutuo, as atividades grupais que favorecem a reciprocidade, a

auséncia de sangdes expiatdrias e de recompensas, e onde as criancas

tém oportunidade constante de fazer escolhas, tomar decisdes e de
expressar-se livremente. (ARAUJO, 1996, p.111)

Este autor destaca ainda que, em condi¢cdes como estas, a
crianca tende a libertar-se do egocentrismo, da submissdo cega e do respeito

unilateral, adentrando ao desenvolvimento intelectual e moral mais avangados.

Em contraposicao a este tipo de ambiente, ha o ambiente de
ensino denominado tradicional, no qual muitas vezes a superioridade do adulto
inibe a discussdo e a cooperagdo que deveria ocorrer entre os alunos. Nesse
ambiente, o ensino é totalmente centrado no professor, as possibilidades de
agdo por parte dos educandos sdo minimas, bem como as oportunidades de

questionamentos, reflexdes, erros e exploragdes.

Embora quando se trate das definicdes de ambientes educativos

e suas caracterizacdes, haja uma énfase em questdes voltadas ao
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desenvolvimento moral e a indisciplina, ndo podemos deixar de pensar que as
influéncias proporcionadas por esses ambientes ocorrem em todos os aspectos

do desenvolvimento infantil.

As pesquisas de Saravali (1999) e Borges (2001) mostraram que
num ambiente sécio- moral construtivista ou cooperativo, mesmo criancas bem
pequenas, da educacdo infantil, podem avancar na construgao do conhecimento

social a partir de um trabalho destinado a esse fim.

Considerando-se essas importantes questdes que caracterizam
diferentes formas de se organizar um ambiente escolar e, consequentemente, de
promover o desenvolvimento infantil, a presente pesquisa foi delineada. Sera
que alunos que participam de um ambiente cooperativo, onde as discussoes,
trocas e erros sao valorizados nao teriam maiores chances de debater e pensar
sobre as questdes que envolvem o conhecimento social? Consequentemente,
serd que esses alunos ndo teriam concepgdes diferentes a respeito dos aspectos
da realidade social, no caso do que trazemos para o presente artigo, da escola,
do que aqueles que pertencem a ambientes mais tradicionais? A seguir,

passaremos a apresentar nossa pesquisa.

A pesquisa

Participaram dessa pesquisa 52 sujeitos entre 7 e 8 anos: 30
alunos regularmente matriculados numa primeira série, considerada um
ambiente tradicional, e 22 alunos regularmente matriculados numa primeira

série, considerada um ambiente sGcio-moral construtivista.

A selecdo destas salas foi feita numa cidade do interior do
estado de Sao Paulo, a partir do contato estabelecido pelo pesquisador com

diferentes docentes e a realizagdo de visitas as suas respectivas salas de aula.
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O critério utilizado para a selecio das salas foi o da
predomindncia de caracteristicas que evidenciassem um ou outro tipo de
ambiente educacional. O ambiente tradicional escolhido apresentou relacées
coercitivas, autoritarismo da professora, expiacdo, rigidez e, muitas vezes,
agressdo a auto-estima dos alunos. Ja o ambiente sécio-moral construtivista
apresentou uma postura docente diferenciada com a existéncia de discussao
prévia das atividades a serem desenvolvidas, rodas de conversas, sistema de
votagdo para tomada de decisdes, momentos de construgdes coletivas de textos,
trabalho em duplas e resolucao de conflitos de indisciplina sempre por meio de

conversas.

Em ambas as salas, foram entregues Termos de Consentimento
Livre e Esclarecido a fim de obtermos autorizacdo dos responsaveis para os
alunos participarem da pesquisa. Foram entregues também, pedidos de
autorizagdo para as professoras responsaveis pelas salas e para os diretores das
escolas, que receberam uma cépia completa do projeto a ser realizado em suas

respectivas instituicoes.

Os instrumentos metodolégicos utilizados foram construidos e
testados num estudo piloto e sdo compostos por uma entrevista semi-
estruturada, uma histéria envolvendo uma situacdo problema de sala de aula e
uma proposta de desenho. Em razdo dos limites desse artigo, apresentaremos

somente os dados obtidos a partir da proposta de desenho.

A coleta de dados ocorreu entre os meses de outubro e
dezembro de 2006, de modo que as criancas tiveram a oportunidade de
conviver, em seus respectivos ambientes escolares, por um periodo de

aproximadamente um ano letivo.

No momento da coleta, cada crianca era convidada

individualmente a se retirar da sala de aula e a se dirigir a um local adequado
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para a participacdo na pesquisa. A crianca permanecia nesse local, com o
experimentador, entre vinte e quarenta minutos, ou até que terminasse a
aplicagdo dos trés instrumentos, que seguiam sempre a mesma sequéncia:

aplicagdo da entrevista, andlise da historia e realizagdo do desenho.

A proposta de desenho buscou que os sujeitos retratassem, em
uma mesma folha dividida ao meio, dois desenhos: um deles representando um
adulto que nunca teria frequentado a escola e outro que sempre a teria
frequentado. O objetivo principal deste instrumento metodolégico foi observar
que influéncia os sujeitos da pesquisa poderiam atribuir a escola ao pensarem

em sujeitos adultos.

Ao tratar do método clinico-critico piagetiano e dos
procedimentos utilizados para coleta de informacdes acerca da realidade social,
isto é, para realizacdo de pesquisas sobre o conhecimento social, Delval (2002)
afirma que além da utilizacdo de um método puramente verbal, podemos nos
valer de outros elementos tais como : histérias, figuras, desenhos etc.
Especificamente sobre o desenho, o autor afirma: “Uma das vantagens dessa
técnica é que, frequentemente, e sobretudo no caso das criancas pequenas, elas
conseguem expressar no desenho muitos elementos aos quais nao se referem

verbalmente” (DELVAL, 2002, p.95).

Ainda segundo Delval (2002), como muitas vezes é dificil
interpretar o desenho, é interessante complementd-lo com uma entrevista.
Nesse sentido, conforme dito anteriormente, os instrumentos que utilizamos
nessa pesquisa correspondem a: uma entrevista clinica geral, sobre a escola e o
professor; uma histéria, envolvendo uma situacdo de ndo-aprendizagem e uma
proposta de desenho, seguida de uma pequena entrevista, com perguntas

referentes aos elementos do desenho.
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Os resultados a partir do desenho

A andlise dos dados tomou por referéncia os mesmos
procedimentos adotados em outras pesquisas sobre a construgdo do
conhecimento social (Delval, 2002) bem como estudos especificos sobre a escola

e o professor, como o trabalho de Cantelli (2000).

Delval (2002) ressalta que em estudos desta natureza,
normalmente os dados sao analisados por meio de categorias de respostas e que
estes dados apresentam ainda alguns tragos comuns. No entanto, ainda
segundo Delval, os pesquisadores acabam por subestimar as coincidéncias
existentes, atentando-se mais ao que é diferente e o que é especifico de cada

concepgdo do que aos tragos gerais das explicagdes infantis.

Dentro deste contexto, o autor deixa claro que sao estes tracos
comuns que comporiam os estigios que o0s sujeitos vao percorrendo na
construcao de sua concepgdo da realidade social. O autor sustenta ainda que
“ . ~ . . s A

existem concepgdes de mundo que se aplicam a diferentes dominios e que tém
caracteristicas semelhantes na forma de abordé-los” (p.223). Essas semelhangas
podem ser delineadas segundo trés niveis de compreensao da realidade social e

que possuem as seguintes caracteristicas:

NIVEL I - Sdo enquadradas aqui as interpretacdes com forte carater anedético,
em que as explicagdes sdo baseadas nos aspectos mais visiveis da situacado, os
observaveis diretamente e que ndo implicam processos ocultos que necessitam
ser inferidos. As relacdes sdo vistas como pessoais, e 0s sujeitos parecem nao

reconhecer a existéncia de relagdes propriamente sociais.
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NIVEL II - Sao incluidas aqui as crencas em que se observa o inicio de
consideragdo de aspectos nao visiveis da situagdo, ou seja, os sujeitos comegam
a evidenciar uma primeira tentativa de levar em conta processos inferidos a
partir de informacgdes de que dispdem. Os conflitos sdo mais claramente
percebidos, embora os sujeitos ndo consigam encontrar solucdes satisfatorias
pela dificuldade em considerar aceitaveis os diferentes pontos de vista. Nessas
explicagdes os sujeitos comecam a estabelecer a distincdo entre as relacGes

pessoais e as institucionalizadas ou sociais.

NIVEL III - Estio as ideias cujos processos inferenciais ocupam um papel
central nas explica¢des. Os sujeitos demonstram possuir uma visdo mais real do
que ocorre ao seu redor, passam a considerar, sistematicamente, as distintas
possibilidades presentes em uma situacdo; a coordenar os diferentes pontos de

vista e a refletir sobre diferentes alternativas.

Segundo Delval (2002), o que diferencia um nivel do outro ndo
sdo apenas os principios explicativos contidos em cada um, mas “a
possibilidade de combinar as explicacdes entre si e estabelecer uma hierarquia
entre elas” (p.232), ou melhor dizendo, os niveis ndao podem ser considerados

separadamente a partir de suas caracteristicas, mas em uma evolucdo de

concepgdes, com uma ordem de sucessao.

Os dados da presente pesquisa foram analisados a partir de
categorias de respostas agrupadas nos niveis apresentados anteriormente. Para
a quantificagdo inicial das respostas foi feita andlise de frequéncia e frequéncia
relativa (porcentagem) em cada uma das categorias, de modo a se ter uma visao
inicial dos dados e das possiveis diferencas encontradas entre os dois ambientes
de ensino. A partir destes primeiros dados, foi aplicado o Teste Qui-Quadrado
(x?) em cada uma das categorias de respostas com a finalidade de verificar a

relacdo de dependéncia entre as variaveis: categoria e ambiente.
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Com intuito de oferecer uma sequéncia evolutiva das diferentes
explicagdes, optamos, na analise dos desenhos, por uma apresentacdo dividida
por eixos tematicos que permitem uma melhor compreensao do raciocinio dos

sujeitos.

A analise dos dados foi dividida em dois eixos principais: o
primeiro em que os sujeitos ndo demonstram diferenca entre os dois adultos e o
segundo em que apresentam diferencas significativas entre eles, lembrando que
este segundo serd subdividido ainda em categorias de respostas, dependendo

do tipo de explicagdo dada pelos participantes.
e Primeiro Eixo Temaético - Nao muda ou nao é possivel identificar

Os desenhos deste primeiro eixo ndo apresentam diferencas
entre os dois sujeitos adultos. E importante ressaltar que apenas um sujeito de

cada ambiente apresentou desenhos nessas caracteristicas, como retratamos a

seguir:
LAR (7,0 ATS)
D 1F ot oxed ¥  goase
X
Uma pessoa que nunca frequentou a escola Uma pessoa que sempre frequentou a escola

6 Ambiente Tradicional.
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O que aconteceu com a pessoa que nunca frequentou a
escola? Ela td passeando. E o que aconteceu com a pessoa
que sempre frequentou a escola? Ela também td passeando, e
as duas vdo aqui nessa casinha aqui em baixo. E tem alguma
diferenca entre quem vai ou nado na escola? Nido, eles sdo
iguais.

ANA (7,6 ASMC)

D Tt GRS —>

Uma pessoa que nunca frequentou a escola ~ Uma pessoa que sempre frequentou a escola

O que vocé acha que aconteceu com a pessoa que nunca
frequentou a escola? Ele vai na casa do amigo dele chamar ele
pra jogar bola. E o que vocé acha que aconteceu com a
pessoa que sempre frequentou a escola? Ele também vai na
casa do amigo dele pra jogar bola.Vocé acha que tem alguma
diferenca entre eles? Nio.

e Segundo Eixo - Apresenta mudanga entre os dois personagens

retratados no desenho

Os desenhos inseridos neste segundo eixo apresentam

diferencas significativas entre os dois adultos, demonstrando alguma

7 Ambiente Socio-Moral Construtivista.
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compreensdao do objetivo educacional da escola. No entanto, como as
explicagdes dadas apresentam justificativas diversificadas decidimos por ainda
subdividir este eixo em categorias para um maior entendimento das formas de

compreensao apresentadas pelos sujeitos.

Categoria 1 - Aspectos relacionados ao crescimento pessoal ou

realizacdo pessoal dos sujeitos

Os desenhos inseridos nesta categoria dizem respeito a
explicagdes pautadas em aspectos relacionados ao crescimento pessoal ou

realizagdo pessoal dos sujeitos, como mostram os exemplos a seguir:

YAS (8,0 AT)

F B

Uma pessoa que nunca frequentou a escola Uma pessoa que sempre frequentou a escola

O que aconteceu com a pessoa que nunca frequentou a
escola? Ele cresceu e ndo sabe fazer nada, ai todo mundo fica
rindo dele. E o que aconteceu com a pessoa que sempre
frequentou a escola? Ele ficou inteligente e estd feliz e todo
mundo fica feliz com ele.
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WEN (7,8 ASMC)

=k

Uma pessoa que nunca frequentou a escola ~ Uma pessoa que sempre frequentou a escola

O que vocé acha que aconteceu com a pessoa que nunca
frequentou a escola? Ela nao faz nada porque nao sabe, so fica com
essa cara de triste. E o que vocé acha que a aconteceu com a
pessoa que sempre frequentou a escola? Ela sabe ler um livro.

Categoria 2 - Aspectos relacionados a vida escolar

A categoria “Aspectos relacionados a vida escolar” abriga
explicacdes pautadas nas possibilidades de uso dos contetidos apreendidos na
escola, atraso na vida escolar ou ainda seu fim, como também a possibilidade

de estudos na idade adulta; como ilustram:
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NAJ (8,1 AT)
RJ RY
RY RY

EMSINO 0AS cpy
GAS aue Mlo saqE
LE"«NEI Escatvu\
e

;'

s
RY R9

Uma pessoa que nunca frequentou a escola  Uma pessoa que sempre frequentou a escola

O que aconteceu com a pessoa que nunca frequentou a
escola? Ele teve que procurar uma escola que ensina as criangas
que ainda ndo sabem ler e nem escrever. E o que aconteceu
com a pessoa que sempre frequentou a escola? Continuou
sempre indo pra escola e estudando.

CAR (7,4 ASMC)

3 + FACUDAE 4
DE Lo ST s
PoESiA e s 4 f

Uma pessoa que nunca frequentou a escola ~ Uma pessoa que sempre frequentou a escola
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O que vocé acha que aconteceu com a pessoa que nunca
frequentou a escola? Ela foi participar de um concurso de
poesia, mas como ela ndo sabia ler a poesia, ela ficou em tltimo
lugar. E o que vocé acha que a aconteceu com a pessoa que
sempre frequentou a escola? Agora ele foi pra faculdade.

Categoria 3 - Aspectos relacionados ao emprego ou tipo de

profissao

As representagdes inseridas nesta categoria trazem o emprego
ou ainda o tipo de ocupagdo de cada adulto como resultado da frequéncia ou

nao a escola. Como mostram os exemplos a seguir:

PHA (8,1 AT)

J—
-

.Y

Uma pessoa que nunca frequentou a escola Uma pessoa que sempre frequentou a escola

O que aconteceu com a pessoa que nunca frequentou a
escola? Arrumou emprego de servente porque ele nao sabe ler e
nem escrever. E 0 que aconteceu com a pessoa que sempre
frequentou a escola? Arrumou um emprego de professor pra
ficar ensinando tudo que ele jd sabe.
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CLE (7,2 ASMC)

Uma pessoa que nunca frequentou a escola ~ Uma pessoa que sempre frequentou a escola

O que vocé acha que aconteceu com a pessoa que nunca
frequentou a escola? Ela nao aprendeu as coisas e por isso nao
arrumou servigo e so fica na rua bem triste. E o que vocé acha
que a aconteceu com a pessoa que sempre frequentou a
escola? Ela aprendeu todas as coisas e arrumou um servigo no
TAUSTE (supermercado) e agora ela vende todas essas coisas
que ela td sequrando.

Categoria 4 - Aspectos relacionados a vida social e relagdes

econOmicas

Nesta categoria estdo inseridos os desenhos que trazem
explicagdes para as diferencas entre quem frequentou a escola e quem nao a
frequentou baseadas no desempenho da vida social e econémica dos sujeitos.

Por exemplo:
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IGO (7,9 AT)

Uma pessoa que nunca frequentou a escola  Uma pessoa que sempre frequentou a escola

O que aconteceu com a pessoa que nunca frequentou a
escola? Ele ndo conseguiu tirar carta, roubou um carro, estava
armado, a policia chegou e ele foi preso. E o que aconteceu
com a pessoa que sempre frequentou a escola? Ele tirou
carta, sabe dirigir, comprou um carro, ta feliz e passeando.

TAU (7,4 ASMC)

_‘7/\‘? o

S - . —/:n. - -_ -

Uma pessoa que nunca frequentou a escola ~ Uma pessoa que sempre frequentou a escola
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O que vocé acha que aconteceu com a pessoa que nunca
frequentou a escola? S fica cuidando da casa. E o que vocé acha
que a aconteceu com a pessoa que sempre frequentou a escola?
Estd na loja comprando e fazendo as contas de quanto gastou.

A quantificacdo das respostas por categorias é apresentada na

tabela a seguir considerando o ambiente educativo pesquisado.
TABELA 1

Distribuicao de frequiéncia e frequéncia relativa da observagao da

influéncia da escola na vida adulta, segundo o ambiente escolar pesquisado.

AMBIENTES

CATEGORIAS Tradicional Sécio-Moral Construtivista

f | % f | %
Nivel I8
1-Aspectos relacionados ao
crescimento pessoal ou 8 27% 7 32%
realizacdo pessoal dos sujeitos
2-Aspectos relacionados a vida 9 30°% 6 279
escolar
Nivel II
3-Aspectos re'laC1onados ao. 10 339% 11 50%
emprego ou tipo de profissdo
4—A.spectos r(ilac1onadAos'a vida 5 17% 5 239
social e relagdes econémicas
5-Outros ? 6 20% 1 5%

Os desenhos, em muitos casos, retrataram fielmente as ideias

apresentadas pelas criancas nas respostas da entrevista e da histéria, indicando

8 As categorias foram dispostas de forma crescente em relagdo a evolugdo dos niveis de compreensdo da
realidade social, apresentados por Delval (2002).

9 A categoria “Outros” ndo pode ser enquadrada em um nivel de compreensdo dos sujeitos, dessa forma é
importante ressaltar que nao se torna parte do nivel II, encontrando-se ali devido a disposi¢do da Tabela.
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a coeréncia do pensamento do sujeito em cada instrumento utilizado na

pesquisa.

A titulo de ilustracdo apresentaremos, a seguir, mais alguns

exemplos de desenhos. Vale ressaltar que estes ndo estdo inseridos junto as

categorias de respostas apresentadas anteriormente por se enquadrarem em

mais de uma delas simultaneamente:

ALA (8,2 AT) - Categorias 1 e 4

Uma pessoa que nunca frequentou a escola Uma pessoa que sempre frequentou a escola

O que aconteceu com a pessoa que nunca frequentou a
escola? Ele ficou um pouquinho burrinho... um pouquinho
nao... ficou muito burrinho. E o que ele esta fazendo neste
desenho? Ele aqui ndo consegue ler as placas da rua e de
nenhum lugar. Este homem aqui estd com a mdo na cabeca
pensando o que serd que estd escrito nesta placa. Ah! Ele é tio
burrinho que a calca dele é emendada e do outro nio é. Mesmo
com o claro do sol (aponta o dedo para o desenho do sol ao
alto) ele nio consegue ler. E 0 que aconteceu com a pessoa
que sempre frequentou a escola? Ele jd foi na escola e agora
ele ¢ prefeito e ele foi comprar um pato pra filha dele. Como ele
sabe ler, ele sabe onde tem pato porque soube ler a placa escrito
“lago de patos e peixes”. E mesmo no escuro, quando estava a
noite ele conseguiu ler a placa.
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BEA (7,7 ASMC) - Categorias 3 e 4

Uma pessoa que nunca frequentou a escola ~ Uma pessoa que sempre frequentou a escola

O que vocé acha que aconteceu com a pessoa que nunca
frequentou a escola? Ela ndo sabe fazer muitas coisas, como
quando ela vai no supermercado, nio consegue ler o nome das
frutas e nem o preco. E o que vocé acha que a aconteceu com
a pessoa que sempre frequentou a escola? Ela consegue
fazer muitas coisas, como trabalhar de professora, porque ela é
inteligente.

BRU (7,6 AT) - Categorias 3 e 4

Uma pessoa que nunca frequentou a escola Uma pessoa que sempre frequentou a escola
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O que aconteceu com a pessoa que nunca freqiientou a
escola? Ela tenta pedir emprego, mas nunca consegue porque
ficou burra e por isso so fica bebendo cervejn. E o que
aconteceu com a pessoa que sempre freqiientou a escola?
Ela conseguiu arrumar um emprego de faxineira e fica feliz por
isso. Olha s ela ld dentro da casinha trabalhando!

LUM (8,7 ASMC) - Categorias 3 e 4

Uma pessoa que nunca frequentou a escola ~ Uma pessoa que sempre frequentou a escola

O que vocé acha que aconteceu com a pessoa que nunca
frequentou a escola? Nio consegue comprar as coisas, ela estd
em uma loja de shampoo e ndo consegue comprar porque naio
sabe ver o prego. E o que vocé acha que aconteceu com a
pessoa que sempre frequentou a escola? Ela tem um servigo
em uma escola, ela é professora.
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PHS (8,1 AT)

v\

Uma pessoa que nunca frequentou a escola Uma pessoa que sempre frequentou a escola

O que aconteceu com a pessoa que nunca frequentou a
escola? Ficou burra e agora fica puxando carroca e pegando
lixo. E o que aconteceu com a pessoa que sempre
frequentou a escola? Ficou inteligente e ensina o filho dele na

escola.

VIO (7,10 ASMC) - Categorias 1 e outros

Uma pessoa que nunca frequentou a escola

Uma pessoa que sempre frequentou a escola
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O que vocé acha que aconteceu com a pessoa que nunca
frequentou a escola? Morreu. E o que vocé acha que
aconteceu com a pessoa que sempre frequentou a escola?
Ficou viva e trabalhando, ele vai pintar a casa dele que é essa
aqui.

Discussao

A andlise qualitativa dos desenhos nos apresenta dados que
evidenciam as ideias bastante peculiares que as criancas constroem acerca da

realidade social

Um fato que nos chamou atengdo foi o de que algumas criancas
da sala considerada tradicional explicaram que os adultos que ndo

frequentaram a escola “tornaram-se burros e puxadores de carrogas”.

Em nossas observagdes feitas no ambiente tradicional, por
ocasido da selecdo das salas que fariam parte da pesquisa, pudemos observar a
professora fazendo colocacdes aos alunos sobre a impossibilidade de se arrumar
emprego, trabalho e etc. em funcdo da ndo aprendizagem. Foi possivel,

inclusive, observar a expressao “puxar carroga”.

Dessa forma, podemos refletir: em que medida as concepgdes
apresentadas pelas criangas sdo reproducdes das falas dos adultos e que vao
influenciando as crencas infantis? Nesse sentido, podemos inferir que as
criangas vao absorvendo a realidade social, elaborando-a e interpretando-a de
forma individual. No entanto, em alguns momentos, as criancas podem se
utilizar de respostas provenientes dos adultos, deixando de lado suas préprias
compreensdes, ainda mais quando esta relacdo com o adulto for baseada em
atitudes coercitivas. Isso é de importancia fundamental aos docentes que devem
estar atentos ao fato de que suas agdes e transmissdes nao sao agdes indcuas

para os alunos.
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Outra consideragdo importante a ser feita é sobre o material
obtido a partir dos desenhos. Foi possivel observar que o desenho, ou a
solicitagdo realizada, gerou um esforco de adaptagdo para o sujeito, além de
trazer a tona os elementos que estava utilizando na elaboragdo de suas
concepgdes sobre o mundo social. Assim, além de pensar nas questdes sociais
envolvidas na proposta, a crian¢a tem que se preocupar com os tragos e com a
forma de representacdo. Isso para nés mostra como o desenho é interessante
ndo somente do ponto de vista da pesquisa e de um estudo diagnoéstico, mas

também do ponto de vista da intervencao e da acao pedagogica.

Sendo assim, para o trabalho com o conhecimento social, o
desenho pode ser um poderoso instrumento para o docente, uma vez que
trabalha com varios aspectos do desenvolvimento; soma-se a isso o fato de que
o aluno, ao final, deve explica-lo, o que ja agrega novos elementos da realidade
social em construcio por ele. E evidente, portanto, que a qualidade das
intervengdes dependera também das a¢des do docente, ndo bastando somente a
atividade em si para desencadear desequilibrios cognitivos. Os trabalhos de
Saravali (1999) e Borges (2001) utilizaram-se de desenhos, além de outros
instrumentos como histérias, musicas etc., e mostraram que as criancas podem
avangar em relagdo a compreensao de nogdes sociais mediante um trabalho

voltado para esse fim e que faca apelo aos seus instrumentos cognitivos.

Em relacdo a andlise quantitativa dos desenhos realizados pelas
criangas, ndo percebemos diferencas significativas entre as respostas dos
sujeitos de ambos os ambientes. A andlise estatistica, bem como o Teste Qui-
Quadrado ndo apresentaram significincia em nenhuma das categorias
apresentadas. Todavia, cumpre destacar que essa observagao pode ser feita em
relacdo ao desenho e nao em relacdo aos outros instrumentos utilizados durante

a pesquisa, como a entrevista e a histdria.
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Na analise da entrevista, observamos uma diferenca
significativa entre os ambientes em relacdo a caracterizagao inicial da escola.
Assim, as criangas inseridas no ambiente tradicional consideram que para a
existéncia de uma escola é necessario somente aspectos materiais; j& aquelas
inseridas no ambiente s6cio-moral construtivista consideram a necessidade de
outros elementos, tais como as pessoas, apresentando, portanto, uma resposta
mais avancada. As criancas inseridas no ambiente considerado construtivista
também apontam aspectos subjetivos e referentes a comportamentos
considerados adequados para a caracterizacdo de uma boa escola, o que ndo
ocorre com os alunos do ambiente tradicional (GUIMARAES; SARAVALI
2009).

No que se refere a histéria envolvendo uma situacdo de nao
aprendizagem, houve uma diferenca muito significativa na maneira como os
sujeitos resolviam um problema existente entre professor e aluno. Os alunos
inseridos no ambiente tradicional, em sua maioria, valem-se mais de expiagdo e
coagdo para a resolucdo do problema; ja& a maioria dos alunos do ambiente
socio-moral construtivista vale-se mais de atitudes cooperativas e baseadas em

relagdes de respeito matuo (GUIMARAES; SARAVALI, 2008).

No entanto, de uma maneira geral, comparando-se os dados
obtidos junto a entrevista, a histéria e ao desenho, pudemos observar pouca
diferenca em relagdo a construcdo de aspectos especificos do conhecimento
social. A inferéncia que podemos realizar a partir disso é que, mesmo fazendo
parte de ambientes diferenciados (o que ocasionou uma pequena diferenca em
alguns aspectos das respostas), se as criancas ndo estiverem submetidas a um
trabalho voltado para a construcdo do conhecimento social, essa construgao nao

ocorrera sozinha. Tal fato pode ser observado na comparagao das respostas dos

sujeitos quando da aplicacdo do desenho.
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Nossa hipétese inicial foi a de que uma crianga inserida em um
ambiente permeado por relacdes horizontais de cooperagdo entre professor e
aluno, bem como entre aluno e aluno, apresentaria ideias diferenciadas acerca
do tema que pesquisdvamos, como também uma tendéncia maior a reflexdo.
Como no ambiente tradicional essas relacdes ndo siao valorizadas da mesma
forma e a passividade provocada no educando gera a reproducao,

acreditdivamos que as respostas e reflexdes seriam diferentes.

Todavia, a ndo existéncia de diferencas, nos faz inferir que,
mesmo que o ambiente favoreca o desenvolvimento infantil em varios aspectos,
em relacdo ao conhecimento social, é necessario o trabalho direcionado a
determinado tema que se quer explorar. Portanto, cabe aos docentes
conhecerem as concepgdes que as criangas elaboram sobre as nogdes sociais e, a
partir dai, dirigir as futuras agdes e o trabalho pedagoégico. Dessa forma, as
acoes em sala de aula podem favorecer ou nao a consolidacdo e o sucesso da

construcao desse tipo de conhecimento.

Consideracoes Finais

Os resultados de pesquisa, discutidos aqui, evidenciam a
constru¢do do conhecimento social, bem como o longo e &rduo trabalho
percorrido pelas criancas em busca de compreensdao dos fendmenos sociais. As
respostas dos sujeitos mostram que, nesse longo caminho, os individuos
elaboram conceituac¢des proprias, bastante diferenciadas, inclusive sobre temas

que lhe sdo corriqueiros, como a escola.

Portanto, o trabalho com o conhecimento social necessita ser
levado para a sala de aula de tal forma que as criancas possam pensar,
compreender, debater, formular e reformular suas préprias ideias. A qualidade
da interagdo com os objetos de conhecimento, inclusive os sociais, possibilitada

pelo docente e estabelecida pela crianga, tem influéncia na forma como se
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processam o desenvolvimento fisico, social, afetivo, moral e intelectual dos
alunos. No caso do tema tratado no presente trabalho, essa influéncia ocorre na
abertura de possibilidades para que os alunos tenham a compreensao da real

funcao da escola.

A partir de nossa pesquisa, acreditamos poder contribuir para a
compreensao de como se da a construgao do conhecimento acerca da realidade
social da crianga a partir do que ela compreende por escola. Nosso estudo e os
dados obtidos trazem contribuicdes para as reflexdes e demais investigacoes
sobre a construcdo do conhecimento social e sobre as implicacdes dessa

construgdo para o trabalho docente.

E extremamente importante conhecer o que as criangas pensam,
que ideias possuem sobre um conceito, bem como estar sempre atento ao fato
que os sujeitos ndo fazem assimilagcdes passivas da realidade, como ja
comentamos anteriormente. Além do mais, ao ouvir o que pensam as criangas,
podemos obter informacdes preciosas sobre seus sentimentos, percepcdes e
concepgdes que muito podem auxiliar no processo de interagdo entre educador
e aluno, sobretudo quando se trata das crencas dos pequenos sobre a escola e

sobre o professor.

Dessa forma, os professores necessitam conhecer os processos
percorridos por seus alunos a fim de organizarem as situacdes didaticas que
caminhem ao encontro desses processos. A este respeito, Delval (1993) afirma
que quando a escola negligencia essa construgao realizada pelo individuo, corre
um grande risco de estabelecer dois conhecimentos independentes na mente do
aluno: aquele formado pelas ideias e experiéncias individuais que cada um
busca na tentativa de uma melhor compreensdao do mundo que o cerca e um

outro formado pelas informacdes provenientes do ambiente escolar, que sao
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memorizadas e repetidas nas provas e exames. Esses sistemas podem

permanecer separados, sem que o sujeito consiga estabelecer relacdo entre eles.

Nesse sentido, é fundamental compreender que a simples
transmissao de uma informacao é sempre interpretada pelo sujeito que a recebe,
no caso o aluno, que elabora e reelabora suas representacdes, dando um sentido
proprio a esses contetidos e transmissodes. Portanto, antes mesmo de se pensar
em atividades ou procedimentos didéticos para o trabalho de um ou outro
contetdo, é importante conhecer como se da, para os alunos, a génese das
nogdes que se quer trabalhar, de tal forma que o trabalho respeite, considere e

va ao encontro dos processos percorridos pelas criancas.
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