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Resumo

Considerando a interface das tematicas interdisciplinaridade e educacdo a distancia,
neste trabalho realizamos a andlise do projeto politico pedagdgico (PPP) de um curso a
distancia, com o objetivo de investigar como a interdisciplinaridade é proposta no
mesmo. Para tanto, valemo-nos da abordagem conceitual oferecida pela epistemologia
genética acerca do conceito de interdisciplinaridade. Como metodologia de escolha
optamos pela pesquisa documental, elegendo como documentos de analise o projeto
do curso utilizado para o seu cadastramento junto ao Ministério da Educagdo, bem
como o Guia do Professor, o qual continha o PPP do curso e era entregue a todos os
docentes que nele atuaram. A andlise demonstrou que o PPP previa a articulacdo dos
componentes curriculares para além da divisdo em disciplinas fechadas e a participa-
¢do de vérios profissionais de diversas dreas no compartilhamento das interdisciplinas
e elaboracdo das atividades. Tais elementos aproximam-se das ideias expressas por
Piaget sobre a interdisciplinaridade como assimilagao reciproca/relacdo entre discipli-
nas e como possibilidade de multiplas conexdes entre disciplinas promovida pela aber-
tura para a livre passagem de uma matéria a outra. Considera-se que os conhecimentos
construidos neste trabalho contribuem para refletir ndo s6 sobre a proposta do curso
analisado, mas também fornecem subsidios para pensar a implementacdo de projetos
interdisciplinares na EaD.

Palavras Chave: interdisciplinaridade, educagdo a distancia, projeto politico
pedagogico.

L’interdisciplinarité dans I’éducation a distance: Une lecture de
I’Epistémologie Génétique

Résumé

Considérant l'interface de themes interdisciplinarité et éducation a distance, dans cet
article nous analysons le projet politique pédagogique (PPP) d'un cours de formation a
distance visant a étudier comment I'interdisciplinarité est proposé dans ce projet. A
cette fin, nous utilisons I'approche conceptuelle proposée par I'épistémologie génétique
sur le concept d'interdisciplinarité. Sur le plan méthodologique, nous avons choisi la
recherche documentaire pour analyser le projet du cours et le guide de I'enseignant.
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L'analyse a montré que le PPP fourni l'articulation des composantes du programme
d'études au-dela de la division en disciplines fermés et la participation de plusieurs
professionnels de différents domaines de interdisciplines partages et développement
des activités. Ces éléments sont similaires aux idées exprimées par Piaget sur
l'interdisciplinarité comme une assimilation réciproque / relation entre les disciplines
et que la possibilité de connexions multiples entre les disciplines encouragées par
l'ouverture sur le libre passage de la matiére a l'autre. Il est considéré que les
connaissances construites dans cet article contribuent non seulement a réfléchir sur la
proposition du cours examiné, mais également fournir des indications a considérer la
mise en ceuvre de projets interdisciplinaires dans I'éducation a distance.

Mots-clés: interdisciplinarité, éducation a distance, projet politique
pédagogique.
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Introducao

Debates sobre interdisciplinaridade sao recorrentes em di-
versos campos do saber, sendo empreendidos desde a década de 1930, periodo
no qual comegaram a se estabelecer discussoes sobre a relagdo entre especializa-
¢do e generalizacdo do saber, ou seja, sobre o advento de diversas disciplinas
cientificas especializadas em determinados objetos de estudo, confrontado com
a possibilidade de construcdo de um saber generalista (CASANOVA, 2006), seja
no ambito da produgdo cientifica ou das praticas educativas. Nesse sentido, as
propostas interdisciplinares surgiram a fim de dar conta do embate entre as

especializacOes e a tentativa de proposicao de saberes unificados.

No que se refere a interface entre interdisciplinaridade e
educacado, atualmente, a discussdo também se inscreve no contexto de uma mo-
dalidade educativa que vem ganhando destaque no cendrio brasileiro, a educa-
¢do a distancia (EaD). No que diz respeito a esse ambito, o documento sobre os
Referenciais de Qualidade para Educacdo Superior a Distancia (BRASIL, 2007),
embora ndo tendo carater de lei, propde as diretrizes para a organizagao de cur-
sos nessa modalidade. Tal documento apresenta como importante e necessaria a
proposta de curriculos interdisciplinares que visem superar a visdo fragmenta-
da do conhecimento na EaD, porém, ndo refere uma clara definicdo para o con-
ceito. Sendo assim, podemos perceber que, embora os documentos norteadores
da oferta de cursos nessa modalidade prevejam uma pratica curricular interdis-
ciplinar, a ndo explicitagdo das caracteristicas que definem esse conceito dificul-
ta a avaliagdo sobre a efetivacdo ou ndo de propostas interdisciplinares nos cur-

SOS.

Considerando essa interface, neste trabalho abordamos a anali-
se do projeto politico pedagégico proposto em um curso de pedagogia a distan-

cia tendo por objetivo investigar como a interdisciplinaridade é contemplada
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nesse projeto. Para tanto, buscamos referéncia nos marcos teérico-conceituais
apresentados pela epistemologia genética. Nesse sentido, considera-se que a
concepgdo de interdisciplinaridade proposta pela epistemologia genética apre-
senta-se como proficua para a realizacdo desta andlise, pois oferece um marco
tedrico conceitual que nos permite refletir sobre possiveis movimentos interdis-
ciplinares na educacdo, fornecendo assim subsidios teéricos que possibilitam a
proposicao de aspectos necessérios para a compreensao do desenvolvimento de
préticas interdisciplinares sem negar a importancia das disciplinas, seja no am-

bito do curriculo, ou no ambito da pratica pedagégica.

Ao propor a interdisciplinaridade como relagdes entre discipli-
nas nas quais possam estabelecer um enriquecimento mutuo, Piaget (1971b,
1973a) ressalta a necessidade das diversas disciplinas coordenarem-se a fim de
potencializar a compreensao da realidade. Soma-se a isso o fato de que o pes-
quisador genebrino dedicou alguns trabalhos de relevancia a essa nocédo, além
de implementar, na pratica, o trabalho interdisciplinar, juntamente com seus
colaboradores, no Centro de Epistemologia Genética em Genebra. Conforme
cita Flores (1993), tanto o pensamento piagetiano como os procedimentos utili-
zados nas suas pesquisas realizadas no Centro podem ser considerados inter-
disciplinares. O préprio Piaget (1973a) declara o carater interdisciplinar da Epis-
temologia Genética, bem como aponta a interdisciplinaridade como método de
trabalho do Centro, pois, segundo ele, suas atividades constituem um trabalho

em equipe que congrega profissionais de varias areas de conhecimento.

Educacao a distancia: panorama geral, modelos pedagogicos e a interdiscipli-
naridade

A Educacdo a Distancia (EaD), como modalidade educacional
que vem ganhando destaque na atualidade, ndo pode ser considerada uma pra-
tica educativa nova, pois suas origens remontam aos cursos por correspondén-

cia, datados da década de 1880 e, posteriormente, a utilizagdo do radio e da te-
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levisdo como meios educativos, no inicio do século XX (MOORE e KEARSLEY,
2007). Segundo Beiler, Lage e Medeiros (2003), essa modalidade tem sido uma
forma de ensino e aprendizagem de milhdes de pessoas nos tltimos cento e
cinquenta anos. Porém, o advento das Tecnologias da Informagao e Comunica-
¢ao (TIC’s), principalmente a popularizacao da internet em meados dos anos 90,
atualiza o debate acerca das possibilidades e limites desta modalidade de ensi-

no e aprendizagem.

Embora o uso de TIC’s destaque-se como elemento que caracte-
riza e possibilita a implementacdo de cursos EaD, para que possamos compre-
ender e caracterizar a proposta e o funcionamento de um curso ndo basta aten-
tarmos somente as tecnologias utilizadas, mas principalmente as concepcoes de
aprendizagem, a visdo e a prética que os proprios docentes que trabalham nesta
modalidade educativa tétm do processo de ensinar e aprender. Segundo Mena
(2004), o modelo pedagogico é que deve orientar e tornar coerente toda a pro-
posta de curso, estabelecendo os principios e critérios que permitem ndo sé se-
lecionar a tecnologia considerada adequada, como também guiar a sua utiliza-

cao e avaliacao.

No que se refere aos modelos de EaD, encontramos uma diver-
sidade de modelos propostos na literatura. Tal diversidade pode dizer respeito
a varios aspectos, além das midias utilizadas: modalidade de organizagdo da
instituicdo, proposta pedagogica e configuracdo de equipe que trabalha no cur-
so. Embora as midias utilizadas para o desenvolvimento dos cursos sejam im-
portantes para refletirmos sobre a forma como eles sdo conduzidos, ou seja, se
primam pelo uso de apostilas ou material na web, se visam a uma proposta
transmissiva ou interativa, elas por si s6 ndo determinam a efetivacdo da pro-

posta pedagégica. Esta ird depender dos modelos pedagégicos que a sustentam.
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Nesse sentido, para caracterizarmos os modelos pedagogicos,
precisamos conhecer os modelos epistemolégicos que os suportam. Piaget
(1971a) destaca trés direcOes epistemoldgicas que norteiam a compreensdo so-
bre como se da o conhecimento. A primeira corresponde ao associacionismo
empirista que, a partir da experiéncia e da exposicao realizada por outrem, de-
termina o conhecimento como aquisicdo exdgena. A segunda corresponde aos
fatores inatos e de maturagdo interna que determinam o conhecimento como
resultado de uma “razdo” ja formada no sujeito. Por fim, a terceira diregdo, a-
pontada como aquela de escolha do autor, “é de natureza construtivista, ou seja,
sem preformacdo exdgena (empirismo) nem enddgena (inatismo), mas por con-

tinuas ultrapassagens de elaboracdes sucessivas” (PIAGET, 1971a, p. 16).

A partir destas trés diferentes epistemologias, Becker (2001)
propde trés modelos pedagoégicos. O primeiro, apoiado na epistemologia empi-
rista, ¢ denominado pedagogia diretiva, sendo que seu pressuposto central é a
nocao de que o conhecimento pode ser transmitido do professor para o aluno.
Ja o segundo, amparado pela epistemologia inatista/apriorista denomina-se
pedagogia ndo-diretiva e entende que o conhecimento ja estd pré formado no
aluno, “que ele precisa apenas trazer a consciéncia, organizar, ou ainda, rechear
de conteado” (BECKER, 2001, p. 19). O dltimo modelo pedagégico apdia-se na
epistemologia construtivista é denominado pedagogia relacional, cujo pressu-
posto central é a no¢do de que “aprendizagem é, por exceléncia, construgdo,
acdo e tomada de consciéncia da coordenacdo de acgdes. Professor e aluno de-

terminam-se mutuamente” (BECKER, 2001, p. 24).

Para podermos refletir a respeito dos modelos pedagégicos na
EaD apoiamo-nos nas proposicdes de Preti (2002). Este autor utiliza-se dos mo-
delos epistemologicos que sustentam as diversas teorias de aprendizagem,

quais sejam, empirismo, inatismo e construtivismo, apresentadas de modo sis-
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tematico nos pardgrafos anteriores, para caracterizar os modelos que orientam

as préticas em educacao a distancia.

Segundo Preti (2002), em uma pratica empirista na EaD, os cur-
sos sdo oferecidos como pacotes educacionais, nos quais o objetivo é o treina-
mento dos cursistas ou sua instrucao através da oferta de informacodes. O co-
nhecimento, nesse sentido, é concebido como algo passivel de ser transmitido
pelo professor, que é compreendido como detentor do saber. Nessa prética, o
estudante é considerado como a matéria prima a ser trabalhada/treinada atra-
vés destes pacotes distribuidos na web ou na forma de apostilas, sendo que a
énfase recai na realizacdo de atividades e cumprimento de tarefas previamente

estabelecidas.

Na abordagem inatista, a énfase é dada a independéncia do a-
luno que aprende sozinho, com a minima participacdo do professor ou dos de-
mais colegas. O conhecimento é algo inato ao sujeito e depende exclusivamente

de sua maturacgdo. O individualismo sobressai a uma pratica cooperativa.

Ja em uma abordagem construtivista, o professor interage com
os alunos e estes entre si, buscando uma aprendizagem compartilhada e coope-
rativa, sendo enfatizados os recursos digitais que permitem a troca e a constru-
¢do conjunta. Nesse sentido, o conhecimento é passivel de ser construido nos
momentos de interagdo. Entendemos que esta ultima abordagem favorece o
trabalho interdisciplinar em relagdo aos contetidos, pois enfatiza a troca e prima
pela construcao do aluno em detrimento da transmissao de informagdes, possi-
bilitando assim que o aluno possa fazer interconexdes entre conhecimentos ori-
undos de diversas areas de saber. Além disso, nesta abordagem os recursos di-
gitais passam a ser compreendidos como ferramentas de autoria e ndo mais

como fim em si mesmo.
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A cada modelo de EAD também corresponde uma configuracgao
de equipe, organizada a fim de implementar a proposta de educagdo almejada
pelo curso. Assim, podemos encontrar equipes formadas por diversos profis-
sionais e com niveis diferenciados de interlocucgao. Santos (2003) e Okada e San-
tos (2003) destacam trés formas de organizagdao de equipes: as abordagens mul-
tidisciplinar, pluridisciplinar e interdisciplinar. Na abordagem multidisciplinar,
os sujeitos que compdem a equipe de trabalho realizam suas fungdes de forma
independente, sem haver links entre elas. Na efetivacdo do trabalho ndo existe
uma “integracdo de conceitos, procedimentos e atitudes” (Santos, 2003, p. 220).
Ja na abordagem pluridisciplinar, existem momentos especificos e pontuais nos
quais os membros das equipes estabelecem algumas relacdes de comunicagao.
Geralmente essa interlocugdo é realizada por profissionais que compartilham
funcdes e competéncias mais ou menos proximas. Finalmente, na abordagem
interdisciplinar, a produgdo de conhecimento e agdes ocorre de forma coletiva,
havendo intercambios e interlocucdes entre os diversos membros da equipe,
independentemente de sua area de formacdo. Nesta abordagem se produz um
enriquecimento mutuo e a producao coletiva sendo que as relagdes entre os es-
pecialistas sao estruturadas pela colaboracdo e coordenacao intencional de um

projeto coletivo.

No que se refere a interdisciplinaridade na EaD, poucos sdo os
trabalhos encontrados na literatura que se dedicam a esta interface3. Grassi
(2004), em sua dissertagdo de mestrado, propde que a EaD deve ser compreen-
dida como inerentemente interdisciplinar, pois é necessario que vdrias areas e
profissionais estejam envolvidos em uma proposta de curso de EaD a fim de
fornecer suporte tecnolégico para a prética educativa. Segundo o autor, “a EaD

pode ser encarada como modalidade de educagdo de carater interdisciplinar,

3 Embora esteja em franco desenvolvimento a produgdo académica brasileira sobre EaD vide os
314 trabalhos listados no banco de teses da CAPES no ano de 2010.
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podendo, portanto, ser levada a termo, do forma conjunta, por profissionais de

diversas areas e com conhecimentos multiplos” (GRASSI, 2004, p. 14-15).

A interface interdisciplinaridade e EaD também ¢é abordada por
Grings, Mallmann e Daudt (2000) e Pezzini, Grings e Mallmann (2001). No pri-
meiro artigo, as autoras refletem sobre o processo cooperativo interdisciplinar
na construgao de projetos de aprendizagem com o uso de TICs, relatando a ela-
boracdo de um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). As autoras conside-
ram que a constru¢do deste ambiente de forma cooperativa gerou conflitos cog-
nitivos oportunizando as pesquisadoras o encontro com o outro e o convivio
com as diferencas. O segundo artigo é dedicado a problematica da estruturacao
e experiéncia vivenciada no desenvolvimento cooperativo interdisciplinar de
um programa de capacitacdo docente do ensino superior da Universidade do
Vale do Rio dos Sinos. De acordo com as autoras, “o fato de os integrantes do
grupo pertencerem a diferentes dreas do conhecimento, possibilitou discussdes
sobre um foco em comum, enriquecidas com diferentes pontos de vista sobre o

mesmo objeto de estudo” (Pezzini, Grings e Mallmann, 2001, p. 29).

Finalmente, na sua tese de doutoramento, Leite (2008) investi-
gou a interdisciplinaridade na a¢do de projetar Ambientes Virtuais de Aprendi-
zagem (AVAs) a partir de uma abordagem piagetiana. Uma das conclusdes ela-
boradas no estudo destaca que a cooperagdo entre os projetistas é necessaria
para a realizacdo da agdo de projetar. Além disso, refere a importancia da exis-
téncia de um objetivo comum da equipe, pois “0s projetistas precisam compre-
ender o que depende de todos e da necessidade de se coordenar as diferentes
contribui¢des para se chegar a uma sintese” (LEITE, 2008, p. 213). Mais adiante
ressalta que as integracgdes e as diferenciagdes concernentes as relagdes interdis-
ciplinares sdo construidas conforme a equipe vai debatendo as integracdes e

diferenciagdes das propriedades do AVA, num processo de reciprocidade entre
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a construcdo do objeto de estudo e o engendramento da interdisciplinaridade

na acgao de projetar (LEITE, 2008, p. 214).

A partir do que foi acima exposto, ndo podemos considerar que
a existéncia de varios profissionais, de formagdes diversas, trabalhando em um
mesmo curso garanta uma préatica interdisciplinar. Nesse sentido, Okada e San-
tos (2003) destacam que a criacdo de equipes que envolvem profissionais com
variadas competéncias ndo garantem o estabelecimento de um fazer interdisci-
plinar, pois, além disso, é necessério criar dispositivos que permitam a articula-
¢do dessas competéncias. De acordo com Leite e Behar (2005), amparadas por
pressupostos piagetianos, para que haja um trabalho interdisciplinar é impor-
tante que ocorra uma descentragdo de uma drea especifica e a articulagdo de
diversos pressupostos. Assim, os profissionais que compde uma equipe inter-
disciplinar precisam compreender o ponto de vista dos colegas e mesmo que
nao concordem com ele, possam articular as multiplas contribuicdes a fim de

construi-las em outro patamar.

Prosseguindo com esta discussdo, no préximo item apresenta-
mos a proposta do curso de pedagogia a distancia que se prop0s justamente a
implementar seu curriculo e a pratica dos profissionais que nele atuaram de
forma interdisciplinar, constituindo-se como objeto empirico de estudo deste
trabalho. Em seguida, é apresentada a metodologia de pesquisa utilizada neste
estudo e, posteriormente, a andlise do projeto politico pedagogico do curso a

luz do conceito de interdisciplinaridade proposto pela epistemologia genética.

O Curso de Pedagogia a Distancia e sua proposta interdisciplinar

O Curso de Pedagogia a Distancia (PEAD)*, vigente entre os

semestres 2006/2 e 2010/2, estava vinculado ao Programa Federal Pro-

4 Além das informagdes sobre o curso apresentadas, outros dados podem ser acessados em
http:/ / pead.pbworks.com.
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Licenciatura, que tem por objetivo a oferta de vagas em cursos de licenciatura,
na modalidade a distdncia, em areas em que ha maior caréncia de professores
graduados para a educacdo basica. Participam do programa institui¢des publi-
cas de ensino superior, organizadas em consoércios, que oferecem 46 cursos de
licenciatura. Ele foi elaborado com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais
Brasileiras para os Cursos de Licenciatura (Res. CNE 01/2002) e nos Referenci-
ais de Qualidade da SEED para Cursos a Distancia (NEVADO, CARVALHO e
BORDAS, 2006). Seu publico-alvo foram professores (professoras, na sua maio-
ria) que trabalham nas redes municipais e/ou estaduais do Rio Grande do Sul e

que nao possuiam formagdo superior em pedagogia.

O primeiro semestre letivo do curso ocorreu em 2006/2, sendo
que ingressaram 400 professoras-alunas® e em 2010/2 concluiram 330 professo-
ras-alunas. As cursistas eram atuantes em escolas dos municipios de Alvorada,
Gravatai, Sapiranga, Sdo Leopoldo e Trés Cachoeiras, sendo estas as cidades-
polo, e alguns municipios circunvizinhos, todos pertencentes ao estado do Rio
Grande do Sul/BR. Cada polo contou com uma infra-estrutura composta de um
laboratério com 20 computadores (em média), uma biblioteca com exemplares
dos livros adotados nas Interdisciplinas, um espago para atividades coletivas e
espacgos para as aulas presenciais - além de material de apoio, como filmadora,

maquinas digitais, aparelhos de DVD e projetor multimidia.

No que se refere aos ambientes virtuais de aprendizagem
(AVA’s) adotados pelo curso, foi utilizado predominantemente o ambiente Re-
de Cooperativa de Aprendizagem (ROODA)%, AVA institucional vinculado a

Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Neste ambiente as professoras-

5 Como foram ofertadas 400 vagas e ndo houve preenchimento da totalidade em 2006/2 foi rea-
lizado um vestibular adicional em 2007/1. Porém, ao longo do curso considerou-se os ingres-
santes e os veteranos como turma tnica, sendo que as professoras-alunas que ingressaram em
2007/1 recuperaram as interdisciplinas do primeiro semestre juntamente com as demais cur-
sadas, sendo que a cada semestre era recuperada uma interdisciplina.

6 Sobre o ambiente: https:/ /www.ead.ufrgs.br/rooda.
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alunas encontravam os materiais das interdisciplinas e varias atividades pro-
postas por estas, tais como féruns, registro em diarios e webfdlios. Este ambien-
te permitiu o registro de acompanhamento e interacdo das professoras-alunas
com tutores e professores. Além do ambiente ROODA, no decorrer do curso
também foram utilizados ambientes de acesso aberto, tais como pbworks e
blogs, nos quais as professoras-alunas também realizavam atividades. A opcao
do uso de ambientes abertos deu-se com a intencdo de possibilitar as professo-
ras-alunas o uso de recursos de internet em suas escolas, realizando atividades
com os seus alunos, tornando-se multiplicadoras do acesso aos recursos digitais

no seu ambiente de trabalho.

Para a realizacdo do trabalho, a equipe do curso contou com um
quadro de cerca de cinco professores para cada uma das interdisciplinas (um
professor por interdisciplina/polo - totalizando cerca de 210 docentes ao longo
de todo o curso), 38 tutores de sede (que prestaram atendimento aos alunos,
preferencialmente a distancia), 15 tutores de polo (que atenderam presencial-
mente os alunos nos cinco polos), servico de secretaria e alguns monitores res-
ponsaveis pela parte de programacdo. Em relacdo a equipe docente, o curso
propos o compartilhamento de interdisciplinas por professores oriundos de
diferentes dreas de conhecimento. Ainda visando a integracdo de todos que tra-
balharam durante cada semestre, foram previstas reunides presenciais e online
de planejamento conjunto de atividades com os professores responsaveis pela
integracdo do eixo/semestre (NEVADO, CARVALHO e BORDAS, 2006), além
da formacdo de tutores realizada ao longo de todo o curso e, preferencialmente,

antes do inicio de cada semestre.

Tendo em vista ir além da divisao tradicional dos contetidos em
disciplinas isoladas e com contetddo sequencial, o curriculo do curso foi organi-
zado em torno de interdisciplinas que visavam relacionar o conhecimento tedri-

co e prético ao longo dos semestres (NEVADO, CARVALHO e BORDAS, 2006).

Volume 5 Ntimero 2 - Ago-Dez/2013 114
www.marilia.unesp.br/scheme



ISSN: 1984-1655

Scheme

Revista Eletronica de Psicologia e Epistemologia Genéticas

A figura 1 apresenta, de forma sistematica, os principios organizadores do cur-

SO.

Figura 1 - Principios Organizadores do Curso
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Fonte: adaptado de Nevado, Carvalho e Menezes (2009), p. 90.

Propunha ainda a “autonomia relativa da organizagdo curricu-
lar, a articulacao dos componentes curriculares entre si nas distintas etapas e ao
longo do curso, relagdo entre Praticas Pedagégicas e Pesquisa” (NEVADO,
CARVALHO e BORDAS, 2006) e a interligacdo da teoria com as experiéncias
docentes das professoras-alunas. A proposta da ocorréncia de Semindrios Inte-
gradores em todos os semestres visava promover as interrelacdes tanto dos
componentes interdisciplinares do curriculo, quanto da equipe que trabalhava

em cada polo durante o semestre.

No que se refere a proposta curricular, como referido anterior-
mente, ela foi organizada de uma maneira que se almeja interdisciplinar. A par-
tir da caracterizagdo do curso, a interdisciplina é compreendida como uma area

para a qual convergem diferentes disciplinas, mesmo que uma delas seja pre-
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dominante em determinado momento. A proposta era que estas interdisciplinas
pudessem prever atividades integradas. Nesse sentido, a interdisciplinaridade
pode ser compreendida como grande area que congrega conhecimentos especi-
ficos, ou seja, ela se configura como campo de abordagem e nao como uma dis-
ciplina. As caracteristicas interdisciplinares do curriculo visavam possibilitar
desfazer os limites rigidos impostos pela concepcdo fisica e 16gica que se tem na
escola (NEVADO, CARVALHO e MENEZES, 2009). E destacado no documento
que apresenta o curso para os professores (NEVADO, CARVALHO e BORDAS,
2006) que a especificidade disciplinar nao foi desconsiderada, mas sim podia se
ampliar pelo didlogo entre as diversas dreas para a formacao de qualquer co-
nhecimento. O problema do disciplinar era visto como seu modo de fazer cons-
tituido em desconexdo com a vida e a interdisciplinaridade buscava justamente
o estabelecimento de convergéncias disciplinares para explicar ou aproximar o
esclarecimento do real (NEVADO, CARVALHO e MENEZES, 2009). Nesse sen-
tido, podemos considerar que a concepgdo de interdisciplinaridade proposta
pelo curso aproximou-se da concep¢do de Piaget abordada anteriormente, no
sentido em que ndo almejava o desaparecimento das especificidades disciplina-
res, mas sim, propunha a interacdo entre diversas disciplinas que colaboravam

para a compreensao da realidade.

Além dessa articulacdo entre os componentes curriculares, a or-
ganizacdo do curso propunha a ligagdo do curriculo com as experiéncias e pra-
ticas pedagodgicas realizadas pelas professoras-alunas nas escolas onde traba-
lhavam. De acordo com o documento referido, pretendia-se que as propostas de
atividades partissem, conforme ressaltado nessa passagem, do mundo do pro-
fessor-cursista, sua sala de aula, sua escola, a comunidade e o municipio. Ao
mesmo tempo, buscaremos realizar um trabalho articulando entre as varias in-
terdisciplinas, evitando o desenvolvimento de atividades praticas isoladas, que,

além de sobrecarregarem os cursistas, estardo em conflito com os problemas
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que permeiam a escola, posto que estes sdo sempre interdisciplinares (NEV A-

DO, CARVALHO e BORDAS, 2006, p. 7-8).

A proposta do curso buscou inverter a légica comumente en-
contrada em educacgao: aprender para depois aplicar, ou seja, receber os conte-
udos para depois vivencia-los na pratica. A organizacdo curricular e pedagdgica
do curso procurou trazer para o primeiro plano as questdes e problemaéticas do
cotidiano escolar a partir das quais se buscava subsidios tedricos que auxilias-
sem a compreendé-las. Assim, era possivel retornar as praticas apos a leitura
tedrica com a possibilidade de modificé-las, mas também questionar as teorias a
partir das praticas. O curso adotou como proposta metodolédgica a integragao
entre teoria e prética, “fazendo com que a teoria seja usada como ferramenta de
analise de seus trabalhos e ao mesmo tempo possa servir de instrumento para
reflexdes e reformulacdes de suas praticas” (NEVADO, CARVALHO e BOR-
DAS, 2006, p. 7).

Mesmo o curriculo prevendo uma abordagem interdisciplinar,
tanto no contetdo desenvolvido quanto na organizacdo e implementacdo do
trabalho das equipes, a efetividade da proposta nao estava dada a priori. Os
proprios coordenadores do curso destacaram que para a viabilizagdo da pro-
posta tornou-se necessario que todos que nela trabalharam pudessem abando-
nar a ideia de “dominio” sobre o(s) seu(s) campo(s) de saberes (as disciplinas),
bem como sobre seus campos de atuacdo (a pratica da equipe) (NEVADO,
CARVALHO e MENEZES, 2009), além de desenvolver a disponibilidade para
compreender a perspectiva da inter-comunicabilidade entre os saberes a fim de
tornar possivel esta atuagdo interdisciplinar (NEVADO, CARVALHO e BOR-
DAS, 2006; NEVADO, CARVALHO e MENEZES, 2009).

Volume 5 Ntumero 2 - Ago-Dez/2013 117
www.marilia.unesp.br/scheme



ISSN: 1984-1655

Scheme

Revista Eletronica de Psicologia e Epistemologia Genéticas

Metodologia

Para realizamos a investigagdo e andlise do Projeto Politico Pe-
dagodgico do curso, tendo em vista verificar como a interdisciplinaridade foi
proposta, utilizamos alguns pressupostos da pesquisa documental (May, 2004;
SA-SILVA, ALMEIDA, GUIDANI, 2009). Conforme propde May (2004, p. 205),
“0s documentos [...] tem o potencial de informar e estruturar as decisdes que as
pessoas tomam diariamente e a longo prazo; eles também constituem leituras
particulares de eventos sociais”. De acordo com Sa-Silva, Almeida e Guindani
(2009, p. 4-5), “a pesquisa documental é um procedimento que se utiliza de mé-
todos e técnicas para a apreensdo, compreensdo e analise de documentos dos
mais variados tipos”. Além disso, Oliveira (2007, p. 69, apud SA-SILVA, AL-
MEIDA, GUIDANI, 2009) comenta que a pesquisa documental “caracteriza-se
pela busca de informagdes em documentos que ndo receberam nenhum trata-
mento cientifico, como relatérios, reportagens de jornais, revistas, cartas, filmes,

gravacoes, fotografias, entre outras matérias de divulgagao”.

Apoiando-se nesta proposta metodolégica, foram analisados
dois documentos, a saber: o projeto do curso enviado a Secretaria de Ensino a
Distancia do Ministério da Educacao (SEED/MEC), por ocasido do cadastra-
mento do curso junto ao referido Ministério, bem como o Guia do Professor?,
entregue a todos os professores participes do curso, no qual constam diretrizes
gerais do curso e algumas orientagdes para a realizacdo do trabalho docente.
Através da andlise destes documentos observou-se como a concepgao de inter-

disciplinaridade se apresenta.

Analise e Discussiao dos dados

No que se refere ao projeto do curso, a primeira mengdo a con-

cepcao de interdisciplinaridade aparece no tépico destinado a apresentar a vin-

7 Disponivel em: http:/ /www.pead.faced.ufrgs.br/sites/ publico/pead-
informacoes/ guia_do_professor.pdf
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culagdo do projeto ao plano gestor da Universidade. Nas péginas 12 e 13 sdo
apresentadas algumas iniciativas da Universidade que ja vém sendo desenvol-
vidas e que contribuem para sustentar a proposta do curso, dentre elas o desta-
que para a linha de pesquisa “Laboratorio de Estudos em Linguagem, Interacdo
e Cognicao”. De acordo com as ideias apresentadas no documento, o referido
laboratdrio apdia-se nas atividades de docéncia, pesquisa e extensdo, contem-
plando no seu fazer uma dimensao interdisciplinar, pois além de aproximar o
ensino e a pesquisa, o grupo que o compde envolve professores e pesquisadores
vinculados aos cursos de graduacdo em pedagogia e em psicologia e também
aos programas de poés-graduagdo em educacdo e em psicologia social e institu-
cional. Neste mesmo contexto, encontramos a referéncia de que o curso é ofere-
cido em consoércio com a Universidade Federal de Santa Catarina, responséavel
pela participacdo na producdo de alguns materiais didaticos utilizados no cur-
so, contemplando contetidos que compdem os eixos curriculares. Nesse sentido,
podemos nos remeter as proposicdes trazidas por Garcia (1994) quando aponta
que a efetivacdo do trabalho interdisciplinar requer a composicao de uma equi-
pe de trabalho constituida por especialistas de diversas areas, embora ressalte
que tal condicdo é necessaria, mas nao suficiente, conforme ja mencionamos em

outros momentos deste trabalho.

Outra mengdo a interdisciplinaridade, embora aparega de for-
ma indireta, é verificada no item dedicado aos principios norteadores do curso,
inseridos no capitulo referente a apresentacdo do Projeto Politico Pedagogico
(PPP). Dois dos trés itens mencionados como pressupostos bésicos do curso
remetem indiretamente a concepcdo de interdisciplinaridade: a “articulagio dos
componentes curriculares entre si, nas distintas etapas e ao longo do curso” e a “relagio
entre prdticas pedagogicas e pesquisa como elemento articulador dos demais componen-
tes curriculares, constituida como estratégia bdsica no processo de formagao de professo-
res” (p. 17). Mais adiante, no que se refere aos principios norteadores, o terceiro

item apresenta os conhecimentos como especificos, mas abertos a conexdes: “re-

Volume 5 Ntumero 2 - Ago-Dez/2013 119
www.marilia.unesp.br/scheme



ISSN: 1984-1655

Scheme

Revista Eletronica de Psicologia e Epistemologia Genéticas

conhecimento da especificidade dos conhecimentos produzidos nos diversos campos da
acao humana, de suas interfaces e miituas e multiplas influéncias” (p. 17). Assim, a
interdisciplinaridade pode ser considerada como articulacdo de disciplinas a

partir dos aportes de cada uma delas (GARCIA, 1994).

Ainda nos itens referentes ao PPP, a mencao a interdisciplinari-
dade é explicitada como elemento que caracteriza teoricamente o curso e sus-
tenta a operacionalidade da sua organizacao curricular: “abordagem epistemologi-
ca dos objetos de conhecimento numa perspectiva inter e transdisciplinar que leva em
conta as interrelagoes e as mituas influéncias entre os diferentes campos de saber” (p.
18). Como um dos objetivos do curso, também encontramos referéncia a inter-
disciplinaridade colocada como capacidade a ser construida pelas professoras-
alunas do curso: “compreender a vinculagdo teoria-pritica que orienta as decisoes do
fazer docente, transformando seus conhecimentos cientificos especificos e a teoria peda-
gogica em pritica pedagogica escolar, selecionando e organizando contetidos de modo a
superar a compartimentalizacdo atual das disciplinas, mediante a construgdo coletiva de
formas pedagdgicas que tomem a inter e a transdisciplinaridade como principios” (p.
19). Tal objetivo aproxima-se da proposta piagetiana que sugere a aproximagao
dos professores a um espirito epistemolégico ampliado, ou seja, uma livre cir-
culacdo entre epistemologias de diversas dreas de saber ndo negligenciando es-
pecificidades, mas promovendo encontros possiveis entre diversas areas de co-

nhecimento (PIAGET, 1971a).

Finalizando a apresentagdo do PPP do curso, a concepgao de in-
terdisciplinaridade é ressaltada novamente de forma explicita: “o desenvolvimen-
to de um curriculo orientado por tais principios implica pensar a organizagio do curri-
culo para além da tradicional divisido em disciplinas fechadas em si mesmas e em se-
quéncias isoladas de trabalho docente” (p. 21). Segue apresentando a ideia de orga-
nizacao curricular do curso: “A ideia geradora do curriculo deste curso é romper com

a organizagdo disciplinar e instaurar interdisciplinas que agregam e articulam os conhe-
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cimentos especificos em cada semestre” (p. 21). Igualmente indica como essa articu-
lagdo é promovida no curriculo: “essa articulagio serd garantida pelo planejamento
dos Enfoques Tematicos, realizado em conjunto pelos docentes formadores, desde a fase
de elaboragio dos materiais diddticos especificos, e pelos semindrios integradores previs-
tos em cada um dos eixos/semestres” (p. 21). Para que a proposta interdisciplinar
apresentada pudesse ser efetivada, é ressaltada ainda no documento a necessi-
dade de que os docentes abandonassem a “[...] ideia de ‘dominio” sobre seus respec-
tivos campos de saber e sobre seus espagos proprios de atuacdo e na disponibilidade de
cada um e de todos em compreender as perspectivas da intercomunicabilidade dos sabe-
res e atuar interdisciplinarmente” (p. 21). Tal destaque vai ao encontro da observa-
¢do de Garcia (1994) que propde que os especialistas de cada dominio discipli-
nar, quando trabalhando em conjunto, necessitam levar em consideracao um
marco conceitual acordado no grupo a fim de promover a articulacao entre as

areas/disciplinas.

Nos itens dedicados a apresentacdo da proposta metodoldgica
do curso, a concepgao de interdisciplinaridade também se fez presente. Na pa-
gina 22 do projeto encontramos a primeira mencao a esta concepgdo: “[...] priori-
za-se uma metodologia pedagogica que procura atender o compartilhamento das inter-
disciplinas, enfatizando o transito constante entre a teoria e a pritica”. Algumas acoes
sao planejadas para que tal metodologia seja implementada: “compartilhamento
de disciplinas por professores oriundos de diferentes dreas de conhecimento e departa-

4 1"

mento”, “eixo articulador por semestre, que deve orientar e constituir os contetidos das

interdisciplinas de cada periodo do curso”, “professor articulador do semestre, [...] res-
ponsdvel pela concreta associagdo entre os demais professores e suas respectivas inter-
disciplinas no semestre, bem como nos diferentes semestres entre si” e “reunioes presen-
ciais e online de planejamento conjunto das atividades do semestre com os professores
articuladores dos eixos, para garantir a desejada integracio” (p. 22). Esse aspecto vai

ao encontro da proposta trazida por Piaget (1971a) quando apresenta, como um

dos principios fundamentais da préatica interdisciplinar, a condugao do trabalho
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por diversos professores de especialidades complementares trabalhando em

constante cooperacgao.

Quanto a organizacdo e dindmica do curriculo, este item do
projeto explicita de forma mais detalhada a concepcao de interdisciplinaridade
presente na proposicao do curso, descrevendo como ela pode ser efetivada no
curriculo: “o curriculo do curso estd organizado em torno de ideias-fonte que constitu-
em os eixos temdticos que agregam e articulam em cada semestre os conhecimentos espe-

cificos, teoricos e priticos” (p. 23).

Ainda na pagina 23 é mencionado que “os eixos sdo compostos por
interdisciplinas e semindrios integradores”. Ainda sobre os eixos, sdo caracterizados
como “temas que sinalizam a organizagdo de cada semestre, pois apresentam a direcdo
do foco de abordagem em cada interdisciplina, atividade ou contetido especifico, orien-
tam as discussoes nos semindrios integradores, transversalisam as interdisciplinas e os

enfoques temiticos, devendo ser pensados como diregoes politico-filosoficas” (p. 23-24).

No que se refere as interdisciplinas, estas sdo caracterizadas
como “grandes dreas que congregam conhecimentos especificos e, portanto, enfoques
temdticos singulares na sua abordagem e transversais na interdisciplina e no eixo” (p.
23) e “estdo contidas nos eixos articuladores e compreendem a abordagem de um tema
amplo, que contém intimeras possibilidades de enfoques temdticos e tedrico-priticos” (p.
24). Por fim “os enfoques temdticos sdo os contetidos mais especificos; envolvem os con-
tetidos e as pridticas necessirias para a compreensdo da interdisciplina, devendo ser deci-
didos em grupo e trabalhados em parcerias na interdisciplina e entre essas no eixo” (p.

24).

A concepgdo de interdisciplinaridade também pode ser obser-
vada no Guia do Professor. A primeira mencao aparece nas paginas 7-8 do refe-
rido guia, ja na apresentacao de algumas ideias norteadoras do curso: “[...] bus-

caremos realizar um trabalho articulado entre as virias interdisciplinas, evitando o de-
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senvolvimento de atividades priticas isoladas, que, além de sobrecarregarem os cursis-
tas, estardo em conflito com os problemas que permeiam a escola, posto que estes sio
sempre interdisciplinares”. Nesse sentido, podemos nos aproximar da adverténcia
trazida por Garcia (1994), qual seja, “a realidade ndo apresenta seus problemas
cuidadosamente classificados em correspondéncia com as disciplinas que vao
surgindo na histéria das ciéncias”, ou seja, “a realidade mesma é interdiscipli-
nar” (p. 5). Mais adiante, os aspectos destacados anteriormente como elementos
presentes no PPP do curso, expresso no projeto, sdo replicados também no guia

do professor.

No quadro abaixo apresentamos uma sintese da concepcao de
interdisciplinaridade conforme apresentada no projeto do PEAD e no Guia do
Professor, bem como sua proposta de operacionalizagdo no curriculo e na prati-
ca dos professores, priorizando uma correspondéncia com o aporte da episte-

mologia genética:
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Quadro 1 - Interdisciplinaridade no PPP do Curso

Concepcao de Interdisciplinaridade

* Superar a compartimentalizagdo das
disciplinas

* Interfaces entre os conhecimentos de:>
diferentes areas

* Interrelacbes, conexdes e miutuas influ-
éncias entre os diferentes campos de saber

* Agregar e articular conhecimentos

Interdisciplinaridade no curriculo

* Articulagdo dos componentes curricula-
res: organizac¢do do curriculo para além da
tradicional divisdao em disciplinas fecha-
das —

* Relacdo da pratica pedagogica e pesqui-
sa

* Vinculacao da teoria com a pratica

* Eixo articulador por semestre que orien-
ta e constitui os contetidos das interdisci-
plinas.

Interdisciplinaridade na prética dos pro-
fessores

* Participagdo de varios profissionais de
diferentes areas

* Compartilhamento de disciplinas por
professores oriundos de diferentes éreas|:>
de conhecimento e departamento

* Intercomunicabilidade entre os docentes
e atuacdo conjunta

* Professor articulador responsavel pela
associacao entre os demais professores

* Contetidos e praticas decididas em gru-
po e trabalhadas em parceria

* Planejamento conjunto de atividades

* Contrapor-se a fragmentagdo dos
conhecimentos (PIAGET, 1971a)

* Assimilagdes reciprocas: enriqueci-
mento das areas/disciplinas em rela-
cao (PIAGET, 1966, 1971b)

* Relagdes entre disciplinas diversas
conduzem a interagdes, ou seja, reci-
procidade nas trocas (PIAGET, 1972)

* Possibilidade de maultiplas conexdes
entre disciplinas (PIAGET, 1971a)

* Rebaixamento de barreiras e abertura
para a livre passagem de uma matéria
a outra e escolha de maltiplas combi-
nagdes (PIAGET, 1971a)

* Ligacdo estreita entre o ensino e a
pesquisa (PIAGET, 1971a)

* Atuagdo de varios especialistas em
equipe, realizando um trabalho coope-
rativo (GARCIA, 1994, 2007)

* Estabelecer uma compreensdo mutua
(PIAGET, 1966) e escala comum de
valores (PIAGET, 1973a)

* Colaboragdes entre sujeitos que con-
duzem a interagdes entre areas (PIA-
GET, 1972)
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Em suma, a partir da definicdo de marco conceitual comum, ou
seja, normas acordadas entre o grupo e baseadas em um sistema de valores
compartilhado (GARCIA, 1994), consideramos que a concepgdo de interdisci-
plinaridade apresentada nos documentos do PEAD, em especial no seu Projeto
Politico Pedagégico, pode ser compreendida como um marco conceitual co-
mum fundante que denota uma indissociabilidade entre a proposta interdisci-
plinar no curriculo e na pratica dos professores. Tal marco propde uma concep-
¢do de mundo, curriculo e pratica pedagdgica que visa orientar os professores e
equipe participe do curso quanto a efetivacdo de seu trabalho, guiada por um
pressuposto interdisciplinar. Além disso, a andlise forneceu subsidios para sus-
tentarmos a proposicdo de que o PPP de um curso, para aproximar-se de uma
proposta interdisciplinar, precisa prever articulagdo entre contetidos, conforme
sintetizado na segunda linha do quadro 1 e espagos de trocas entre os docentes

que nele atuam, conforme terceira linha do quadro 1.

Consideragoes finais

A partir das analises realizadas, podemos conceber que o curso,
além de preconizar a articulagdo do seu curriculo tendo em vista ir além da di-
visdo do conhecimento em disciplinas, seu PPP também previa a relacao da pra-
tica com a pesquisa. Tais propostas foram aproximadas do aporte piagetiano
que concebe a interdisciplinaridade como maultiplas conexdes possiveis entre
disciplinas, compreendidas como assimila¢des reciprocas, além da abertura das
barreiras de areas especializadas para a livre circulacdo e articulacao entre co-
nhecimentos diversos, bem como a estreita ligacdo entre o ensino e a pesquisa

(PIAGET, 1971a).

Os espacos de troca entre os docentes atuantes no curso tam-
bém pode ser observado no PPP, pois este previa a participacdo e compartilha-
mento de interdisciplinas por professores provenientes de diversas areas, atu-

ando conjuntamente no planejamento das atividades do curso. Esta previsdo
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aproxima-se da ideia de Garcia (1994, 2007) que ressalta a importancia do traba-
lho cooperativo na atuagao de diversos profissionais que compdem uma equipe

a fim de que se torne viavel a implementacdo de um fazer interdisciplinar.

Assim, podemos concluir que, mesmo que o PPP de um curso
proponha principios para a organizacao do curriculo e do trabalho dos profes-
sores a partir de pressupostos interdisciplinares, considerando que delineia um
marco conceitual comum para sustentar a pratica, tais principios ndo garantem
que a pratica interdisciplinar se efetive. Nesse sentido, nossa conclusdao aproxi-
ma-se dos achados mencionados nos trabalhos de Okada e Santos (2003) e Leite

e Behar (2005), conforme exposto anteriormente.

Ainda no que se refere ao Projeto Politico Pedagégico que nor-
teia a prética dos cursos, vale destacar a importancia de uma definigdo clara do
que é concebido como interdisciplinaridade e como se almeja que ela possa ser
implementada no curriculo e na atuagdo da equipe que trabalha nos cursos, se-
jam eles docentes ou técnicos. Com base na orientacdo dos Referenciais de Qua-
lidade (BRASIL, 2007), a interdisciplinaridade é trazida como algo desejavel nas
propostas de curso em EaD, porém sua definigdo ndo esta clara, cabendo aos
cursos sustentar suas posicoes tedricas e pedagdgicas a esse respeito. Nesse sen-
tido, reafirmamos a contribuicao da epistemologia genética como aporte tedrico
que oferece uma leitura possivel e potente acerca do conceito de interdisciplina-
ridade. Tal definicio pode fornecer pardmetros comuns que guiem as acdes
empreendidas pelos diversos profissionais e um referencial com o qual eles
possam valer-se em momentos de dividas quanto ao planejamento de suas a-
¢Oes. Além disso, possibilita avaliagdes no sentido de investigar se as préaticas

empreendidas nos cursos sao coerentes com sua proposta.

Consideramos que a elaboracdo deste trabalho contribuiu no

sentido de propor algumas reflexdes que possibilitaram pensar as possibilida-
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des de implementagdo da interdisciplinaridade na EaD, principalmente porque
ocupou-se da andlise do PPP de um curso que se prop0s a ser interdisciplinar,
nos oportunizando o acompanhamento e a investigacao dos elementos presen-
tes nesse projeto e que denotam a presenca da interdisciplinaridade, fazendo
uma leitura dos mesmos a luz da epistemologia genética. No que diz respeito a
efetivacdo das préticas interdisciplinares, tivemos oportunidade de analisi-las
por ocasido da escrita da tese e trabalhos futuros estdo sendo gestados a fim de
compartilhar esses achados de pesquisa. Por outro lado, por apoiar-se na andli-
se de um curso somente, as proposicdes construidas carecem de novos elemen-
tos a fim de que possam ser generalizadas para outros contextos de modo mais

amplo.
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