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Resumo

Neste trabalho busca-se observar similaridades nos processos de desenvolvimento da
lingua oral, de sinais e nos de construcdo da lingua escrita e da escrita numérica
segundo a epistemologia genética. Para isto é feita uma releitura de informacgdes e
resultados de pesquisa anteriormente realizada pelo método clinico piagetiano sobre o
processo de aquisicao de escrita numérica em criancgas surdas mediado pela Libras. Os
referenciais tedricos sdo, além da teoria piagetiana, estudos da construgdo da escrita
numérica de criangas ouvintes, que se sustentam teoricamente em Piaget.
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Langage et Frcit Numérique: Un Entrelacement de Relations Selon la
Perspective de L’Epistémologie Génétique

Résumé

Le présent article cherche a observer des similitudes dans les processus de
développement de la langue orale, de la langue de signaux avec l’écrit numérique
selon la perspective de I'épistémologie génétique. Il est extraite une réinterprétation
des informations et des résultats d’une recherche précédente. Cette recherche a eu
comme objet le processus, chez des enfants sourds, de l'acquisition de I'écrit
numérique, médié par le Libras, en utilisant la méthode clinique de Piaget. Les cadres
théoriques sont la théorie piagetienne et des études de la construction de 1'écrit
numérique chez des enfants pas sourds aussi ayant pour base la théorie de Piaget.
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Introducao

Oficialmente, desde a primeira década do século XXI, a
educacdo dos surdos brasileiros, particularmente aquela efetivada na rede
puablica de ensino, privilegia o bilinguismo. Tal abordagem filoséfica propala
que os surdos podem desenvolver uma lingua afeta a sua especificidade viso-
motora que, por proporcionar uma comunicacdo eficiente, possibilita o
desenvolvimento das fungdes cognitivas e preserva e difunde os conceitos,
valores e idedrios vigentes nas praticas sociais das comunidades surda e

ouvinte do pais em que vivem.

No Brasil, esta lingua é a Libras, de caracteristicas viso-motora e
agrafa. Ela consubstancia-se na primeira lingua dos surdos, a lingua materna3,
pois a aprendem com naturalidade e rapidez. J4 a lingua portuguesa oral e/ou
escrita, vem a ser a segunda lingua, que deve ser ensinada e aprendida de
maneira organizada, sistematica e intencional, pois se constitui na lingua oficial
da comunidade majoritaria, a ouvinte, e perpassa todos os contetidos escolares,

inclusive os matemaéaticos.

O direito de ser educado na sua primeira lingua foi garantido
aos surdos mediante o reconhecimento da Libras como lingua oficial do pais,
pela Lei n° 10.436 (BRASIL, 2002) e regulamentada pelo Decreto n°5626
(BRASIL, 2005). Uma lingua é considerada oficial quando “[...] é reconhecida
por um Estado, geralmente através de sua carta magna. [...] Um Estado pode ter
mais de uma lingua oficial como acontece, por exemplo, na India, Luxemburgo,

Nigéria e Camardes” (CUNHA, 2007, p. 18).

3 Acerca das controvérsias existentes entre os termos “materna”, “natural” e “nativa”,
procuramos, neste trabalho, subsidiados pelas concepcdes de Sa (1999) a esse respeito,
compreender a “Lingua de Sinais ndo como a lingua materna dos surdos, mas como a lingua mais
apropriada para a fungio de lingua materna para os surdos, visto que existem surdos que ndo
tiveram contato precoce com a Lingua de Sinais” (SA, 1999, p. 150 - grifos da autora). Com
vistas a generalizar o conceito da pesquisadora, sempre que utilizarmos o termo “lingua
materna” estaremos pautados na concepgao citada.
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Na Lei n° 10 436, de 2002 a Libras é definida como uma forma
de comunicacdao e expressao, de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical prépria, e que constitui um sistema linguistico de transmissao de
ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil. Esta
mesma Lei estabelece que a Libras ndo substitui a modalidade escrita da lingua

portuguesa.

No Decreto n°5626, diferentemente de outros documentos
oficiais, ndo mais aparece a expressdo deficiente auditivo e considera-se pessoa
surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo
por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo
uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras. Esta é a concepcdo atual que se tem
da surdez. Este Decreto estabelece que escola ou classe bilingue é aquela em
que a Libras e a modalidade escrita da lingua portuguesa sejam as linguas

utilizadas no ensino.

Compreende-se que o acesso as duas linguas possibilita aos
surdos a interacdo com seus pares e com 0s ouvintes, pois ocupam um “nao-
lugar” nas préticas sociais, adentrando dois espagos linguisticos distintos que
nao carecem serem reduzidos um ao outro (SILVA, 2010). Nesse sentido, os
surdos mantém contato com a Libras e a lingua portuguesa oral e/ou escrita e
interagem modificando e sendo modificados por ambas as linguas. Portanto,
nos processos de ensino e aprendizagem dos contettdos matematicos, os quais
sao de interesse no presente trabalho, a Libras e a lingua portuguesa oral e/ou

escrita coexistem.

Diversos estudos (Sinclair (1990), Lerner, Sadovsky (1996),
Brizuela (2006) e Danyluk (1998)) comprovam as influéncias da lingua oral na
construgdo da escrita numeérica pela crianca ouvinte. Segundo esse viés, Silva

(2010) realizou uma investigagdo com o objetivo de compreender como se
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processa a construcdo da escrita numérica pela crianca surda, mediada pela
Libras ou, mais especificamente, verificar quais as influéncias desta lingua na
construgdo da escrita numérica desses sujeitos. O principal resultado da
pesquisa de Silva (2010) foi de que o papel desempenhado pela Libras na
construgdo da escrita numérica pela crianca surda é similar ao desempenhado

pela lingua oral para as criangas ouvintes.

Assim, considerando este resultado, considerando que as
pesquisas realizadas com criancas ouvintes demonstraram a existéncia de
similaridades nos processos de constru¢do da lingua escrita e da escrita
numérica; considerando que a Libras é uma lingua &agrafa, busca-se, neste
trabalho uma releitura da pesquisa de Silva (2010) para identificar possiveis
similaridades entre o desenvolvimento da lingua oral e o processo de
construcdo da sua escrita, com o processo de construgdo da escrita numérica de

criangas surdas mediado pela Libras.

Explicita-se assim, o objetivo deste trabalho, que é o de observar
similaridades nos processos de desenvolvimento da lingua oral, de sinais e nos
de construcdo da lingua escrita e da escrita numérica segundo a epistemologia

genética.

Para Piaget e Inhelder (1998), a linguagem?* (sistema de signos
verbais), a escrita numérica (signos escritos) e os simbolos no sentido estrito
(aqui pensados como os icones que constituem muitos dos sinais em Libras) sdo
constituintes da func¢do simbolica. Assim, compreender como esses signos se
intercambiam nos processos de construcdo do conhecimento e como essas

relagdes podem ser verificadas, torna-se o cerne deste estudo.

¢ “[...] Devemos entender a linguagem como estrutura, como sistema, independente de situagao
cultural ou manifestacado individual” (BASTOS; CANDIOTTO, 2007, p.15).
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A Releitura

O reconhecimento linguistico das linguas de sinais de
acordo com Gesser (2009, p.13) “tem marca nos estudos descritivos do linguista
americano William Stokoe em 1960” sobre a American Sign Language (ASL).
Posteriores estudos, ainda segundo Gesser (2009), demonstraram que além do
reconhecimento linguistico, as linguas de sinais também desempenham para o
desenvolvimento cognitivo do surdo, o mesmo papel desempenhado pela

lingua oral no dos ouvintes.

Além desses importantes resultados sobre as linguas de
sinais, o resultado central da pesquisa realizada por Silva (2010), utilizada como
referéncia para este trabalho, foi que a lingua de sinais, particularmente a
Libras, desempenha papel similar na construcdo da escrita numérica pelo

surdo, ao desempenhado pela lingua portuguesa no caso da crianca ouvinte.

No que se refere a lingua portuguesa escrita, como afirma
Gesser (2009, p.56), as dificuldades dos surdos em adquiri-la sdo justificadas,
grosso modo, pelo fato de a escrita ter uma relacdo fonica com a lingua oral, o
que estabelece um grande desafio para o surdo: “[...] reconhecer uma realidade

fonica que ndo lhe é familiar acusticamente”.

As similaridades estabelecidas entre as linguas oral e de
sinais conforme estabelecido por Gesser (2009), as observagdes nao
sistematizadas, ocorridas durante a pesquisa de Silva (2010) de que existiriam
similaridades entre os processos de construcdo da escrita numérica e o da
lingua escrita e, principalmente a necessidade de se pensar em outras
possibilidades para a aprendizagem da lingua portuguesa escrita que
extrapolasse as metodologias sustentadas na vinculagdo fonema grafema
motivaram a presente releitura dos dados obtidos na pesquisa anteriormente

citada.
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Assim, com o intuito de identificar similaridades entre os
processos de construgdao das linguagens oral, escrita e de sinais com o processo
de construcdo da escrita numeérica, buscou-se agora uma releitura das
informacdes e resultados anteriormente obtidos na pesquisa de Silva (2010).
Tanto a pesquisa de Silva (2010) quanto esta releitura se sustentam na teoria
piagetiana, nos estudos sobre a construcdo da escrita numérica das também
piagetianas Sinclair (1990), Lerner, Sadovsky (1996), Brizuela (2006) e Danyluk
(1998) e, ainda, nos estudos piagetianos classicos de Ferreiro (1990) e Ferreiro e

Teberosky (1985), sobre a construcdo da lingua escrita.

A matematica tem um sistema de escrita especifico, com uma
simbologia propria, universal, abstrata e generalista; necessita do efeito formal
que os signos possibilitam e, devido a sua caracteristica universalista, requer a
padronizagdo, a rigorosidade e a precisdao. De acordo com os estudos de
Saussure (2008), os signos sao arbitrédrios; entdo, pautando-se neste referencial
compreende-se que e as linguagens oral, escrita e de sinais, que se valem de
signos, sdo redundantes, ambiguas e locais; aceitam padrdes informais e,
mesmo quando optam pela versdo formal, ndo se afastam do vivido, dada sua

funcao primordial que é a comunicagao.

Mas, apesar de suas particularidades, quando falamos em
notagdo numeérica, conforme afirmam Brizuela (2006), Sinclair (1990) e Silva
(2010), essas linguagens e o sistema de escrita matemadtica coexistem e tém
como alvo a comunicacdo e a expressdao do pensamento. As notagdes numeéricas
ganham sentido quando subsidiadas pela relacdo com as linguagens oral,
escrita e visomotora, estando alicercadas no mesmo fundamento, qual seja, a

representacao.

Metodologicamente, a escolha recaiu em se fazer,

conjuntamente, a analise da existéncia de similaridades nos processos de
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construgdo das linguagens citadas com o de construgdo da notacdo numérica
mediada pela Libras. Os casos observados sdo ilustrados por meio dos

exemplos da investigacdo de Silva (2010) com as criangas surdas.

Participaram da referida pesquisa, 11 alunos de uma escola de
educacao especial de surdos, fluentes® em Libras, segundo os profissionais da
instituicdo®, com idade variando entre cinco e nove anos (mesma faixa etaria
das criancas ouvintes, analisadas nas pesquisas que serviram de referencial

tedrico-metodologico) e que ndo apresentavam comprometimento mental.

Dado o fato de as criangas criarem hipéteses e teorias originais
sobre as nogdes conceituais a que estdo expostas, o método utilizado para a
pesquisa foi a versdo clinico-critica concebida por Piaget. E procedimento que
se constitui em uma via de acesso privilegiada para a coleta de informagdes no
que se refere a construcdo do conhecimento pelos sujeitos. Para a aplicacdo das
provas desta pesquisa foram necessdrios quinze encontros, distribuidos em
duas sessdes semanais individuais, com duracdo de aproximadamente uma

hora cada uma.

Quanto aos protocolos utilizados na pesquisa de Silva (2010)
para a investigacdo do repertério numérico, da contagem, da cardinalidade, da
ordinalidade, da classificacao, da seriacdo, dos tipos de notacdes, da sequéncia
numérica, da comparagdo e do valor posicional, esclarece-se que, pela propria
caracteristica do método clinico, sofreram retificagdes sempre que os sujeitos

indicaram caminhos ndo previstos inicialmente. Apesar de ndo serem rigidos,

5 Por fluentes em Libras, designamos criangas que ja adquiriram a Libras como primeira
lingua, isto é, possuem vocabuldrio compativel com sua idade que permita o estabelecimento
dos dialogos necessarios a aplicacdo das provas pelo método clinico critico piagetiano e nao
possuem ainda um conhecimento sequer razodvel da Lingua Portuguesa, nem na modalidade
escrita nem na modalidade oral, ndo podendo, portanto, serem classificados como bilingues.

6 A avaliacdo foi feita por professores ouvintes com certificado do Exame Nacional para
Certificacao de Proficiéncia em Libras e para Certificacdo de Proficiéncia em Tradugdo e
Interpretacdo da Libras (Prolibras), que atuam como intérpretes na instituigdo.
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os protocolos proporcionaram um direcionamento para a realizacdo das

entrevistas, de maneira a possibilitar a investigacao pretendida.

Devido a natureza deste artigo, para a releitura dos resultados
da pesquisa citada, foram reanalisados todos os protocolos, buscando as
similaridades ja elencadas. Como as informagdes obtidas por Silva (2010) ndo
foram coletadas com os objetivos desta reanalise, nem todas as entrevistas
realizadas continham informagdes relevantes para o propésito em questdo.
Depois de uma primeira triagem, consideramos que das informacdes obtidas
nas entrevistas realizadas sustentadas nos protocolos para investigar o
repertério numérico provavelmente as que mais contribuiriam para a
identificacdo das similaridades pretendidas seriam as referentes aos tipos de

notagdes e as sobre o valor posicional.

A Linguagem Oral, Escrita, de Sinais e a Notacdo Numérica: Relagoes
Possiveis

Seguindo o referencial tedrico-metodolégico adotado para a
releitura das informacOes obtidas na pesquisa original, ao se tratar de
linguagem, quer seja ela oral, escrita, de sinais ou a escrita numérica, se trata de
representacdes e, por conseguinte, de simbolos e signos, dai a necessidade de
compreender esses conceitos, por sua relevancia no desenvolvimento da

linguagem.

Piaget (1990) é claro ao explicar a diferenca entre simbolo e
signo. O pesquisador afirma que o termo “simbolo” deve ser utilizado para “[...]
significantes motivados” (PIAGET, 1990, p. 88) que apresentam relacdo de
semelhanca com o significado, enquanto “signo” é imposto pelo contexto social,
portanto arbitrario. Para entender estas especificidades é preciso compreender
os termos “significado” e “significante”, interligados ao emprego do termo

representagao.
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Em um sentido amplo, a representacdo confunde-se com o
. . . . . . "

pensamento subsidiado pelos esquemas mentais; num sentido mais estrito “[...]
ela reduz-se [...] a evocagdo simbolica das realidades ausentes” (PIAGET, 1990,
p. 87). O epistemodlogo explica que esses dois tipos de representagao
intercambiam elementos, pois, embora o pensamento ndo seja um apanhado de
imagens ele “[...] se faz acompanhar de imagens, portanto, se pensar consiste
em interligar significacdes, a imagem serd um ‘significante” e o conceito um

‘significado’ [...]” (PIAGET, 1990, p. 87 - grifos do autor).

De maneira a exemplificar o que foi explicitado por Piaget
(1990), considera-se um objeto - real ou imagindrio. Pela abstracdo, é possivel
generalizar suas qualidades comuns aos demais objetos semelhantes, e, por
isso, transformd-las em uma qualidade geral. Este conceito particular, de
natureza abstrata, se constitui no significado enquanto sua imagem, formada
pela transposicdo dos elementos particulares para o geral, se constitui em um

simbolo concreto ou um significante.

Esta distincdo entre significado e significante pode ser

identificada na situacdo descrita a seguir.

Foi perguntado a J1 (~5, ~4)” se tinha telefone em sua casa e se
sabia o ntimero. A crianca desenhou um telefone celular e anotou alguns

nimeros em suas teclas. Explicou que as demais estavam vazias, pois nao

7 Com o propésito de facilitar a compreensdo acerca das respostas dadas por nossos sujeitos e a
consequente andlise feita, especificamos, ao lado da indicacdo de cada crianca, sua idade
aproximada e, em seguida, o tempo de escolaridade em anos, o que revela o tempo de contato
frequente com a Libras. Assim, por exemplo, J1 (~5; ~4), indica uma crianca da Educacao
Infantil (denominado de Jardim III, no periodo em que a pesquisa foi realizada), com
aproximadamente cinco anos de idade e aproximadamente quatro anos de escolarizagdo e de
utilizacdo da Libras. Para os escolares da 1% série (como era denominada no periodo da coleta
de dados), utilizamos P e para os da 2° série, S.
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conhecia outros nimeros. J1 reconhece que os nimeros nao sao apenas marcas;

eles estdo impregnados de significados.

Representacao de J1 (~5; ~4)
FONTE: (SILVA, 2010, p. 148)

S2 (~8, ~ 2,5) utiliza a escrita convencional em sua resposta para
a questdo referente aos nameros que podem se encontrados em sua casa. Essas
convengdes sdo signos utilizados pelas criancas e apontam para seu
pensamento em acdo. S2 desenha sua casa e escreve o numero que a identifica,
o que demonstra sua compreensdo sobre o significante 115 e o significado de
pertencimento a sua casa, demonstrando um conceito de ndmero em

desenvolvimento e ainda submetido a sua realidade.

Representacao de S2 (~8, ~2,5)
FONTE: (SILVA, 2010, p. 153)
Foi indagado a mesma crianca se viu algum ntmero na Kombi

que a traz para a escola. Como resposta, fez o desenho a seguir, o que indica a

mesma compreensao descrita anteriormente:
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Representacao de S2 (~8; ~2,5)
FONTE: (SILVA, 2010, p. 153)

Foi possivel identificar que S2 traz, do cotidiano, informagdes
sobre a escrita numérica e a associa com a questdo do nimero como uma
etiqueta, repetindo o que acontece com o processo de construgdo da escrita
numérica de criangas ouvintes. Entretanto, neste caso, esta etiqueta, ndo se
restringe a um simples ideograma, mas, encontra-se repleta de significado,

indicando ter sido absorvida do contexto social, pela conduta imitativa.

Para Piaget (1990), a representacdo simbolica advém da conduta
imitativa, conduta esta que é consciente, voluntaria e subsidia a formacao das
imagens mentais e o aparecimento da linguagem, que no caso deste trabalho, se
consubstancia na escrita numérica representando quantidades. A linguagem é
uma funcdo cognitiva, semiética, advinda da evolucdo do periodo sensério-
motor, por um processo continuo que envolve dois mecanismos: a assimilacao e

a acomodacao.

De acordo com a evolucdo das condutas pré-simbolicas, Piaget
e Inhelder (1998) apontam para os esquemas simboélicos - jogo e imitagdo
integrados, em equilibrio - que formam o conjunto das adaptagdes. Sua
principal caracteristica é a acdo da crianca na auséncia do modelo. Esta
generalizacdo se consubstancia no inicio das condutas simbélicas pelas quais a
crianca passa a coordenar as acdes quando antecipa, organiza, planeja e ordena
no tempo e espaco os atos que executa. Conjuntamente as imagens mentais,
formadas pela imitagdo interior, Piaget e Inhelder (1998) aventam que surgem

as condicOes para que a funcdo simbdlica se efetive; aparecem as primeiras
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palavras ligadas ao desenvolvimento da linguagem, o que comprova a
capacidade de representacdo de fatos ou objetos ausentes e que o simbolismo s6
se efetiva quando a crianca atinge um nivel mais independente de

representagao passando, ela prépria, a criar simbolos.

O pesquisador suico afirma que a linguagem traduz
significados relacionados a conhecimentos sociais e gerais que, no entanto nao
sdo compreendidos pela crianca apenas pela informacdo ou pelo uso da
linguagem adulta, ou seja, a linguagem aparece

[...] no mesmo nivel de desenvolvimento que o jogo simbdlico, a
imitagdo diferenciada e sem ddvida a imagem mental enquanto
imitacdo interiorizada. A caracteristica da fungdo simboélica nesses
diversos aspectos é a diferenciagdo dos significantes diferenciados, os
significados ndo percebidos atualmente: essas duas caracteristicas
opdem os sinais verbais e os simbolos ludicos, de gestos ou de
imagens aos indices e aos sinais sensério-motores, ndo diferenciados

de seus significados e ndo podendo, pois servir para evocar objetos ou
acontecimentos ndo perceptiveis atualmente (PIAGET, 1983, p. 268).

Outro exemplo interessante nessa direcdo é o de P1 (~7, ~6)
que, ao ser inquirida sobre quais numeros conhece respondeu: a 1° série, o
numero 6 (mostrando o sinal de sua idade), o numero 9 e o 10 (mostrando os
sinais das idades dos irmaos). Complementou sua resposta com a idade dos

pais:

Representacao de P1 (~7, ~6)
FONTE: (SILVA, 2010, p. 145)

Assim, as respostas de P1 mostraram sua compreensao sobre a
necessidade das notagdes como marcas, ou seja, 0os numeros tém um
significado, um sentido, uma utilidade. Apesar de ndo compreender o

significado matemadtico da representacdo (relacdo numeral/ntimero) a crianca
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demonstra compreender sua utilidade no cotidiano. P1 explicou, ainda, que
tinha dois cachorros, um preto com 021 anos de idade e um marrom com 9080
anos de idade. Ao ser questionada sobre o nome dos cdes explicou: O nome é
cachorro! (com expressdo de admiragdo pela questao feita). Escreveu e atribuiu

as idades a cada um deles:

Representagdo de P1 (~7, ~6)
FONTE: (SILVA, 2010, p. 146)

Questionada sobre qual cachorro era mais velho, P1 apontou
para o namero 9080. Esse é jovem (apontando para o namero 021). Solicitou-se,
entdo, que a crianca dissesse como sabia que 9080 era velho e que 021 era jovem.
P1 contou os algarismos dos nameros e mostrou que 9080 “tem mais”, é velho !”
- resposta que corrobora a representagdo de “quanto maior a quantidade de

algarismos de um ntimero, maior é o nimero” (LERNER; SADOVSKY, 1996).

Mesmo sem o dominio do sistema de numeracao, concordamos
com Danyluk (1998) que corrobora Piaget (1979), observando nessas respostas
“[...] um processo de construcdo, de intercambio, atribuindo sentido aos
ndmeros com os quais deparam em situagdes diversas de seus cotidianos”
(DANYLUK, 1998, p. 224). Assim, foi possivel identificar uma das similaridades
entre o processo de construcdo da escrita numérica da crianca surda e o da

lingua oral na crianga ouvinte: a relagdo entre significante e significado.

Outro elemento tratado por Piaget (1962) no estudo do

desenvolvimento da linguagem pela crianca e que foi um dos descritores desta

Volume 4 Ntamero 2 - Ago-Dez/2012 38
www.marilia.unesp.br/scheme



ISSN: 1984-1655

Scheme

Revista Eletronica de Psicologia e Epistemologia Genéticas

releitura é o fato de que a crianca, em determinado estigio do seu
desenvolvimento cognitivo, ndo consegue conceber a palavra e o objeto a que
esta se refere como duas realidades distintas. Esse fendmeno foi denominado
pelo pesquisador de realismo nominal. Piaget (1962) distinguiu dois tipos de
realismo nominal, quais sejam o ontolégico e o l6gico. O primeiro indica a
confusdo sobre a existéncia, a origem e a localizagdo dos vocabulos em relacdo
aos objetos aos quais se refere e assim as criangas pensam que os objetos estao
impregnados pelos nomes, que basta olhar para o objeto para saber como

nomina-lo.

Quanto ao realismo nominal 16gico, Piaget (1962) explica que as
criancas que se encontram nesta fase atribuem um valor 16gico que é inerente a
palavra, conferindo ao nome caracteristicas do objeto de maneira que se o nome

for alterado, o objeto também, dever4 sé-lo.

Ferreiro e Teberosky (1985) explicam que o realismo nominal se
consubstancia em uma concepgcdo realistica da palavra que se oferece a leitura.
A crianga ndo estabelece relacdes entre as letras e seus respectivos sons e associa
as caracteristicas do objeto a sua forma fisica, independente de sua forma
linguistica. Em outras palavras, as criancas realizam uma interlocu¢do entre o
oral e o escrito, marcada pelo signo simbélico, precursor da hipotese silabica,
que ocorrerda posteriormente. Esta tltima, sim, na perspectiva de Ferreiro e
Teberosky (1985), apresenta os primeiros indicios dos aspectos fonéticos da fala
e é concebida pelas autoras como o nivel de desenvolvimento mais relevante

para a aprendizagem da escrita.

Nesta releitura observou-se a presenca do realismo nominal
para as hipéteses sobre as notagdes numéricas construidas pelos sujeitos da
pesquisa, indicando que a crianga surda demonstra uma concepgao realistica do

signo numérico, conforme ilustra a situacdo apresentada a seguir:
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J1 (=5, ~4), de posse das cartelas com os nameros 0, 10, 100 e
1000, atribuiu idades aos membros de sua familia. A crianca colocou o 0 como a
idade do bebé, 10 como a idade do menino, 100 como a idade do vovod e 1000
como a idade do papai. Explicou que: “[...] o papai é forte, tem muito! O vovo é
alto, tem mais ou menos, mas o papai é muito forte (infla as bochechas). O bebé é

pequenininho, é nada, é zero” (SILVA, 2010. p. 182 - grifos da autora).

Observa-se que J1 utilizou os “nés”® de forma a demonstrar a
magnitude das poténcias de dez. No entanto, conforme constatado durante a
pesquisa, a crianga sé reconhecia as cardinalidades até o nimero 7, do que se
infere que J1 utiliza os “ndés”, mesmo sem saber sua real magnitude, pois
elabora a hipétese de “quanto maior a quantidade de algarismos de um
numero, maior é o nimero” (LERNER; SADOVSKY, 1996). Como J1 associou o
nimero mais alto a pessoa “mais forte” - neste caso o papai - e o nimero mais
baixo a pessoa “pequenininha” - neste caso o bebé, pode se concluir que este
processo pode estar ligado ao realismo nominal. A crianca demonstra construir
representacdes da linguagem associadas a realidade, isto ¢é, relaciona

analogicamente os signos as propriedades dos elementos.

A crianca em questdo apresenta um significante convencional
associado a um significado oriundo de suas percepcdes empiricas, isto €, a
relagdo entre a realidade e a representacao da mesma ndo é, ainda, um processo
de codificacdo. Porém, mesmo na auséncia desta realidade, J1 demonstra sua
apreensao conceitual ao utilizar nimeros como significantes e a atribuir-lhes
status significativos. Pode-se observar, entdo, a aproximacao entre os sistemas
de representacdes, confirmando a existéncia de similaridades entre os processos

de construcdo da lingua oral, escrita, de sinais e a escrita numérica.

8 Denominagdo utilizada por Lerner e Sadovsky (1996) para designar dezenas, centenas ou
unidades de milhar exatas.
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Até o momento os descritores utilizados para esta andlise
foram: relacdo significante e significado e presenca de realismo nominal. A
seguir, com base em Ferreiro (1990) e Ferreiro e Teberosky (1985), busca-se
similaridades entre os processos de construcdo da lingua escrita pela crianca

ouvinte e o da escrita numéricas da crianga surda.

Ferreiro (1990) explica que as criangas (ouvintes) elaboram
hipéteses sobre a escrita considerando os aspectos iconicos e ndo iconicos,
construindo representacdes por meio de desenhos, sinais, garatujas e letras
conhecidas, bem como considerando os aspectos quantitativos e qualitativos,
utilizando a escrita alfabética respeitando a quantidade de letras que considera

valida (ndo aceita menos de trés letras para representar algo ou alguém).

Foi possivel observar similaridades entre os processos de
construcdo da escrita numérica da crianga surda e o da lingua escrita por
criangas ouvintes descrito por Ferreiro (1990), quando a crianga surda procura
significar os nameros de acordo com critérios intrafigurais® tal qual o esforgo
cognitivo que as criangas ouvintes fazem para a “[...] constru¢do de formas de
diferenciacdo entre as escritas” (FERREIRO, 1990, p. 20). Ja os critérios
interfigurais descritos por Ferreiro (1990) também sdo identificados nas

produgdes das criancas surdas conforme atesta o exemplo de J4 a seguir.

9 Critérios intrafigurais e interfigurais sdo utilizados pela crianca quando elabora hipéteses
sobre a escrita, para diferenciacdo. Ambos estdo contidos em dois eixos: o quantitativo e o
qualitativo. O critério intrafigural aponta para a quantidade minima de letras que devem ser
utilizadas para a escrita das palavras, diferentemente do critério interfigural que indica a
variagdo interna que existe na sequéncia das palavras. Esses dois critérios, segundo Ferreiro

(1990), sao respeitados pela crianga ao observar a quantidade de grafias e suas variedades.
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Em uma situagdo de jogo na qual lhe era solicitado que atirasse
bolas na boca de um palhaco e depois contasse quantas bolas acertou, J4 (~5,
~2,5) foi convidada a escrever a quantidade. A crianca respondeu com o
desenho de uma bola e as notagdes de alguns algarismos aleatoriamente, assim

como fez a contagem -10,7,6,9,5,1e0.

A conduta da crianca ao desenhar uma bola para representar a
quantidade de bolas jogadas indica o que Sinclair (1990) constata em suas
pesquisas: a representacdo da quantidade por meio de uma s6 figura - a bola -
que é o significante utilizado para a comunicac¢do do significado. As explicagdes

dadas pela crianca podem ser conferidas a seguir.

Representacdo de J4 (~ 5; ~ 2,5)
FONTE: (SILVA, 2010, p. 166)

Em outra situagdo, foram dispostas algumas fichas e palitos
sobre a mesa e solicitado a J4 que pegasse a quantidade de fichas referentes a
quantidade de bolas que acertou na boca do palhago. A crianga pegou algumas
fichas e estabeleceu uma correspondéncia termo a termo com os ndmeros

escritos por ela. Sobraram quatro fichas azuis. J4 escreveu:

Representacado de J4 (~5; ~2,5)

FONTE: (SILVA, 2010, p. 167)
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Foram oferecidas, entdo, duas fichas amarelas e solicitado que a

crianca escrevesse a quantidade, ao que prontamente atendeu:

Representacao de J4 (~5; ~2,5)
FONTE: (SILVA, 2010, p. 167)

Assim, com a constatacdo da presenca de elementos
interfigurais tratados por Ferreiro (1990) em suas pesquisas com a construgdo
da escrita pela crianga, nas nota¢des numéricas produzidas por J4 é possivel
estabelecer similaridades entre esta escrita e a escrita da lingua oral. Para
Ferreiro (1990), em determinado estidgio do desenvolvimento, a crianca se
depara com a necessidade de “[...] criar modos sistematicos de diferenciagao
entre uma escrita e a seguinte, precisamente para garantir a diferenca de
interpretacdo que serd atribuida” (FERREIRO, 1990, p. 24). Observa-se, entdo,
que J4 realiza esse movimento ao introduzir varia¢cdes nas maneiras como
registra as quantidades, demonstrando um envolvimento cognitivo permeado

pelos conflitos com os quais se depara em seu percurso escolar.

A crianga utiliza, neste caso, além da repeti¢do dos algarismos

para indicar a quantidade, as cores, evidenciando a necessidade de que a

representacdo tenha uma relacdo imediata com o objeto representado, ou seja,

significante e significado precisam estar imbricados. O mesmo ocorre com a

escrita das palavras e os critérios intrafigurais e interfigurais comentados
anteriormente:

As criancas exploram entdo critérios que lhes permitem, as vezes,

variagOes sobre o eixo quantitativo (variar a quantidade de letras de

uma escrita para outra, para obter escritas diferentes), e, as vezes,

sobre o eixo qualitativo (variar o repertério de letras que se utiliza de

uma escrita para outra; variar a posi¢do das mesmas letras sem
modificar a quantidade) (FERREIRO, 1990, p. 24).
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Outro exemplo retirado da pesquisa de Silva (2010) para
identificar a presenca de aspectos similares entre a lingua oral e a escrita
numeérica, no caso, realismo nominal e entre a lingua escrita e as notagdes
numéricas, especificamente no que se refere as magnitudes, conforme
explicitado mais adiante. E uma situacio em que foram apresentados os
nimeros 9 e 5 para J3 (~6, ~ 4) e solicitado para que a crianga os comparasse. J3
explicou que o 9 era pouco, alto (inflando as bochechas), gordo; o 5 era muito, alto
(ndo inflou as bochechas), gordo. J3 concluiu que os dois nimeros eram altos, mas
reconsiderou e afirmou que o 5 era “mais gordo” que o 9 (5 era a idade da
crianca). Foi pedido, entdo, que J3 colocasse a quantidade de palitos referentes a

cada nimero.

5 9

III1I IITIITIIT

O 9 tem muito, é maior! O 5 é menor, é magro! (a crianca observou
os tamanhos das fileiras), indicando ndo apenas a presenca de realismo

nominal, mas um raciocinio dominado pela percepgao.

Entretanto, nas situagdes a seguir, constatou-se um raciocinio
mais elaborado quando J3 comparou os pares numéricos 31 e 38. Para o ntimero
31 atribuiu as seguintes qualidades: gordo, mais magro, menos; para o nimero
38 acrescentou gordo, muito e muito alto! Mas, ao comparar as dezenas citadas

com a inclusdo do namero 18, J3 atribuiu as seguintes qualidades a cada uma

delas.
18 38 31
Magrinho Gordo Gordo
Menos Mais Muito
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E explicou: 0 18 é pequenininho (faz sinal de insignificancia). O 38
¢ mais, é gordo (inflando as bochechas e fazendo sinal de maior). O 31 é mais ou
menos grande. Ao ser questionada sobre qual é o maior dentre esses ntimeros, J3
nao hesitou em apontar o 38, bem como ao ter que determinar o menor nimero,
apontou para o 18. Foi-lhe dito, entdo, que uma menina contou que o 31 era
menor e ao ser indagado o que pensava sobre isso. J3 respondeu que Estd
errado! O 31 é gordo, o 18 é menor! Perguntada sobre o 38, a crianca refletiu e
respondeu Lembra? (a crianca fez referéncia a comparacdo solicitada

anteriormente entre os nimeros 31 e 38). Fica vendo:

38 31 18
Gordo! Mais ou menos gordo Pequenininho

J3 utilizou elementos de comparacdo, baseou-se nos conceitos
que lhe eram mais significativos no que se referia as experiéncias do cotidiano.
Os advérbios de quantidade (de acordo com a lingua portuguesa) ou
quantificadores ou pré-nimeros (de acordo com a matematica) mais/menos,
muito/pouco e os adjetivos gordo/magro e alto mantém estreita relacdo com as
comparacoes feitas entre as coisas e as pessoas, fato que a crianga generalizou
na comparagdo entre os nimeros. Mediante as respostas dadas por esta crianga,
observamos a presenca de realismo nominal na identificagdo dos valores,
entretanto, a comparacdo das grandezas numeéricas envolvidas foi efetivada de
maneira adequada, o que possivelmente indica que a crianga estd a caminho de

uma superagdo deste realismo.

Além disso, é possivel estabelecer relagdes entre o raciocinio
utilizado por J3 na comparacdo das grandezas numéricas envolvidas com os
niveis de desenvolvimento da construgao da escrita pesquisados por Ferreiro
(1990). Isto é confirmado ao se observar que esta crianca ja esta descobrindo que

as grafias numéricas correspondem a magnitudes, assim como as criangas da

Volume 4 Ntamero 2 - Ago-Dez/2012 45
www.marilia.unesp.br/scheme



ISSN: 1984-1655

Scheme

Revista Eletronica de Psicologia e Epistemologia Genéticas

referida pesquisadora descobriram, apontando, portanto, para mais um aspecto
similar entre os processos de construcdo da lingua escrita em criancas ouvintes
e o da escrita numérica em criangas surdas.
[...] que as partes da escrita (suas letras) podem corresponder a outras
tantas partes da palavra escrita (suas silabas). Sobre o eixo
quantitativo, isto se exprime na descoberta de que a quantidade de
letras com que se vai escrever uma palavra pode ter correspondéncia

com a quantidade de partes que se reconhece na emissdo oral
(FERREIRO, 1990, p. 24-25).

Consideracoes Possiveis

Confiando na legitimidade dos estudos que elegemos como
fundamentacdo tedrica para a releitura realizada, delineamos, a partir deles,

algumas consideragoes.

Uma importante constatagdo desta releitura é que existem
dimensodes similares entre o processo de construgdo da escrita numérica em
criancas surdas e o desenvolvimento da lingua oral, como, a rela¢do significante
e significado e a presenga de realismo nominal. Porém, talvez o resultado mais
importante se refira as similaridades entre tal processo e o de construgdo da
lingua escrita em criangas ouvintes. Afinal, observou-se que mesmo na auséncia
de uma interacdo com o mundo sonoro, cendrio da comunicacdo oral, as
criancas surdas apresentam no desenvolvimento de sua notagdo numérica,
indicativos de um percurso compativel com o descrito nas pesquisas de Ferreiro

(1990).

Considerando que a aprendizagem da lingua portuguesa
escrita é de fundamental importancia para a crianga surda e que existe uma
crenga de que o surdo tem dificuldade de escrever porque nao fala a lingua oral
(GESSER, 2009), as constatagdes aqui estabelecidas apontam para a
possibilidade da aprendizagem das notacdes gréficas sem necessidade do

vinculo fonema-grafema.
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Outra contribuicdo desta releitura ¢é que estabelecer
similaridades possiveis entre a lingua oral, escrita, de sinais e escrita numérica
favorece a compreensdo do sistema numérico como um sistema linguistico,
compreensao esta que, uma vez generalizada entre os educadores matematicos

certamente acarretard consequéncias pedagogicas para o ensino da matematica.

Tal como as criangas ouvintes analisadas nas pesquisas que nos
serviram de referencial tedrico-metodolégico, as criancas surdas se relacionam
com um meio em que hé sistemas simbdlicos socialmente elaborados, percebem
a escrita matemaética e, para apreendé-la em sua totalidade, exercem uma agao
intelectual ativa sobre estes simbolos e sua escrita correspondente, sustentadas

em sua primeira lingua, a Libras.

A incompletude deste trabalho aponta para a importancia de se
prosseguir com estudos dessa natureza, pois muitas contribuicdes para os
processos de ensino e de aprendizagem da lingua escrita para os surdos podem
advir de pesquisas como a que aqui apresentamos. As possibilidades estdo
também abertas para os processos de ensino e de aprendizagem da matemaética
dos anos iniciais de escolarizacdo mediante a consideracdo do sistema de

numeracdo decimal como um sistema linguistico.
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