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Passagem da Ac¢ao a Conceituacgao!

Flavia Isaia Pinheiro?
Resumo

O presente artigo tem por objetivo discutir e analisar uma situacdo de produgdo de
narrativa escrita a luz das obras A Tomada de Consciéncia (Piaget, 1974/a) e Fazer e
Compreender (Piaget, 1974/b). Trata-se de uma das onze tarefas propostas pela
professora pesquisadora em seu estudo de doutorado, cuja coleta de dados foi
realizada com alunas pré adolescentes que freqiientavam o 5° ano de escolaridade, em
uma escola publica da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, em 2008. Nesta
tarefa as alunas tinham que produzir, individualmente, uma narrativa conto escrita a
partir de seis trechos fornecidos pela pesquisadora que deveriam fazer parte de uma
mesma histéria. A solucdo da proposta de narrativa escrita apresentada as meninas
exigiu, além das abstracdes “empiricas”, tiradas dos préprios trechos de histéria
fornecidos pela pesquisadora nas tiras de papel, a intervencdo de abstracdes
“reflexivas” a partir das a¢des ou operagdes das alunas. Os exemplos de narrativas
escritas selecionados para esta andlise expressam a diferenca de natureza das
coordenacgdes sucessivas da agdo e das coordenagdes conceituais. O primeiro exemplo,
da menina Greice (11 anos), é de carater material e causal, enquanto o segundo
exemplo, da menina Amélia (11a 9m), é de natureza implicativa. A diferenca na
qualidade das narrativas escritas pelas meninas esta relacionada com os tipos de
regulacdo apontados por Piaget (1974/a) no que se refere aos progressos da agdo. E
possivel distinguir em Greice um tipo mais elementar de regulacdo, denominada
“regulacdo automética”, e em Amélia, um segundo tipo denominado “regulacado
ativa”. A andlise das narrativas escritas de Greice e Amélia indica que a tomada de
consciéncia é solidaria de uma compreensao progressiva que supde a superacao de um
conflito que nem sempre se encontra latente (Greice), mas que, quando se encontra,
ocasiona a necessidade de um resultado melhor ou de um compromisso (Amélia).

Palavras-chaves: narrativa escrita; progressos da acao; conceituacao.
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The School Written Narratives and the Passage from Action to
Conceptualization

Abstract

This article aims at debating and analyzing a situation of written narrative production
at the light of the books The Grasp of Consciousness (Piaget, 1974/a) and Do and
Understand (Piaget, 1974/D). It is one of the eleven tasks proposed by the professor and
researcher in her study for the Doctorate, and the data was collected from 5th-grade
female preadolescent students who attended Elementary School in a municipal public
school in Porto Alegre during the year of 2008. In this task, the students had to
produce, individually, a short narrative story written based on six extracts provided by
the researcher which should be part of the same story. The solution to the proposed
task presented to the girls demanded, besides “empirical” abstractions, taken from the
extracts provided in paper strips, the intervention of “reflexive” abstractions from the
students’ actions or operations. The examples of written narrative selected to this
analysis express the difference in nature between the consecutive action coordinations
and the conceptual coordinations. The first example, from Greice (11-year-old girl), has
a material and causal character, while the second example, from Amélia (11-year-and-
9-month-old girl), has an implicative nature. The difference in quality between the
narratives written by the girls is related to the kinds of regulation pointed by Piaget
(1974/ a) concerning the action progresses. It is possible to distinguish in Greice a more
elementary kind of regulation, called “automatic regulation”, and, in Amelia, a second
kind, called “active regulation”. The analysis of the narratives written by Greice and
Amélia indicates that the grasp of consciousness collaborates to a progressive
comprehension that supposes the overcoming of a conflict which is not always latent
(Greice), but when it is, it entails the necessity of either a better result or a commitment
(Amélia).

Keywords: written narratives; action progresses, conceptualization.
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Introducao

Sabemos que a “tomada de consciéncia” representa algo que vai além de uma
“ 4 . ~ .
tomada” por tratar-se de uma verdadeira construcdo, que consiste em
“"_ v

elaborar, ndo “a” consciéncia considerada como um todo, mas seus diferentes

niveis enquanto sistemas mais ou menos integrados.

Foram as pesquisas sobre a causalidade que levaram Piaget ao problema da
tomada de consciéncia, pois embora a nogao de causa tenha nascido da agdo
propria, as estruturas causais sdao profundamente transformadas conforme os

graus de conceituacdo consciente que modifica essa acao.

Ao analisar o ponto de vista das condutas das agdes materiais as operagdes
Piaget (1974/a) interessou-se em saber “como” a tomada de consciéncia se
processa, analisando a tomada de consciéncia da acdo prépria e o modo como
esta é modificada pela interiorizacdo. Segundo ele, a interiorizacdo das agodes,
do ponto de vista epistemolégico encontra-se na origem das estruturas

operatorias, 16gico-matematicas como causais, exigindo um exame acurado.

Quando a solugdo de um problema prético exige uma acdo complexa do corpo,
por exemplo, os progressos da tomada de consciéncia procedem de forma
bastante sistematica da periferia para o centro, isto é, dos resultados do ato para
seu mecanismo interno. Quando a agdo prépria é simples, mas o dispositivo
fisico empregado é mais ou menos complexo, essa utilizacdo comporta por
parte do sujeito uma série de interpretagdes sucessivas ligadas aos sucessos ou
fracassos da inteligéncia prética e cuja lei é preciso encontrar. A primeira dessas
interpretagdes do sujeito consiste numa resposta a questdo que indaga “por
que” o objetivo foi alcangado ou, ao contrario, falhou. A segunda consiste, mais
dia menos dia, em passar do por que ao “como”. De acordo com Piaget (1974/a)

a passagem de tais solu¢des exige aprimoramento e correcdo. Assim, afastar-se

da periferia é afastar-se dos dados de observagao em proveito das coordenacdes
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e, no caso da acdo propria, é ir ao encontro das coordenagdes gerais que

caracterizam as ligagOes l6gico-matemaéticas.

Ao explicar os processos de interiorizagdo (P—C) e de exteriorizagao (P—>C’), o

autor afirma:
No nivel da agdo material, o processo de interioriza¢ao conduz, como
o vimos, das fronteiras entre o sujeito e os objetos a assimilagdes
reciprocas de esquemas e coordenacdes cada vez mais centrais (C)
enquanto vizinhas das coordenagdes gerais de fonte organica. Ora,
estas levam a construgdo de uma espécie de légica dos esquemas,
anterior a linguagem e ao pensamento, em cujo seio ja se encontram
em atuacdo os grandes tipos de conexdo que sdo as relagdes de ordem,
os encaixes de esquemas, as correspondéncias, as intersec¢des, uma
certa transitividade associativa dos monoides, etc., enfim os principais
ingredientes das futuras estruturas operatdrias. Quanto ao processo
de exteriorizacdo, ele é marcado, desde os niveis sensoriomotores, por
acomodacdes sempre maiores dos esquemas de assimilagdo aos
objetos, com finalmente construgdo das condutas instrumentais
(utilizacdo do bastdo, etc.), de estruturas fisicas espago-temporais (o
grupo pratico dos deslocamentos) e de uma causalidade objetivada e

espacializada (depois das formas puramente fenomenistas das origens
em P). (PIAGET, 1974/ a, p. 209)

No nivel da conceituacdo, o movimento de interiorizacdo €é marcado
primeiramente por um processo geral de tomada de consciéncia da agdo
propria, portanto de interiorizagdio das ac¢des materiais por meio de
representacdes semiotizadas (linguagem, imagens mentais, etc.). Mas, desde o
inicio, e na medida em que ocorrem os progressos da prépria agdo, essa tomada
de consciéncia se polariza em fungdo dos dois tipos possiveis de abstragdes: a
abstracdo empirica fornece, entao, uma conceituagdo de certa forma descritiva
dos dados de observagao constatados nas caracteristicas materiais da agao, ao
passo que a abstracdo refletidora extrai das coordenacdes da acdo o necessario
para construir as coordenacdes inferenciais que, no nivel do conceito, permitem
ligar e interpretar esses dados de observagdo. Assim é que a conceituacdo se
torna operatoria, com a ressalva de que, embora ela se torne capaz de engendrar
raciocinios e estruturagdes (seriagdes, classificagdes, ntimero, etc., de forma

operatdria), as estruturas subjacentes que permitem essas aplicacoes
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permanecem inconscientes, bem como o proprio mecanismo da abstragdo
refletidora. Finalmente, no terceiro nivel (de 11-12 anos), que é o das abstragdes
refletidas (como produtos conscientes das abstracdes refletidoras), a situagao
modifica-se porque a tomada de consciéncia comeca a tornar-se também um

reflexdo do pensamento sobre si mesmo (Piaget, 1974/ a).

Desta forma, na obra A tomada de consciéncia (1974 /a) Piaget dedica-se ao estudo
de como as criangas conseguem resolver problemas faceis com sucessos
precoces e na obra Fazer e compreender (1974/b), passa a analisar, em

compensacdo, o caso dos éxitos mais tardios.

A situagdo “andar de gatinhas”, ilustrada no primeiro capitulo da obra A tomada
de consciéncia, levanta a hipdtese que acompanha Piaget no decorrer de todos os
experimentos seguintes: “a tomada de consciéncia depende de regulagdes ativas
que comportam escolhas mais ou menos intencionais e ndo de regulacdes
sensoriomotrizes mais ou menos automaticas” (1974/a, p.13). Nota-se aqui a
importancia da escolha (regulacdo ativa) no dinamismo de busca da acdo, bem
como dos métodos ajustados por Piaget a esse objetivo no experimento. Para
compreender a diminui¢do de automatismo e uma parte de regulacdo ativa com
tomada de consciéncia que s6 atuaria a partir do nivel II A, por volta de 7-8
anos, Piaget afirma que existe um intimo parentesco entre a reversibilidade
operatéria e a espécie de retroacdo que comporta o esforco da tomada de
consciéncia de uma agao com tendéncia a desenvolver-se de modo auténomo e
quase automatico, e é, portanto, necessario um certo nivel de conceituagao.
Segundo ele, precisamos recorrer as modificacdes da acdo para explicar a
formagao das operacdes reversiveis, observando o papel das antecipacdes e das
retroacdes nessa génese. Isto significa que as tendéncias gerais que orientam o
sujeito para as retroagdes e as antecipacdes devem recorrer a coordenacdes
inferenciais que lhe permitam orientar suas observagdes dificeis. Nao ¢,

portanto, no plano abstrato que as regras, uma vez sujeitas a antecipagdes,
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tornam-se operagdes: sem duvida, é sempre por ocasido de um problema
delimitado que exige coordenacdes de acOes, nesse campo especifico e

igualmente circunscrito.

A transformacao dos esquemas de acdo em nocdes e em operagdes efetua-se,
portanto, por etapas e através de coordenacgdes cada vez mais complexas. E
nesse sentido que o principal objetivo da obra Fazer e compreender é o de
“determinar as analogias e diferencas entre “conseguir”, que é o resultado do
£“ : . 4 “ 4 Z Z . . ~

savoir faire”, e “compreender”, que é proprio da conceituacdo, quer esta

suceda a agdo ou, ao contrério, a preceda e oriente” (Piaget, 1974 /b, p.10).

Em relacdo aos sucessos elementares, Piaget (1974/b) reencontrou
constantemente o atraso da conceituacdo sobre a agdo, o que mostra a
autonomia desta ultima. A tomada de consciéncia partia, em cada caso, dos
resultados exteriores da acdo para, somente em seguida, engajar-se na andlise
dos meios empregados e, por fim, na direcio das coordenagdes gerais
(reciprocidade, transitividade, etc.), isto é, dos mecanismos centrais, mas antes
de tudo, inconscientes da acdo. Esta situacdo se modifica nos casos seguintes,
quando passamos a assistir, a partir de determinados niveis, a uma influéncia
resultante da conceituacdo sobre a agdo. “O que a conceituacdo fornece a agao é
um reforgo de suas capacidades de previsdo e a possibilidade, em presenga de
uma dada situagdo, de dar um plano de utilizacdo imediata” (Piaget, 1974/b,

p.174).

Veremos mais adiante, nos dois exemplos de narrativas escritas que selecionei
para esta andlise, uma diferenca de natureza das coordenagdes sucessivas da
acao e das coordenagdes conceituais. O primeiro exemplo, da menina Greice (11
anos), é de cardter material e causal, visto que se trata de coordenar o
conhecimento letrado que possui sobre histérias, ainda que guiado por indices

perceptivos (marcas como “viveram felizes”), enquanto o segundo exemplo
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selecionado, da menina Amélia (11a 9m), é de natureza implicativa, mesmo que
entre seus elementos encontrem-se representacdes do conhecimento letrado de

historias.

Pesquisas nacionais sobre a produ¢ao de narrativas infantis

A escrita de histérias é menos investigada que a produgdo oral. Entretanto, é
possivel encontrar na literatura alguns estudos que focalizam a producdo

escrita em uma perspectiva de desenvolvimento (Lins e Silva; Spinillo, 2000).

Rego (1986), por exemplo, analisou 70 histérias escritas por criancgas de 17 série
de escola particular, com o objetivo de investigar os diferentes niveis de
conhecimento que apresentavam em relagdo a estrutura basica de histdrias.
Cerca de 47,2% dos textos produzidos eram nao-histérias (textos sem as
caracteristicas convencionais deste tipo de registro), e que em pouco mais da
metade dos textos (52,8%) foi possivel reconhecer tragos caracteristicos do
registro de histérias, como o uso de marcadores lingtiisticos (“era uma vez”,
“um dia”, “viveram felizes para sempre”) e a observancia de alguns principios
de coesdo textual. A maior parte das histérias foram incompletas, ndo contendo
a estrutura convencional de histéria, segundo a qual, a seqiiéncia dos eventos
narrativos culmina na resolugdo final de uma situacdo problema apresentada no
inicio. Nesta segunda parte do corpus foi possivel identificar diferentes niveis
de evolugdo do registro de histérias, conforme destacados a seguir (Rego, 1986,

p.174-176):

a) O texto se circunscreve a introducdo de uma estéria. A crianga constréi um

comego convencional de estéria sem chegar, no entanto, a elaboracdo do
problema central, introduzindo simplesmente o personagem principal e um

cenario.

b) A crianca elabora uma pequena introducdo e delineia um problema central.

Embora este tipo de producdo incorpore uma segunda parte da organizacao
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inicial da estéria, sendo uma possivel manifestacdo de um esquema narrativo

mais elaborado, o texto permanece inacabado.

c) A crianca elabora um texto com comeco e final de estéria. Neste tipo de texto

a crianga se preocupa com a introdugao e com o desfecho da estéria, porém, nao
consegue elaborar uma trama, isto é, um evento ou uma seqtiéncia de eventos
que contribuam para a resolucao final da situacdo-problema apresentada. A
autora fornece o exemplo de um texto cuja situacdo problema inicial que se
coloca para os personagens centrais, “conseguir pegar o besouro”, é
subitamente resolvida sem a explicagdo dos meios utilizados para tal. Comenta,
ainda, que uma outra forma de atribuir um final a estéria consistiu em apelar
para um marcador lin guistico caracteristico do final de uma estéria, sem

muitas vezes nem sequer chegar a delinear uma situacdo problema.

d) A crianca escreve uma estdria completa com comeco, meio e fim. Apenas um

namero bastante reduzido de criancas foram capazes de elaborar uma estéria
seguindo os padrdes convencionais para o uso deste registro escrito. Estas
histérias equivaleram a 2,8% do total do corpus analisado. A autora analisa o
texto de uma crianca que revela um dominio consistente do principio de
integragdo textual segundo o qual as informagdes novas, isto é, aquelas que sdo
introduzidas no texto pela primeira vez, devem vir precedidas de um artigo
indefinido, restringindo os usos dos artigos definidos a funcao coesiva que lhe é
peculiar, ou seja, como marcadores de uma informagdo ja previamente
introduzida no texto. Segundo ela, o dominio deste principio integrador sé é
possivel a partir de uma exposicdo a textos mais elaborados, pois em muitos
textos simplificados escritos para criangas, costuma-se violar este principio
(cartilhas e livros infantis cujo texto funciona apenas como um acessério da

gravura).
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Importante mencionar que apesar das criancas serem da mesma idade e da
mesma série, existiam diferentes niveis de dominio de um esquema narrativo
entre elas. Isto mostra que este dominio nao depende apenas de fatores como a
idade e série, estando envolvidos outros aspectos nesta aquisicdo, como a
exposicao e contato que estas criangas tiveram no contexto familiar, contato este
que varia entre classes sociais distintas. Além disso, semelhante ao que ocorre
com a producdo oral, hd uma progressao na escrita de histérias (Lins e Silva;

Spinillo, 2000).

As categorias utilizadas por Rego (1986) tém sido adotadas na analise da
producao oral e escrita de criangas brasileiras (Spinillo, 1991, 1993; Brandao,
1994; Lins e Silva, 1994), inglesas e italianas, demonstrando ser um sistema
bastante efetivo para examinar o desenvolvimento e aquisicdo de um esquema

narrativo de histérias em criangas (Spinillo, 1996).

Ao discutir os resultados de sua investigacdo sobre o efeito das condicoes de
producdo sobre a escrita de histérias e o papel desempenhado pelos anos de
escolaridade apos a alfabetizagdo, Lins e Silva; Spinillo (2000) concluiram que os
anos escolares apds a alfabetizacdo contribuem para o desenvolvimento da
escrita de historias. Isto indica que mesmo apds a alfabetizacdo existe uma
progressdo, um caminho a ser percorrido para a aquisicio de um esquema
narrativo mais elaborado que se manifesta na escrita de textos. Esta habilidade
parece progredir de forma mais acentuada na 3% e 4* séries do ensino
fundamental, séries estas em que os textos, de modo geral, estdo mais presentes
na vida escolar das criancas em todas as areas do conhecimento. Este contato
mais intenso com textos pode contribuir, segundo as autoras, para o

desenvolvimento de um esquema narrativo mais elaborado.

Os dados mostraram que as criangas da 1% série, que ainda ndo dominam a

escrita, produzem histérias mais coerentes quando na modalidade oral do que
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quando na modalidade escrita. Por outro lado, quando as criancas dominam a
escrita, como é o caso das criancas da 4 série, alcancam niveis de coeréncia
elaborados tanto em uma modalidade como em outra. Esta aquisicao parece ser
um elemento importante na determinagdo do nivel de coeréncia da histéria

produzida quer oralmente quer por escrito.

Além disso, ficou claro que o sistema proposto pelas autoras (Spinillo e Martins,
1997; Spinillo, 2000) se aplica apropriadamente tanto para a anélise de histérias
orais como de historias escritas, como também, pode ser aplicado as producdes
de criancas mais velhas e em séries mais adiantadas do que aquelas que

participaram do estudo original.

No que se refere as situacdes de producdo e a natureza do tipo de apoio
fornecido pelas pesquisadoras, elas reconhecem que apesar de um modelo
fornecido (visual ou lingtiistico) facilitar a escrita de histérias, é necessério
considerar que uma habilidade narrativa bem desenvolvida deve prescindir de
apoios externos. Um exemplo disto foi o desempenho de criangas que no seu
estudo eram capazes de escrever boas histérias em todas as situacOes
apresentadas:
E possivel que para estas criancas, que dominam um esquema
narrativo, o modelo de uma boa histéria esteja incorporado,
internalizado, ndo necessitando de estimulos externos para sua
emergéncia. Assim, o nivel de influéncia da situagdo de producao

sobre a qualidade da histéria varia em fun¢do do dominio de um
esquema narrativo. (LINS E SILVA; SPINILLO, 2000, p.346).

De acordo com Spinillo (2001), a coeréncia ndo pode ser compreendida como
sendo a estrutura da histéria. Um exemplo da ndo equivaléncia entre a
coeréncia e o dominio da estrutura narrativa tipica de histérias, é o fato de

haver histérias completas que, porém, sdo incoerentes.

Ao indagar sobre o que uma histéria precisa para ser considerada coerente,

Spinillo (2001) explica que em wuma histéria coerente observa-se uma
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manutencdo tematica, em que um mesmo tépico é mantido ao longo da
narracdo. Ao redor deste topico os eventos se organizam e os personagens
interagem. Os eventos narrados devem manter uma relagdo entre si e, ainda,

uma relacdo entre os eventos presentes no desenvolvimento da histéria e seu

desfecho.

Tais aspectos foram considerados por Spinillo e Martins (1997, p.100) ao
delinearem um sistema de andlise que especificasse niveis quanto a coeréncia.
Foram considerados importantes no estabelecimento da coeréncia e na

determinacdo desses niveis os seguintes fatores:

e a manutencdo do tépico sobre o qual versa a historia

e amanutencdo dos personagens ao longo da narrativa

e a relacdo entre os eventos narrados, sendo possivel determinar qual o
evento principal

e a relacdo entre os eventos presentes no desenvolvimento da histéria e
seu desfecho, de  forma que uma histéria coerente deve finalizar com
uma conclusdo ou desfecho que estd em relagdo estreita com os episédios

narrados.

Com base em tais fatores, Spinillo e Martins (1997, p. 232-235) analisaram um
corpus de 60 histérias produzidas oralmente por criancas de 6 e 7 anos. A
analise permitiu identificar trés niveis distintos de desenvolvimento quanto a
habilidade de produzir histérias coerentes. Tais niveis sugerem uma progressao
na habilidade de produzir histérias coerentes: histérias cuja compreensibilidade
é comprometida por um tépico que ndo se mantém, por episddios
desconectados e por um desfecho sem relagdo com os episddios; até historias
com um tépico definido e mantido ao longo da narracdo, com episddios

articulados entre si e articulados com o desfecho ao final do texto.
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A principal dificuldade encontrada pelas criancas de 6-7 anos de idade na
producdo de uma histéria coerente foi elaborar um desfecho em estreita relacao
com o evento principal e com os episddios narrados anteriormente. Uma
possivel explicacdo para esta dificuldade é que ao produzir um desfecho
compativel e coordenado com os eventos previamente narrados, a crianca
necessita simultaneamente considerar trés aspectos: (1) o desfecho que esta
sendo elaborado no momento da producdo; (2) os eventos e episddios ja
narrados; e (3) a relacdo entre o que estd produzindo com o que ja elaborou. Isto
é uma atividade cognitiva complexa, visto que, o esforco de narrador recai
sobre a tentativa de manter em sua mente a cadeia narrativa ja elaborada, e
além disso, estabelecer relacdes entre as diversas partes da historia,

coordenando-as e integrando-as (Spinillo, 2001).

De acordo com Spinillo (2001), as criangas menores sao mais influenciadas pela
situagdo, pelo contexto de producdo, diferentemente das criancas de 8-9 anos
cujas producdes sao mais estdveis em diferentes situacdes, sendo menos

insensiveis a esses aspectos.

O grande passo no desenvolvimento, em termos gerais, ndo é apenas adicionar
mais principios formais, outras estruturas gramaticais ou novas palavras; mas
integrar os diferentes tipos de conhecimento (coesivos, coeréncia e estrutura
textual), coordenando esses aspectos em um todo significativo. Isso requer um
esforgo significativo por parte do narrador que precisa manejar a fluéncia das
idéias que deseja explicitar e a linguagem que estd sendo produzida no
momento da construcdo do texto, de forma que este esteja coeso e coerente
tanto em nivel global como em niveis locais. Além disso, o narrador sofisticado
se depara, ainda, com a necessidade de comandar regras e convencdes que
governam os diferentes tipos de texto. Quando se considera todos esses

aspectos, percebe-se que tornar-se um produtor de textos ndo é tarefa facil, e
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que envolve um caminho que se estende além da aquisicdo da leitura e da

escrita (Spinillo, 2001).

O sistema de andlise utilizado por Spinillo (1996) em investigacdo envolvendo a
producdo livre e oral de uma histéria original é bastante interessante. A autora
utiliza uma macro-andlise (estrutura narrativa) e uma micro-analise (coesdo)
para examinar a correlagdo existente entre coesdo e estrutura narrativa. A
investigacado foi realizada com criancas de 6 anos e 10 meses a 7 anos e 9 meses,
de classe média, alunas de 17 série de escolas particulares. Inimeras producdes
foram coletadas e classificadas conforme a categorizagdo de Rego (1986). Apods
esta andlise inicial, foram selecionadas 75 histdrias, sendo 15 em cada uma das
cinco categorias adotadas. Uma vez conduzida esta categorizacdo (macro-
andlise), foi feito um levantamento dos tipos e freqiiéncia de coesivos presentes

em cada histdria (micro-andlise).

Os resultados indicaram que a progressao na estrutura narrativa é
acompanhada por um aumento no ndmero de coesivos por histéria: histérias
mais densas do ponto de vista da coesdo sdo também aquelas que apresentam
um esquema narrativo mais elaborado. O mesmo ocorre quanto a diversidade
de elos coesivos utilizados para unir as proposi¢des ao longo da narragdo.
Enquanto alguns coesivos aparecem em todas as histérias independentemente
da estrutura narrativa que apresentam; outros coesivos, entretanto, estdo
presentes apenas nas histérias que possuem um esquema narrativo mais

elaborado.

A autora observou que as histérias classificadas na Categoria III (inicio de uma
situagdo problema) se destacavam como um divisor, um momento
intermediario nesta progressdao, marcando a passagem de narrativas pouco
coesas (tanto em niimero como em tipos de coesivos) para narrativas ricas em

recursos coesivos. Para compreender esta progressdo, ela analisou o que
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ocorria, do ponto de vista de um esquema narrativo, com as histérias da
Categoria III. Como mencionado, as histdrias desta categoria, diferentemente do
que se observava nas categorias anteriores, incluiam um novo componente
estrutural: a situacdo problema. Este elemento, crucial para o enredo da
narracdo costumava emergir justamente com o aparecimento de coesivos que
permitiam estabelecer relagdes entre os episddios e 0s personagens da historia.
Estas relagdes eram lingtiisticamente expressas por elos coesivos cada vez mais
sofisticados (exemplo: conjungdes causais, temporais e adversativas) e em maior
frequéncia. Spinillo (1996) concluiu, entdo, que a inclusao de uma situagdo
problema surge como elemento mobilizador no estabelecimento de novos
recursos coesivos por parte do narrador na tentativa de construir um texto que

faca sentido.

Situacao de producao

A tarefa que propus exigia mais regulacdo ativa das alunas do que uma histéria
livre. Esta idéia fundamenta-se em diversas técnicas utilizadas por Piaget
(1974/a), dentre elas, a de arremesso de uma bola de madeira no espago

(Capitulo II: O trajeto de um projétil arremessado por uma funda).

Constata-se nessas situagdes que os multiplos ajustamentos do plano
de rotacdo, da forca de propulsdo e das distancias (a caixa fica situada
a 3m ou mais, até 6m do sujeito) exigem, com efeito, mais regulagdo
ativa do que no dispositivo ao nivel do chdo. Ademais, as relacdes
entre a acdo de movimentar circularmente o objeto moével e a de
arremessa-lo contra a caixa sdo diferentes nos planos verticais ou
obliquos e no plano horizontal, visto que os primeiros devem ser
previamente orientados para o alvo e que a escolha do ponto de
soltura depende do trajeto previsto de cima para baixo ou de baixo
para cima com término na caixa, condicdes estas, todas elas, que
podem igualmente modificar as da tomada de consciéncia. (PIAGET,
1974/ A, p. 32)

De forma andloga a esta experiéncia de Piaget, também podemos observar em
relacdo as narrativas escritas as duas caracteristicas da propriedade
“refletidora” da abstracgdo: se por um lado a producao de uma narrativa escrita

é uma espécie de projecao ou de reflexao, que consiste em transpor do plano do
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conhecimento letrado de histérias (estrutura narrativa) para o plano da
representacao escrita, por outro lado, na tarefa que propus, trata-se da reflexao
no sentido de uma reorganizacdo conceitual, pois a coordenagdo do
conhecimento letrado de histérias (estrutura narrativa) a coordenagao
inferencial acrescentaria um elemento novo e essencial: a compreensdo de suas
condicOes e de suas razdes (expressas nos trechos de historia das tiras de papel
recebidas), o que equivale a inserir o éxito na escrita de histérias, e a construir
dessa forma um referencial nocional de uma natureza totalmente diferente do

conhecimento letrado inicial de histoérias.

Provavelmente seja por isto que Axt (1996) menciona, no que diz respeito a
atividade de contar histérias, a possibilidade de existéncia de uma relagdo de
isomorfismo entre os movimentos requeridos para a estruturacdo da narrativa e

0s movimentos proprios a estruturacdo cognitiva3.

Assim, com relacdo a qualidade da narrativa, principalmente no que diz
respeito a propria estruturacdo da narrativa, enquanto meio para compor uma
mensagem consistente, capaz de satisfazer a intencionalidade do autor com
maior eficacia, a situacdo final deve estar diferenciada no tempo e modificada

no seu conteado com relacdo a situacao inicial.

Importante observar que a situacao final é onde o autor quer chegar e, por isso
mesmo, deve ja estar antecipada no pensamento. Assim, para que a historia

atinja os objetivos colocados pela intencionalidade do autor, ele precisa inventar

3 Situagdo semelhante, no que se refere ao isomorfismo, encontramos no Capitulo IX da obra
Fazer e compreender (1974/b), quando Piaget explica que se o individuo ndo consegue “ver”
imediatamente que o enrolamento simultidneo das correntes implica na igualdade de seus
respectivos comprimentos com os perimetros das plaquinhas consideradas é porque a
descoberta de tal relagdo, inerente as caracteristicas espaciais dos objetos supde a construcao
ou a reconstru¢do dessa mesma relacdo através das operagdes geométricas do individuo. Ele
afirma que “se os objetos j& comportam uma geometria (entretanto sempre espaco-temporal e
mais ou menos ligada a uma dindmica), a geometria do individuo permite reconstrui-la e
ultrapassa-la em todas as partes; dai o papel crescente das abstracoes reflexivas destinadas a
fornecer os instrumentos para essas reconstrugdes e ultrapassagens” (p. 134).
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os meios, isto é, os fatos da histéria que levardo a situacdo final. Desse modo,
uma histéria é sempre, mentalmente, construida na tentativa de articular esses
dois grandes espagos contrarios inicio-fim. De acordo com Axt (1996) essa
articulacdo exige o funcionamento continuo e sistematico do mecanismo das
regulacdes, com vistas a acomodacdo das invencdes ao conteido posto,
antecipado representacionalmente. Em outras palavras, o que temos, na
verdade, sdo dois processos de sentido contrario, num vaivém continuo:
proagdes, ou invencdes, ancoradas em retroagoes que buscam sempre reatualizar,

e assim conservar, o contetido posto.

Dentro deste contexto, o desenvolvimento da historia vem a ser o desenrolar da
acdo, que se confunde, entdo, com o proprio processo de transformacao da
situagdo inicial em situacdo final. Esse desenrolar da agdo parece obedecer a
uma logica de “possiveis narrativos”, a qual repousa sobre um jogo de
alterndncia de fases triddicas de melhoramento e fases triddicas de degradagao
da acdo, isto é, de equilibrios e desequilibrios sucessivos. Para tanto, algumas
categorias narrativas parecem ser obrigatdrias para que se possa constituir um
esquema candnico (situacdo inicial, processo de complicacdo, acdo durante o
processo/transformacdo, resolucdo/fim do processo, situagdo final apds o
processo, coda). Nesse sentido, o esquema canodnico, enquanto esquema
assimilador representante de uma totalidade de significagdo, constitui um
verdadeiro regulador que constrange a abertura indiscriminada as

diferenciagdes, evitando a dispersao (Axt, 1996, p.45-51).

No entanto, Piaget nos mostra nos capitulos II e XI da obra Fazer e compreender
(1974/b) o quanto o individuo jovem s6 se preocupa com seus pontos de
chegada, negligenciando os de partida. Ele afirma que em todo lugar onde ha
deslocamento, um dado estado é privilegiado em relacdo as situacdes iniciais,
como se uma chegada ao objetivo ndo supusesse um afastamento relativo a uma

situagdo de partida ou uma modificagdo desta. Podemos observar claramente
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nos exemplos das meninas Greice e Amélia, que serdo analisados a seguir, o
quanto cada uma delas valorizou ou ndo a situagdo inicial da histéria como
sendo o ponto de partida a ser transformado. Desta forma, serd possivel
observar o grau de conceituacdo de cada uma delas em relagdo a tomada de
consciéncia do esquema candnico referido por Axt (1996) no que se refere a
propria coordenacdo das categorias narrativas tradicionais mencionadas

anteriormente.

Lembremos que uma agdo operativa consiste numa transformagdo que conduz
de um estado inicial a um estado final, o que ja representa uma coordenacao
entre dois estados, por oposi¢do a uma percepcao, uma imita¢do, uma imagem
ou uma representacdo isoldvel, que ndo transformam nada, mas tém por objeto
um unico estado. Por outro lado, essa agdo operativa tende a tornar-se operagao
e uma operacao é sempre solidaria de seu contrario etc., portanto de um sistema

de conjunto que comporta multiplas coordenacdes (Piaget, 1974/ a).

Piaget chama a atencdo para a bipolaridade dos dois tnicos elementos
conscientes no inicio: o objetivo buscado pela acdo e o resultado obtido. Ele
destaca que o que é mais interessante é que os meios empregados permanecem
primeiro despercebidos, sobretudo se sdo desencadeados automaticamente pelo
esquema que determina o objetivo, e que sua tomada de consciéncia realiza-se a
partir dos dados de observacdo relativos ao objeto, portanto da analise dos

resultados.

Reciprocamente, serd a andlise dos meios, portanto dos dados de
observacdo relativos a acdo, que vai fornecer o essencial das
informagdes sobre o objeto e pouco a pouco a explicagdo causal de seu
comportamento. Dessas observagdes dois processos gerais devem,
portanto, ser retidos: primeiro uma agdo reciproca, mas alternada [...],
dos dados de observacao do objeto sobre os da agdo, e inversamente;
em seguida, desde que é estabelecido relacionamento entre eles,
seguem-se coordenacdes inferenciais, que ultrapassam o campo dos
dados de observagdo e permitem ao sujeito compreender causalmente
os efeitos observados, embora conduzindo a uma analise ulterior mais
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fina dos dados de observacdao, o que entretém e renova o ritmo
precedente de idas e vindas (PIAGET, 1974/ A, p. 205).

Cabe destacar que o termo coordenagdes inferenciais é utilizado para conexdes
nado constatadas, mas deduzidas por composicao operatéria e que ultrapassam
assim o campo dos dados de observacdo, em particular enquanto introduzem
relacdes de necessidade.
Assim sendo, parece claro que os dados de observacdo de qualquer
grau podem ser fornecidos tanto pelos objetos quanto pelas agdes, ao
passo que uma coordenacdo inferencial, mesmo aplicada ou
(finalmente) atribuida aos objetos, s6 pode ter por fonte a légica do

sujeito, isto é, a que ele extrai préxima ou remotamente das
coordenagdes gerais de suas préprias acoes (PIAGET, 1974/ A, p.206).

A solugao da proposta de narrativa escrita apresentada as meninas exigiu, além
das abstracdes “empiricas”, tiradas dos proprios trechos de histéria fornecidos
nas tiras de papel, a intervencao de abstracoes “reflexivas” a partir das agdes ou
operacdes das alunas. A professora pesquisadora fazia a seguinte solicitagao:
“Vocés terdo que inventar e escrever uma historia a partir dos pedagos (partes)
que receberem desta mesma histéria. Vocés vao colar as partes que ganharam

no momento certo da histoéria”.

Os trechos fornecidos envolveram a fala do narrador e dos personagens, e
deveriam ser colados na folha da histéria de forma a manter a coeréncia textual.
Assim, as alunas teriam que inventar e escrever uma histéria utilizando os

seguintes trechos fornecidos pela professora pesquisadora:

Durante a noite, os pais dos garotos ndo conseguiram dormir. Haviam saido
vérias vezes para procura-los, mas sem encontrar nada nem ninguém que

pudesse informar alguma coisa.
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No dia seguinte, uma segunda-feira, Felipe chegou no colégio. Todos os

colegas ja sabiam o que havia acontecido.

- Calma, menino! Nao faz bem falar tudo de uma vez! Tem que ter cautela!
Entdo foi isso que aconteceu? E onde é que estd a Bianca? Se ela estd

desacordada, é perigoso deixa-la sozinha.

Felipe ndo agilientava mais andar, ia parar e esperar sentado no chdo até que

viesse alguém ao seu encontro. Mas, de repente, ouviu um ruido de passos.

- Obrigado por tudo, Seu José! - exclamou Felipe acenando enquanto

entravam no carro.

No relégio da igreja que havia ali perto eram quase onze horas da noite.

Desta forma, elas deveriam inventar o que havia acontecido com a Bianca na
histéria (complicagdo), conservando todas as personagens e as agdes das
mesmas, presentes nestes trechos aleatérios de histéria fornecidos pela

professora-pesquisadora.

Nesse caso, a conservacdo e coordenacdo de todas estas varidveis esta
naturalmente subordinada a conceituagdo, visto que se trata de escolher os

meios que possibilitardo a articulacao entre inicio-fim, tarefa essa dificil para se
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obter sucesso quando comparada com uma histéria livre, justamente por
envolver a coordenagdo dos trechos de histéria dados e dos “possiveis
narrativos” a serem inventados pelo sujeito, ou seja, por envolver uma maior
regulacdo ativa. A esse respeito, vimos no topico anterior que o esfor¢o do
narrador recai sobre a tentativa de manter em sua mente a cadeia narrativa ja
elaborada, e além disso, estabelecer relagdes entre as diversas partes da historia,

coordenando-as e integrando-as (Spinillo, 2001).

Convém lembrar que a conservacdo de uma cadeia narrativa esta relacionada
com a memoria e que, segundo Piaget (1974/b), é somente com a compreensao
que a memdria se torna fiel as aquisi¢des obtidas, o que confirma as relagoes
entre a conceituacdo e a agdo. Ao pesquisar sobre o que ha de especifico na
conceituacdo e na compreensao, Piaget explica que “o sistema das implicacoes
significantes fornece, muitas vezes, um elemento que ndo é compreendido, nem
nos objetivos, nem nos meios empregados: é a determinacdo das razdes, sem as
quais os sucessos representam apenas fatos sem significado”(1974/b,p.179).
Compreender consiste, portanto, em isolar a razdo das coisas, enquanto fazer é
somente utilizd-las com sucesso, o que é, certamente, uma condigdo preliminar
da compreensdao, mas que esta ultrapassa, visto que atinge um saber que

precede a acdo e pode abster-se dela.

Analise da narrativa escrita de Greice (11 anos)

O que mais chama a aten¢do na produgao escrita de Greice (Anexo 1) é que ela
nao consegue explicar a razao dos episédios indicados nos trechos da histéria
recebida. Ela ndo explica, por exemplo o motivo pelo qual Felipe nao
compareceu ao colégio (1° tira de papel colada), nem como a Bianca sumiu (4°
tira de papel colada), apenas brevemente no desfecho da histéria. Além disso, a
Greice suprime algumas informagdes da 4° e 6 tiras de papel coladas, as quais

parecem lhe causar um certo incomodo.
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Podemos dizer que os dados de observacdo relativos ao objeto (trechos da
histéria fornecidos pela professora-pesquisadora) encontram-se deformados
por restringirem-se a atividade perceptiva, ocasionando contradigdo entre os
fatos dados e a interpretagdo causal. Um bom exemplo desta contradicao veio a
tona quando as colegas de Greice, ap6s lerem a sua histéria com o objetivo de

analisar, discutir e melhorar a sua producao, fizeram os seguintes comentarios:

Sheila: Essa parte aqui que a gente ndo entendeu, nenhuma do nosso grupo

entendeu. (falam ao mesmo tempo)

Fabiana: Uma perguntinha: Como é que 11 horas da noite eles foram pro super?

Greice: Mas tava no relégio da igreja, “cabeca de Bagdd”! (responde para

Fabiana, prontamente)
Amélia: Ai, Greice...

Greice: E que ndo era, entendeu? Era outra hora 1a. Acho que era... sei 14!

Raquel: Podia botar noutro... Ah, agora eu ndo sei...
Pesquisadora: Como é que ela podia arrumar isso?

Raquel: No outro dia.(sugere uma solugao)

Pesquisadora: Na tirinha sao 11 horas da noite no relégio da igreja. E depois?

Como é que eles foram no super?
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Fabiana: Por que ela ndo tira do super e coloca que eles tavam indo pra casa

direto? (diz mais alguma coisa baixinho que eu ndo consigo escutar).
Raquel: Ou no outro dia de manha... Ah, nao! Nao da.

Pesquisadora: O que tu achas, Greice?

A Greice relé rapidamente o trecho em voz alta.

Greice: ...eram 11 horas da noite. Ta! Dai eu botava assim: s6... que... era... seis e

meia. (sugere alteracdo)
(pequeno siléncio)
Pesquisadora: O relégio estava errado, o relégio da igreja?

Greice: Anram. E o reldgio ta errado, tava errado e era seis e meia da tarde. E o

Felipe tava preo... entendeu?

Pesquisadora: O que é que vocés acham?

Fabiana: Ficaria melhor. Porque a histéria do super a...
Sheila: E! 11 horas! (acha graca)

Pesquisadora: E tu queres colocar agora? (indago para a Greice sobre a alteragao

sugerida)

Greice: Quero!

Greice: Deu. Botei aqui embaixo o pedacinho entao.

Pesquisadora: Entdo lé como é que ficou. Lé desde a tirinha aqui.
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Greice: No relogio da igreja que havia ali perto eram quase onze horas da noite. S0...

que o reldgio da igreja estava errado.
Raquel: Era dia.

Greice: Era 18 horas. (finaliza a leitura)

Raquel: Agora vamos pro final. Esse final aqui...

Pesquisadora: O que elas encrencaram com o teu final, Greice? Vé ai...

Amélia: Eles foram pra casa de manha, sora?

Greice: Claro. Procurando ela. No mato! (responde para Amélia) S6 nao sei se

era mato... (diz baixinho)

Pesquisadora: Tu estds falando que foi no mato? Eu ndo lembro de ter lido

“mato” ai.

Raquel: Meu Deus!

Mesmo que no didlogo apresentado tenha havido um certo progresso de Greice
em relacdo aos dados de observacdo relativos ao trecho do relégio da igreja,
ainda permanece uma insuficiente coordenagdo destes com os dados de
observacdo da prépria acdo quando Greice comenta, por exemplo, sobre a
procura de Bianca no mato pelos pais, idéia que ela ndo escreveu e que poderia
ter contribuido para o desenvolvimento da trama. Para ultrapassar essa

contradigdo entre os fatos dados e a interpretagdo causal é necessdria uma
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melhor leitura dos dados de observagao relativos ao objeto, uma vez que tal

leitura depende da compreensao e nao da percepcao (Piaget, 1974/a).

Inclusive, quase todas as informacdes dos trechos fornecidos foram
propositadamente escolhidas pela professora-pesquisadora para mobilizar a
razdo dos acontecimentos da histéria, o “como” da situagdo problema a ser
inventado (causalidade). Mesmo que a Greice delimite a situagdo problema ao
escrever que a Bianca havia sumido, intitulando a histéria de “O sumigo da
Bianca”, ela s6 esboga o porqué do sumico no final da histéria, ao escrever que
“... a Bianca ja tinha voltado e ela contou que tinha sido seqiiestrada e ela fugiu
deles. E nunca mais foi sequestrada todos viveram felizes para sempre”. Apesar
de mostrar-se sensivel a situagdo problema da histéria, 0 que ndo deixa de
constituir um progresso para o dominio da estrutura narrativa, a Greice ainda
ndo consegue coordenar a situagdo problema num sistema de conjunto: dai
resulta, entdo, que sao os préprios dados de observacao que sdao modificados (4%

e 6° tiras com trechos da histéria), conforme ilustrado a seguir.

Greice: O sora, olha aqui... eu vou cortar. Eu ndo quero essa parte aqui, sora.
(diz referindo-se as trés ultimas frases da 4° tira) Nao vai combinar, sora... (diz
queixosa). Eu ndo quero essa parte aqui 6... (diz entristecida) S6 vou deixar essa

parte assim 0...

Pesquisadora: Tu vais ter que dar um jeito de combinar. Ninguém pode cortar

nada.
Greice: Ah ndo! Nao vai ter graga!
Pesquisadora: Vai sim.

Greice: Nao vou...
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Pesquisadora: Tu és espertinha, tu vais bolar um jeito. Antes de tu colocares
esta parte da tira, tu vais melhorar o que tu escreveste antes. Certo? Pra dar um

jeito de combinar.

Greice: Nao...mas...ja ta aqui 6... (mostra-me o que ja escreveu anteriormente,

nao querendo modificar)
(pequeno siléncio)

Greice: Ai, sora... ja cortei... Nao gostei dessa parte. Por isso que eu ndo fiz. Até

ia lhe falar... a senhora se negou né...

Vemos, portanto, que nesse caso de conflito durdvel entre os dados de
observacdo relativos ao objeto e certas idéias preconcebidas, aqueles foram
deformados e essas deformagdes repercutiram na tomada de consciéncia, sem
acarretar nenhum sentimento de embaraco por parte de Greice que a fizesse
acreditar na existéncia de uma contradicdo ou conflito situado nos préprios

trechos de histéria fornecidos e que a levassem a recorrer a compromissos.

Segundo Piaget (1974/b) é fundamental o papel dos conflitos e das
contradigdes, cujas “ultrapassagens” constituem um fator essencial do
desenvolvimento, visto que se trata de desequilibrios e de reequilibracges.
Além disso, ndo ha atividade cognitiva, quer se trate de acdes materiais como
de operacdes mentais, sem que seus elementos positivos sejam exatamente
compensados, mas como necessidade de carater logico, por elementos

negativos exatamente correspondentes a eles.

A reacdo sistematica que se observa neste nivel mais elementar de Greice
consiste em uma desvalorizacdo ou uma negligéncia desses elementos

negativos, as propriedades positivas sendo as tinicas consideradas. Com efeito,
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estd claro que as afirmacOes, sem as negacdes complementares que lhes estdo
logicamente ligadas, situam-se na periferia das atividades de Greice, visto que
todas as observaveis aparecem perceptivelmente sob seus aspectos positivos,

antes de dar lugar a negacoes.

A solucao dada por Greice para o problema do horério no relégio indica que ela
s6 retétm o que compreendeu ou antecipou, o que supde coordenagdes
inferenciais com abstracdes reflexivas, mas ela ndo chega a conceituar, depois
disso, o que constatou nas abstracdes empiricas referentes aos demais trechos
da histéria fornecidos pela professora-pesquisadora. As inferéncias assim
provocadas ndo sdo, portanto, suficientes para assegurar as antecipacdes

necessarias a solucao da tarefa.

Embora a Greice tenha estabelecido uma ordem de sucessdo dos trechos nas
tiras de papel recebidas, expressas pela numeracdo de 1 a 6, ela parece
negligenciar o ponto de partida da sua histéria (estado inicial). Isto ocorre
porque a coordenacado das diversas varidveis (trechos da historia) ndo acarreta,
imediatamente, o relacionamento espago-temporal e causal que uniria o
principio (estado inicial da histéria) e o fim da narrativa (estado final da
histéria). O seu ato de escrever esta orientado para o objetivo da tarefa: inventar
uma historia com os trechos das tiras de papel. Podemos observar que o
resultado da tarefa conta ainda mais para ela do que as condi¢des iniciais: “Ta
6timo. Ficou 6timo o meu”, diz ao finalizar a tarefa. O critério fundamental
torna-se, entdo, o ponto de chegada (estado final da histéria), ndo por um
progresso na qualidade da estrutura narrativa, mas por negligéncia mais ou
menos intencional das perturbagdes devidas aos pontos de partida (estado
inicial da historia); dai resultam, entdo, os “cortes” em alguns trechos e a recusa
em tentar uma outra solucdo, como se a chegada ao objetivo ndo supusesse um
afastamento relativo a uma situacdo de partida (estado inicial) ou uma

modificacdo desta.
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Seria necessario que a Greice procedesse nesta tarefa por previsdes a partir dos
trechos de histéria fornecidos e compusesse dedutivamente antecipacdes entre
elas. Mas como a compreensao das informagdes dos trechos recebidos é alterada
por deformacdes, esta composicao inferencial, que deveria programar quase

que inteiramente a agdo/ intencionalidade da escrita, permanece impossivel.

As coordenacdes de carater material de Greice procedem sistematicamente de
trecho em trecho, o que garante uma acomodagdo continua no presente,
evitando as divagacdes, a0 mesmo tempo uma facil conservacdo do passado,
posto que ele também é material, mas que impede as inferéncias relativas ao
futuro, ao espaco longinquo e ao possivel. Isto significa que as antecipacdes de
Greice nao supdem dedugdes construtivas, mas recaem sobre as informacdes

anteriores.

Analise da narrativa escrita de Amélia (11a 9m):

Apo6s ler os trechos da histéria e indagar-me o que significava a palavra
“cautela”, bem como se seria preciso usar todas as fichas (tiras de papel), a

Amélia organizou as tiras uma embaixo da outra na mesa, da seguinte forma:

1°) Felipe ndo agiientava mais andar, ia parar e esperar sentado no chdo até que
viesse alguém ao seu encontro. Mas, de repente, ouviu um ruido de passos.

(esta ndo estava sobre a mesa, embora tenha sido colada primeiro)

2°) - Calma, menino! Nao faz bem falar tudo de uma vez! Tem que ter cautela!
Entdo foi isso que aconteceu? E onde é que estd a Bianca? Se ela estd

desacordada, é perigoso deixé-la sozinha! (colada em segundo)

3°) - Obrigado por tudo, Seu José! - exclamou Felipe acenando enquanto

entravam no carro. (ndo foi colada em terceiro, mas em quinto)
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4°) No dia seguinte, uma segunda-feira, Felipe chegou no colégio. Todos os
colegas ja sabiam o que havia acontecido. (ndo foi colada em quarto, mas em

sexto)

5°) No relégio da igreja que havia ali perto eram quase onze horas da noite.

(colada em terceiro)

6°) Durante a noite, os pais dos garotos nao conseguiram dormir. Haviam saido
varias vezes para procurd-los, mas sem encontrar nada nem ninguém que

pudesse informar alguma coisa. (colada em quarto)

No entanto, ela apagou algumas partes para reescrevé-las novamente de forma
mais coerente, solicitando a minha intervencdo algumas vezes, conforme

ilustrarei a seguir:

Amélia: Sora, vé se dindo ta certo. (ndo da para escutar bem a palavra na

gravacgao)
Pesquisadora: Anram.
(pequeno siléncio)

Amélia: Péra ai. Ai... Nao da pra ele ser o dindo dele... E! Mudar de idéia!

(apaga o trecho que provavelmente teria escrito com “dindo”)
(siléncio)

Ameélia: Sora, agora eu vou colar uma parte!

Pesquisadora: Ta legal.

(pequeno siléncio)

Pesquisadora: Tu ja leste bem todas as partes?
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Amélia: E... Pérai, deixa eu ver se ta bom...
(1é o que escreveu)

Amélia: Nao, ndo pode ser. (refere-se a algo que ndo devera permanecer da

forma como colocou na histdria)

(siléncio enquanto apaga e arruma seu texto para poder colar)
Amélia: Agora sim vou colar, sora.

(siléncio)

Amélia: Vé se ficou...bom essa parte aqui, sora. (refere-se a tira)

Amélia: Ah, sora... ndo é... Agora eu “ratiei”! (reclama de si mesma pelo erro)

Amélia: Tem que apagar tudo de novo! Nao encaixou... Botei coisa errada... A

folha ficou preta! (apaga para refazer)

Amélia: Acho que... O, sora! Pode colar uma parte debaixo da outra? Assim
6...(mostra-me duas tiras seguidas: “No rel6gio...” e “Felipe ndo agtientava...”).

Eu colo essa e depois colo essa? E? Pode?

Pesquisadora: Até pode, se tu achares que as duas combinam com o que tu ja

escreveste. (pequeno siléncio) E que combinam entre elas...

Amélia: Acho que eu vou colar... olha aqui, vé se combina depois... (mostra-me

somente as duas partes)

Pesquisadora: Eu ndo li toda a histéria, né? Tem que ver o que diz antes...
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Amélia: O, sora... (mostra a tarefa) Dai depois eu vou por. (mostra as duas tiras

seguidas uma da outra)
(pequeno siléncio enquanto eu leio a histéria dela)

Pesquisadora: Ta... Uma dessas fica bem, mas tem uma que eu acho que ndo fica

tao bem. (digo para a Amélia)
Amélia: Ah, eu sei!
Pesquisadora: Qual?

Amélia: Essa aqui ndo fica bem. Essa aqui que entra ali, por causa que essa aqui

eu ia bo... que podia combina com essa aqui 6...
Pesquisadora: Essa aqui diz que ele nao...
Amélia: ...aguentava.. Nao mas...

Pesquisadora: Nao agiientava mais?

Amélia: Esse andar aqui...

Pesquisadora: Ta, e aqui? Ele esta andando?
(pequeno siléncio)

Amélia: Nao. Aqui eu botei que ele ia...
Pesquisadora: Ou ele esta parado?

Amélia: Ele... dentro da casa ele tava andando porque ele tava esperando o cara
que ele ligou, o seu José, pra quem ele ligou, que era o vizinho dele. Ele tava
esperando o encontro que ele marcou com o vizinho dele pra tirar e ele deu o

endereco da onde ele tava.
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A Amélia retira a tira do relégio e passa a usar a que diz “Felipe ndo

aguentava...”.

Pesquisadora: Ta, entdo eu acho que tem que colocar uma explicagdozinha antes
porque sendo vai ficar esquisito quando diz aqui 6... Felipe ndo aquentava mais

andar... (leio o que diz na tira), t4?
Amélia: Como assim uma explicagdozinha?

Pesquisadora: O jeitinho que comega essa tirinha 6...ndo estd “fechando” muito

com essa parte daqui.
Amélia: Comeca aqui 6...

Pesquisadora: Agora que tu me disseste que ele estava andando... Estava

andando o qué? Pela casa...

Amélia: Aqui 6: E o Felipe ligou para o seu José o seu vizinho e marcou Tem que
arrumar! ...e marcou um encontro com ele. (1& o que esta escrito antes de ser colada

a tira)

Pesquisadora: Ta. Tudo bem. E por que que agora vem? Tu queres colocar essa

aqui agora?
Amélia: Anram.
Pesquisadora: Felipe ndo agiientava mais andar,...

Amélia: E Felipe comecou a... (pensa numa continuidade para o texto) Podia

botar o que aqui sora?

Pesquisadora: Pensa nisso. Pra ver como é que vai encaixar pra ficar bom. Ta?
Pra combinar com esse comecinho daqui 6, Amélia. (mostro o inicio do que diz

na tira “Felipe ndo agiientava mais andar...”)
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Amélia: Anram.

(siléncio)

Amélia: Acho que agora terminou, sora. (fala baixinho)
(pequeno siléncio)

Amélia: Acho que agora sim.

(pequeno siléncio)

Amélia: Acho que agora combinou.

Amélia: O sora... (mostra para mim a tarefa)
Pesquisadora: Acho que sim.

Ela d4 uma risadinha.

Pesquisadora: Estd ficando bom! Por isso é importante vocés sempre
lerem...para ver se combina. Leiam o que escreveram antes para ver se vai

combinar.

Podemos observar, a partir do didlogo acima, que a compreensdo do processo
vai sendo alcangada por Amélia. Passamos a assistir uma colocagdo dos dados
de observacdo relativos ao objeto (trechos da histéria) em plena relagdo com os
dados de observagdo relativos a agdo (previsdo /antecipacdo), por uma
coordenagdo inferencial que, ao mesmo tempo, torna possivel esse

relacionamento e objetiva, finalmente, a leitura dos dados de observacao.

Sabemos que nesse jogo de coordenagdes operatorias o “como” é, na realidade,

um novo “porqué”, mas aplicado a interpretacdo precedente e alargando o
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sistema de relacdes causais com que Amélia se contentava, de maneira a
preencher suas lacunas até atingir um modelo considerado completo. Cada
observacdo ou estabelecimento de relacdo vai rapidamente de encontro a
dificuldades ou perturba¢des que exigem compensacdes por parte de Amélia.
Quer tenha se tratado de agdes proprias a serem ajustadas progressivamente
por ela para atingir seu objetivo (“como fazer”), ou do seu ajustamento as acdes
dos episédios expressos nos trechos da histéria fornecidos (“como tal fato
aconteceu?”), parece portanto haver semelhanca entre as iniciativas sucessivas,
e isso no sentido de regulacdes ou corregdes progressivas, portanto no sentido

de uma equilibracao.

Assim, a caracteristica inevitdvel da necessidade de explicacdo causal* nao
poderia ser limitada a tomada de consciéncia da acdo material, pois embora
nesse nivel inicial j4 haja passagem da consciéncia do objetivo (bem como do
resultado) a dos meios, essa interiorizacdo da agdo leva, no plano da acdo
refletida, a uma consciéncia dos problemas a resolver e dai a consciéncia dos
meios cognitivos (e ndo mais materiais) empregados para resolvé-los. Exemplo
disso estd na valorizacdo do ponto de partida inventado por Amélia (estado
inicial da histéria) e no intervalo compreendido entre os pontos de partida e de
chegada (estado inicial e final da histéria). O sucesso alcancado por Amélia
pode ser atribuido, portanto, ao fato de ela considerar a totalidade da histéria

no seu desenrolar espaco-temporal e causal. (Anexo 2)

A tomada de consciéncia da aluna envolve a abstracdo refletidora que, na
direcdo C, é responsavel pelas estruturacdes de formas operatorias e permite,
conseqiientemente, uma interpretacdo dedutiva dos acontecimentos na diregao

dos objetos (C’): donde a formagdo das explicagdes causais por atribuicdo das

4 A passagem da agdo para a conceituacdo consiste em uma espécie de tradugao da causalidade
em termos de implicacdo, que nesta pesquisa se manifesta justamente no esforco de
estabelecer relagdes entre as diversas partes da histéria, ordenando-as, coordenando-as e
integrando-as.
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operagdes aos proprios objetos, promovidos assim a condi¢do de operadores
eficazes. Mas tais atribuicdes ainda permanecem inconscientes, do ponto de
vista da prépria aluna, uma vez que ela utiliza-se de raciocinios “concretos”,
embora estruturados logicamente. Isto significa que se a conceituacdo comeca a
guiar a acdo de Amélia, ja que ela inventa/prevé as partes da histéria que
podem vir a anteceder e a suceder cada trecho recebido, antes mesmo de
escrevé-los, é porque existe um principio de coordenacdo inferencial baseado
em uma representagdo de estrutura narrativa. Porém, esse progresso da
conceituacao fica limitado a esse ponto, pois a Amélia ndo chega a coordenar
todos os trechos da histdria recebidos, a nao ser apds constatagdes. Prova disso
esta na diferenca entre a ordem de sucessao dos trechos recebidos da histoéria
que ela organiza na mesa inicialmente, e a ordem de sucessdo que ela,
finalmente adota para cola-los. A coordenacao se torna possivel somente com a
ajuda de condutas experimentais (ela escreve, 1é e constata a contradicao, apaga
e reescreve) que suscitam, entao, um problema quanto as relacdes entre a agao e
a conceituacdo: o fato de Amélia mostrar que ela ndo deduz tudo e que suas

acoes ainda sdao necessarias.

Nao se pode dizer, entdo, nessa situagao, que a acdo precede a conceituagao. Ela
s6 precede as interpretacdes momentaneas, mas resulta de uma antecipacdo
inferencial concebida a titulo de conjetura, servindo o préprio ato da escrita
como simples controle, salvo imprevistos. Trata-se, portanto, de uma
alternancia entre conceituacdes e acdes. A tendéncia é que essas tentativas
representem uma parte cada vez maior na conceituacdo de Amélia, sob a forma
de coordenacdes inferenciais para que, posteriormente, estas coordenacdes
inferenciais sejam suficientes para garantir uma programacao consciente e total

da acao.

Esta marcha progressiva em direcdo ao equilibrio comporta, certamente, uma

direcdo, mas de modo algum, uma finalidade. A procura pelas razdes dos fatos
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nos trechos da histéria recebida e a constatacdo de contradi¢cbes na escrita
conduziram Amélia a solucdes que levantaram novos problemas com suas
novas solugdes, e assim por diante. Essa sucessao comporta uma direcdo, a que
conduz de P a C e C’. Piaget (1974/b) explica que essa direcao oscila entre uma
determinacdo pelo passado e uma abertura sobre novidades imprevisiveis, e
isso apenas em cada etapa e ndo antecipadamente, pois é s6 através dos
instrumentos dedutivos construidos nessa etapa que a nova e imprevista
construgdo aparece retrospectivamente como necessaria. Trata-se, entdo, de
uma direcdo sem finalismo, o que é exatamente a caracteristica comum de uma

equilibragao.

As narrativas escritas de Greice (11 anos) e Amélia (11a 9m):

Em estudo anterior® tinhamos visto que nem sempre a identificacdo dos
problemas pressupde a resolugdo dos mesmos, pois para resolvé-los é preciso
que o sujeito coordene suas acdes num sistema de conjunto (coordenacdes

conceituadas).

Na situagdo de produgdo aqui apresentada o mesmo fato do estudo anterior
parece se repetir, pois presenciamos, mais uma vez, que sdo as coordenagdes

inferenciais que comandam a leitura dos dados de observagao.

A diferenca na qualidade das narrativas escritas pelas meninas esta relacionada
com os tipos de regulacdes apontados por Piaget (1974/a) no que se refere aos
progressos da acdo. Assim, é possivel distinguir em Greice um tipo mais
elementar de regulacdes, denominadas “regulacdes automaéticas”, e em Amélia,

um segundo tipo denominado “regulagdes ativas”. As primeiras s6 levam a

5 Processos que levam da periferia P para as regides centrais da acdo C e dos objetos C’,
denominados de processos de interiorizacdo (P —C) e de exteriorizagdo (P — C’), onde o
progresso de um acarreta o progresso do outro (Piaget, 1974/ a).

¢ Andlise dos dados de Sheila e Stela, apresentados no projeto de tese da autora (nov./2008).
Enquanto a Sheila se mostrou desinteressada em querer superar pontos conflitantes para o
leitor em sua proépria histéria, a Stela buscou resolvé-los apresentando progressos na agao
através de regulagdes ativas.
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uma tomada de consciéncia em relacdo aos resultados do ato. Sdo determinadas
de fora, em funcdo dos semi-éxitos (esbogo da situacdo problema na histéria) ou
dos fracassos parciais (horario do relégio da igreja) durante as tentativas
hesitantes de Greice para atingir o objetivo da tarefa. Nas regulacdes ativas, a
tomada de consciéncia decorre da intencionalidade da escolha feita por Amélia
quando ela altera certos resultados (ordem inicial das tiras de papel) para
analisar os meios empregados, isto é, o melhor local para colar as tiras ao longo
da cadeia narrativa. Esta regulacao ativa leva Amélia a considerar varios fatores
ao mesmo tempo ao longo da narrativa, e todas as suas tentativas visam o
ajustamento dos meios: ela escreve, lé e constata a contradicdo, apaga e

reescreve, conforme vimos anteriormente.

A anédlise das narrativas escritas de Greice e Amélia indica que a tomada de
consciéncia € solidaria de uma compreensdo progressiva que supde a superagao
de um conflito que nem sempre se encontra latente (Greice), mas que, quando
se encontra, ocasiona a necessidade de um resultado melhor ou de um

compromisso (Amélia).

Ao pensarmos nessa passagem geral da abstracdo empirica a abstracdo
refletidora’, podemos dizer que no nivel mais elementar de Greice ha,
certamente, consciéncia dos dados de observagdo utilizados, percebidos em
relagcdo ao objeto, bem como dos fracassos ou éxitos parciais da agdo. Mas as
previsdes e retroacdes permanecem muito limitadas, existe apenas uma
lembranca muito incompleta da sucessao das agdes, ja4 que estas ndo sao
ordenadas. Com as abstragoes refletidoras surgidas a partir do estadio em que

se encontra Amélia, as coordena¢des manifestam-se, ao contrario, por meio de

7 Abstragdo “empirica” no que diz respeito aos dados de observagdo relativos a agdo enquanto
processo material. Por exemplo, quando a Greice utiliza o movimento da méo para “cortar” as
frases da tira de papel. Abstracdo “refletidora” no que se refere as inferéncias extraidas das
proprias coordenagdes, podendo permanecer inconsciente ao sujeito (coordenagdes
inferenciais) ou consciente (abstracdo refletida). Por exemplo, quando a Amélia constata
contradi¢des em sua histdria e supera tal conflito reescrevendo novamente partes da histéria.
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um alargamento do campo da consciéncia, no duplo sentido antecipador
(encontrar progressivamente os meios para tornar coerente a estrutura

narrativa) e retrospectivo (reconstituir a seqtiéncia narrativa ja escrita).

Parece evidente, portanto, que entre os progressos das regras proprias a acao do
sujeito e os progressos das coordenagdes que se tornam explicativas, existe uma
estreita relacdo: as regras sao guiadas, primeiramente, pelas observéaveis sobre o
objeto e as coordenacdes apelam para estruturacdes operatérias enddgenas,
prolongando aquilo que representa, nas regulacdes cada vez mais complexas, a

parte das atividades do sujeito (Piaget, 1974/Db).

Assim, se o exemplo da narrativa escrita de Greice é de carater material e
causal, visto que suas agdes sdo guiadas por indices perceptivos, a narrativa
escrita de Amélia é de natureza implicativa, no sentido das ligacdes entre
significagdes, portanto, da “implicacdo significativa”. Isto quer dizer que a
antecipacdo dos fatos da histéria s6 ocorre para Greice com a condi¢do de
colocar uma tira de papel por vez, considerando assim um trecho de
informacgao ap6s o outro durante a escrita de sua narrativa. Suas antecipacoes
recaem, entdo, sobre as informagdes anteriores expressas nos trechos da histéria
recebidos. No caso de Amélia, as suas antecipagdes supdem dedugdes
construtivas, com inferéncias relativas ao futuro, ao espaco longinquo e ao
possivel. Vemos, portanto, a oposicao existente entre as coordenacdes materiais
de um em um (Greice) e as coordenagdes mentais por conjuntos simultaneos
(Amélia), sendo que nestas coordenacdes mentais de Amélia a operagao é ainda
uma agdo, visto que é construtora de novidades, mas é uma acdo “significante”
e ndo mais orientada pela atividade perceptiva, porque os meios que ela utiliza
sdo de natureza implicativa e ndo mais causal. E neste sentido que o sistema das
implicacdes significantes de Amélia fornece um elemento que nao é
compreendido, nem nos objetivos, nem nos meios empregados: é a

determinacdo das razdes (“Por que serd que Felipe ndo compareceu ao colégio?

Volume 2 Ntimero 4 - Ago-Dez/2009 132
www.marilia.unesp.br/scheme



ISSN: 1984-1655

Scheme

Revista Eletronica de Psicologia e Epistemologia Genéticas

Por que sera que a Bianca estd desacordada?”), sem as quais os sucessos
representam apenas fatos sem significado, conforme evidenciamos na narrativa

escrita de Greice.

A esse respeito, Piaget (1974/b) explica-nos que partindo dos fen6menos mais
aparentes para procurar sua razdo, a explicacdo apenas fard deslocar o
problema ou, antes, levanta-lo novamente a proposito da explicacdo
encontrada. Isto porque partindo de um modelo A, que explica o fendmeno
periférico P, isolando a razao, tratar-se-a, em seguida, de encontrar o porqué ou
o como de tal transformacdo invocada no modelo A, donde a necessidade de
um novo modelo B relacionado a um dos aspectos de A. E assim por diante,
com uma alternancia sem fim dos porqués e dos como. Essa seqiiéncia de

“razdes” atinge, por aproximagdes sucessivas as regides centrais (C’), o objeto.

De acordo com Piaget, “compreender consiste em isolar a razdo das coisas,
enquanto fazer é somente utiliza-las com sucesso, o que &, certamente, uma
condicdo preliminar da compreensdo, mas que esta ultrapassa, visto que atinge
um saber que precede a agdo e pode abster-se dela” (1974/b, p. 179) . Deste
modo, estender a pesquisa das razdes ao mundo infinito dos possiveis exige,
seguramente, uma ultrapassagem da acdo, tendo em vista que as solucdes
comegam a aparecer previamente, como no caso de Amélia. Compreender ou
encontrar os motivos passa a se constituir um fim permanente e global, cuja
influéncia se traduz por processos de equilibragdo conjunta, bem mais do que
por um mero finalismo. Este processo envolve a elaboracao das negacdes que,

por sua vez, supde abstracdes com reflexao.

Consideracgoes finais

E certo que além das duas obras de Piaget que fundamentam este trabalho, os
estudos de Axt (1996), Rego (1986), Lins e Silva; Spinillo (2000, 1998) e de

Spinillo (2001, 1997, 1996) acrescentam aspectos importantes de serem

Volume 2 Ntimero 4 - Ago-Dez/2009 133
www.marilia.unesp.br/scheme



ISSN: 1984-1655

Scheme

Revista Eletronica de Psicologia e Epistemologia Genéticas

considerados na continuidade da pesquisa em questdo, especialmente no

aprimoramento do sistema de analise.

O primeiro aspecto diz respeito as categorias narrativas que parecem ser
obrigatérias tanto para a constituicdo de um esquema canodnico (estruturagao
narrativa) como para a estruturacdo cognitiva do sujeito. Nesse sentido, os
exemplos apresentados confirmam a afirmacao de Lins e Silva; Spinillo (2000)
ao mostrarem que os niveis de dominio do esquema narrativo de Greice e
Amélia sao diferentes, nao dependendo de fatores como a idade e o ano de
escolaridade, mas de um caminho a ser percorrido para a aquisicdao de um

esquema narrativo mais elaborado que se manifesta na escrita de textos.

A conclusao de Spinillo (1996) de que a inclusdo de uma situagdo problema na
histéria surge como elemento mobilizador no estabelecimento de novos
recursos coesivos por parte do narrador na tentativa de construir um texto que
faca sentido, deve ser considerada na andlise desta investigacdo tendo em vista
que a coesdo é um dos fatores de coeréncia que contribui para a constituicdo do
texto enquanto tal. Ou seja, a coesdo tem relagdo com a coeréncia na medida em

que é um dos fatores que permite calcula-la (Koch, 1990).

Embora este trabalho ndo tenha se dedicado a analise da coesdo nas narrativas
apresentadas, seria interessante observar se existe diferenga, tanto em namero
como em tipos de coesivos, entre as duas narrativas aqui apresentadas, tendo
em vista o esbogo da situagdo problema na histéria de Greice e o

desenvolvimento da mesma na histéria de Amélia.

O segundo aspecto refere-se a coeréncia que, de acordo com Spinillo (2001) nao
pode ser compreendida como sendo a estrutura da histéria. Os fatores
considerados importantes pelas autoras no estabelecimento da coeréncia
permitiram-lhes a identificacdo de trés niveis distintos. Estes niveis sugerem

uma progressdao na habilidade de produzir histérias coerentes, e podem ser
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observados também nos exemplos de Greice e Amélia. Enquanto a primeira
menina produziu uma histéria cuja compreensibilidade é comprometida por
um toépico que nao se mantém, por episddios desconectados e por um desfecho
que apresenta pouca relacdo com os episoédios, a segunda menina produziu
uma histéria com um tépico definido que foi mantido ao longo da narracao,
com episddios articulados entre si e articulados com o desfecho ao final do

texto.

O terceiro aspecto diz respeito a situagio de produgio. Conforme ja vimos, de
acordo com Spinillo (2001) as criancas de 8-9 anos apresentavam produgdes
mais estaveis em diferentes situacdes, quando comparadas com as criangas
menores. Se para a autora uma habilidade narrativa bem desenvolvida deve
prescindir de apoios externos quando o dominio do esquema narrativo ja esta
incorporado, internalizado na crianca, entdo podemos levantar as seguintes
perguntas: considerando que a natureza do tipo de apoio (visual ou lingtiistico)
fornecido por Spinillo e outros pesquisadores facilitaram a escrita de histérias,
que resultados podemos obter de uma pesquisa cujo tipo de apoio, em
diferentes situagdes, teve por objetivo envolver uma maior regulacao ativa do
sujeito, justamente para poder acompanhar o seu progresso na conceituacao?
Existiriam diferengas significativas na qualidade das narrativas conforme a

situagdo de produgdo proposta?

A descoberta das autoras de que a producdo oral e a producdo escrita sao
favorecidas tanto por seqiiéncia de gravuras que sugerem uma situagdo
problema como pelo apoio lingtiistico através de texto-modelo (histéria lida
para a crianga) na situacdo de reprodugao, podemos acrescentar o fato de que,
embora as situacdes de producdo desta investigacdo tenham sido variadas a
cada encontro, todas as tarefas propostas demandavam a reflexao das alunas no

sentido de uma reorganizacdo conceitual, com o intuito de mobiliza-las para a
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elaboracdo de uma situagdo problema ou do né narrativo, caracteristico de uma

narrativa conto.

Deste modo, a premissa de que a narrativa conto relaciona-se com a capacidade
de distanciar-se do real para operar com hipdteses no plano do possivel esteve
presente ao longo da investigacdo, orientando a elaboracdo de cada tarefa
proposta pela professora-pesquisadora, especialmente no que diz respeito a
natureza do apoio lingtiistico fornecido, no sentido de: a) “provocar” a
invencdo de uma situacdo problema; b) conseguir coordenar mais de uma
variavel, através de regulacdes ou corregdes progressivas; c) oportunizar a

necessidade de explicagdo causal.

A andlise dos dados de Greice e Amélia confirmam ainda mais as premissas de
pesquisa apresentadas no projeto de tese que, a partir das leituras posteriores ja
realizadas, ganham novos elementos. Desta forma, os trés aspectos
mencionados anteriormente apontam para a integracdo dos diferentes tipos de
conhecimento (estrutura narrativa, coeréncia e coesivos) a ser coordenado em
um todo significativo pelo narrador. Além disso, mostram-se relevantes para a

elaboracdo do sistema de anélise desta investigacdo.
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ANEXO 1: Narrativa escrita de Greice
O sumico da Bianca

Era numa quinta-feira e o Felipe ndo veio a aula, sexta-feira também ele nao compareceu

dai os colegas pensaram que o Felipe estava doente, e passou sabado e domingo.

No dia seguinte, uma segunda-feira, Felipe chegou no colégio. Todos os

colegas ja sabiam o que havia acontecido. 1

Dai ele foi na igreja orar pela sua tia que jd esta morta e ele foi ver as horas

No reldgio da igreja que havia ali perto eram quase onze horas da noite. 2)

56 que o relogio da igreja estava erado e era 18 horas Bianca

O Felipe estava preucupado com a Bianca porque ele nio via a desde manha na escola,

ele resolveu procurd-la. entdo

Felipe ndo agiientava mais andar, ia parar e esperar sentado no chdo até que

viesse alguém ao seu encontro. Mas, de repente, ouviu um ruido de passos. 3

Ele foi para casa e contou para todos que Bianca, avia sumido dai o seu José seu amigo

falou:

- Calma, menino! Ndo faz bem falar tudo de uma vez! Tem que ter cautela!
Entdo foi isso que aconteceu? E onde é que estd a Bianca? Se ela estd

desacordada, é perigoso deixé-la sozinha. 4

Eu tenho que ir embora a minha esposa esta me esperando, o garoto falou:
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- Obrigado por tudo, Seu José! - exclamou Felipe acenando enquanto

entravam no carro, 5)

para ir ao super com o seu pai e eles compraram as coisa e foram embora e jd estava de

noite e.

Durante a noite, os pais dos garotos ndo conseguiram dormir. Haviam saido
varias
LA

vezes para procurd-los, mas sem encontrar nada nem ninguém que pudesse
informar alguma coisa. 6

E eles foram pra casa de manha e a Bianca jd tinha voltado e ela contou que tinha sido
seqiiestrada e ela fugio deles. E nunca mais foi sequestrada todos viveram feliz para

sempre .

Fim!
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ANEXO 2: Narrativa escrita de Amélia
O Sequestro

Era uma vez um menino chamado Felipe. Um dia o Felipe foi sair,com a sua

amiga chamada Bianca. Eles foram até a praca e a Bianca disse:
- Tem um carro nos seguindo desde 14 da sua casa.
E o Felipe disse:
- Calma Bianca, eles vao sair.
E um homem grita e disse:
- Vem ca menino.
E a Bianca dis:
-Nao vai Felipe.
Entdo foram os dois. E o cara disse:
- Vamos dar um volta.

Passou 2 horas e o homem, largou eles numa casa velha, e deu uma paulada na
cabeca da Bianca. E ela desmaiou. E o Felipe, ligou para seu José o seu vizinho,
e marcou um encontro com ele, e Felipe ndo conseguia parar sentado esperando

0 seu José.

Felipe ndo agiientava mais andar, ia parar e esperar sentado no chao até que

viesse alguém ao seu encontro. Mas, de repente, ouviu um ruido de passos.

E era seu José, o Felipe comegou a contar o que aconteceu e seu José disse:
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- Calma, menino! Nao faz bem falar tudo de uma vez! Tem que ter cautela!
Entdo foi isso que aconteceu? E onde é que estd a Bianca? Se ela estd

desacordada, é perigoso deixé-la sozinha!

Em quanto o Felipe e seu José tentavam acordar a Bianca, e seu José e o Felipe

escutaram um reldgio bate.

No relégio da igreja que havia ali perto eram quase onze horas da noite.

Durante a noite, os pais dos garotos ndo conseguiram dormir. Haviam saido
varias vezes para procura-los, mas sem encontrar nada nem ninguém que

pudesse informar alguma coisa.

Emgquanto eles esperavam um telefonema. E seu José ligou para a mae do Felipe,

e ela disse:
- Alo.
E seu José disse:
- O Felipe e Bianca, eles foram seqtiestrados.
Ela perguntou:
- Onde voceis estio?

Passou mais 2 horas eles chegaram na casa do Felipe, e o Felipe disse:

- Obrigado por tudo, Seu José! - exclamou Felipe acenando enquanto

entravam no carro.
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No dia seguinte, uma segunda-feira, Felipe chegou no colégio. Todos os

colegas ja sabiam o que havia acontecido.

E eles ficaram felizes para sempre.

Fim!!!
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