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Resumo

O presente trabalho se refere a uma analise sobre o julgamento moral de crian-
cas que vivem em condi¢cdes de extrema pobreza e marginalizadas pela socie-
dade. Pesquisas brasileiras de carater psicossocial pontaram importantes ques-
toes para a explicacdo do fendmeno de marginalizagao social e desenvolvimen-
to cognitivo das criangas que vivem nas favelas brasileiras. A partir desses es-
tudos, que apontam para as relagdes sociais que influenciam no desenvolvimen-
to cognitivo dessas criancas, levantamos a questdo do desenvolvimento moral.
Assim, perguntamo-nos qual o processo do desenvolvimento moral das crian-
cas que vivem na extrema pobreza e marginalizadas socialmente? Para esse fim,
realizamos entrevistas junto a criangas de bairros marginalizados para verifi-
carmos a tendéncia do julgamento moral e as causas do seu desenvolvimento.
Os resultados mostraram um predominio da moral heterénoma das criangas até
dez anos de idade e um comego para a autonomia nas criancas de onze e doze
anos. Concluimos que a opressao social e cultural dificulta decisivamente no
seu desenvolvimento. Pautamo-nos nos trabalhos e pesquisas de Piaget e Paulo
Freire.
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MORAL DEVELOPMENT AND SOCIAL MARGINALIZATION:
MORAL JUDGMENT OF OF MARGINALIZED NEIGHBOR
CHILDREN

Abstract

This paper refers to an analysis of the moral judgment of children living in con-
ditions of extreme poverty and who are marginalized by society. Psychosocial
Brazilian researches have raised important questions to explain the phenome-
non of social marginalization and cognitive development of children living in
Brazilian shanty towns. From these studies, which point to the social relations
that influence the cognitive development of these children, we raise the issue of
moral development. Thus, we ask ourselves: what is the process of moral de-
velopment of children who live in extreme poverty and who are socially mar-
ginalized? To answer this question, we conducted interviews with children
from marginalized neighborhoods to verify the tendency of moral judgment
and the causes of its development. The results showed a predominance of the
heteronomous moral in children up to ten years old and the beginning of au-
tonomy in children of eleven and twelve years old. We concluded that social
and cultural oppression are decisively difficult in their development. We are
guided by the works and researches of Piaget and Paulo Freire.

Keywords: Moral development. Moral judgment. Social Margination.

Introducao

Pesquisas brasileiras importantes tém relacionado o desenvolvimen-
to cognitivo das criancas e as condi¢des de pobreza e marginalidade social
(MONTOYA, 1996; FREITAG, 1984 PATTO, 1973). Neste trabalho nos propu-
semos estudar as relagdes entre as condi¢des acima colocadas e o desenvolvi-
mento moral. Em funcdo disso, nos perguntamos: de que modo as criancas po-

bres e marginalizadas desenvolvem a sua moralidade?

Este artigo exprime uma pesquisa empirica realizada por nés sobre o

desenvolvimento moral em criangas que vivem em condi¢des de pobreza e de
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marginalizacdo social. Este fato se mostra de inimeras formas, sobretudo nas
condicOes sociais das suas familias, onde as dificuldades de sobrevivéncia sao

extremas, e na escola, onde sofrem opressdes e injusticas.

Para responder esta questdo, focamos nos estudos de Piaget sobre
Epistemologia Genética, principalmente no campo do desenvolvimento moral.
De acordo com o autor, as relagdes sociais de respeito unilateral promovem a
moral da heteronomia, ao passo que as de respeito mutuo promovem a auto-
nomia. A caracteristica principal da heteronomia é a imposicao de regras sobre
o outro. Este tipo de relacdo ndo promove a libertagdo do egocentrismo, pois a
coagdo nao permite sair do proprio ponto de vista. Contrariamente a isso, as
relagdes de respeito mutuo e de reciprocidade promovem a autonomia da cons-
ciéncia moral, pois encontram um elemento de racionalidade que supera a coa-

cdo e o egocentrismo.

O valor central que implica o tipo de relacdo é o respeito. Na hetero-
nomia o valor do respeito corresponde unicamente ao superior. Por outro lado,
a perspectiva das regras € sob o proprio ponto de vista, o eu. Na autonomia,
supera-se esses fatos, na medida em que a cooperacdo permite atribuir uma
fronteira entre o eu e 0 mundo; nesse sentido, o eu faz parte de um mundo obje-
tivo e o respeito se torna um valor proprio, em que se deve respeitar o outro
como gostariamos de ser respeitados. A partir de entdo, a autonomia supera a
heteronomia, pois a primeira supde uma reciprocidade, em que as regras sao de

controle reciproco, verificado na consciéncia moral.

A partir dos aspectos psicolégicos e epistemoldgicos do desenvolvi-
mento individual apontados por Piaget consideramos de suma importancia es-
tudar o desenvolvimento da moralidade junto a criangas que vivem na pobreza

e marginalizadas econdmica e socialmente. Levando em conta esse objetivo,
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analisaremos, primeiramente, o desenvolvimento do julgamento moral através
do estudo da nogao de mentira e, a seguir, a questao da marginalizacdo social e

desenvolvimento moral.

O desenvolvimento da no¢ao da mentira segundo Jean Piaget

Estudamos a nocao da mentira, ndo enquanto agado pratica da crian-
¢a, mas enquanto ato de julgamento moral ou consciéncia da regra. De acordo
com Piaget (1994, p. 113), “[...] com os julgamentos da crianga relativos a menti-
ra, penetramos mais a fundo na intimidade das avaliagdes infantis”. Nesse sen-
tido, para o estudo do desenvolvimento moral das criancas é importante com-
preender de que maneira a regra de ndo mentir torna-se um valor moral para a

consciéncia.

No inicio do pensamento infantil, a confusao entre o “eu” e o outro,
caracterizado pelo egocentrismo, promove a tendéncia na crianga em fantasiar a
realidade conforme suas préprias crencas. Assim sendo, para as criancas pe-
quenas nao ha nenhum problema, sobretudo moral, em falar coisas que nao
estdo conformes a verdade. “O problema da mentira, na crianga, é entdo o pro-
blema do encontro das atitudes egocéntricas com a coagdo moral do adulto”

(PIAGET, 1994, p. 114).

O estudo de Piaget sobre a nogdo da mentira versa sobre a conscién-
cia da mentira nos seus aspectos: definicao; o julgamento em que se atribui a
responsabilidade objetiva ou subjetiva; e o porqué nao se deve mentir. No que
se refere a definicdo da mentira, Piaget (1994) descobriu que ha trés definigdes.
Inicialmente, as criancas pequenas atribuem a mentira aos palavroes e expres-
soes grotescas. Isto devido ao fato de que a mentira propriamente dita é uma
falta moral ndo compreendida por elas. Dizer mentiras é repreensivo pela soci-

edade, ao mesmo tempo em que as expressoes fortes sdo censuradas a crianca.
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Sdo situagdes distintas, no entanto confundidas, principalmente por adultos.
Desse modo, o adulto proibe a crianga de mentir, a0 mesmo tempo que a proibe
pronunciar expressdes e palavras “feias”. Ou seja, distorcer a realidade levam-
na a repreensao tanto quanto dizer os palavrdes e expressdes que trazem para
casa. Na assimilagdo infantil é o suficiente para considerar esses dois fatos como
um s6. Logo, a mentira, no inicio do pensamento, é tudo o que ndo pode ser

dito.

A segunda definicdo da mentira consiste em dizer que mentira é
“aquilo que nao é verdade”. Essa concepgdo diz respeito em considerar, literal-
mente, tudo o que ndo seja verdade como mentira, o que inclui o erro e exagero.
O que ocorre nesta concepcao de mentira é que as criangas conseguem até per-
ceber uma mentira ou um engano na agdo, mas ndo tém a consciéncia da dife-
renciacdo entre o engano e o embuste. “A prova estd em que é finalista, animis-
ta e artificialista [...], e isso precisamente porque ndo dissocia 0os movimentos
involuntérios, inconscientes e mecanicos da agdo psicolégica consciente” (PI-
AGET, 1994, p. 118). Nesse sentido, se a crianga observa, durante uma pratica,
0s erros e as intengdes, neste momento ainda nao estd claro no plano do pensa-
mento moral. A crianca assimila os atos intencionais e involuntarios como um
sO fato, resultando em mentira tudo o que ndo é verdade. Na medida que os
fendmenos artificialistas e animistas vao sendo superados, a assimilacdo dos

atos intencionais e involuntarios vao sendo dissociados.

Como consequéncia desta superacdo, a concepcao de mentira é aque-
la cujo ato de enganar é intencional. Este tipo de concepgdo tende a aparecer,
segundo Piaget (1994), a partir do momento em que a superagdo do fenome-
nismo alcangou um equilibrio funcional, permitindo a crianga mudar a natureza
da afirmacdo “mentira é aquilo que ndo é verdade”, pensando agora na inten-

¢do do ato de enganar.
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No que diz respeito aos julgamentos, o ponto de partida da conscién-
cia da mentira se inicia pelo seu aspecto mais aparente possivel, a mentira é
mais grave quanto mais se afasta da realidade e nao se pode acreditar. O valor
moral atribuido nesse caso é o da inverossimilhanga, quanto maior o despren-
dimento da realidade, mais grave se torna. Da mesma forma, a mentira mais
grave é aquela que resulta em danos, independentemente das intencées de
quem os cometeu. O ponto de vista da crianga é somente nos aspectos objetivos
da mentira. Estamos diante dos julgamentos de responsabilidade objetiva; as
criangas “[...] fazem abstragdo da intencdo dos mentirosos e s6 julgam as menti-
ras do ponto de vista mais exterior e mais objetivista [...]” (PIAGET, 1994, p.

125).

Solidariamente ao aprimoramento da concepgao da mentira na crian-
¢a, sua consciéncia moral diante dos fatos vai mudando de perspectiva. Obser-
vando bem, e agora tendo o conceito da verdadeira mentira, a crianca comeca
por considerar a mentira mais grave, a tnica grave, aquela em que teve o em-
buste. O valor moral se torna justamente o éxito da mentira. Desta forma, o jul-
gamento em questdo é o de responsabilidade subjetiva, de maneira que se ob-
serva as intengdes de quem a cometeu. “[...] para os atuais individuos, as mes-
mas circunstancias constituem um indice de ndo gravidade: se vemos logo que
uma afirmacdo é falsa, é porque ndo ha embuste, mas exagero ou erro” (PI-

AGET, 1994, p. 128).

Concomitantemente aos julgamentos dos atos sdo os julgamentos re-
ferentes ao porqué nao se deve mentir. O julgamento comeca pela forma mais
exterior possivel; os pequenos acreditam que ndo se deve mentir por causa da
punicdo. “A mentira é proibida, ndo se sabe bem porqué. A prova é que a pu-
nimos: se ndo a punissimos, ela ja ndo seria ‘vila” (PIAGET, 1994, p. 135). Trata-

se do produto da heteronomia.
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A segunda forma de julgamento diz respeito a nogdo da legalidade,
uma vez que as criangas passam a considerar a mentira como uma falta em si
mesma. Isto significa que a regra de nao mentir ja é elaborada pelo pensamento,
mas, o que ocorre é uma generalizacdo da regra, de modo que seu olhar para ela
ainda é heteronomo: nao mentir constitui um imperativo exterior, que deve ser
seguido universalmente, em todos os casos. Somente com as rela¢des reciprocas
a crianca toma consciéncia de que ndo se pode mentir pois trai a confianga mu-

tua.

A necessidade da verificacdo da verdade s6 surge com o aparecimen-
to de uma sociedade, ou seja, de relagdes com o outro. “[...] sempre que o pen-
samento ndo experimenta a necessidade efetiva de uma acomodacao a realida-
de, sua tendéncia natural o impelira a deformar as coisas em fungdo do desejo e
fantasia [...]” (PIAGET, 1994, p. 132). A crianca pequena ndo mente, mas seus
julgamentos perante suas proprias caracteristicas sao contraditérios porque ob-
serva a mentira de uma maneira distorcida, provinda do realismo e verbalismo
que a coagdo adulta lhe impde. Por natureza, possui dificuldades em permane-
cer na verdade dos fatos; é a coacdo adulta que inculca-na o problema da menti-
ra. Somente a partir do contato com o pensamento do outro que a crianga come-
¢a a perceber a importancia da verdade, tornando-se um valor moral. Sao as
experiéncias que permitem que a regra de ndo mentir se torne coerente e ver-
dadeira; e essas experiéncias constituem-se nas trocas de pensamento, para des-
cobrir as consequéncias que a mentira leva. Sendo assim, sdo nas relagdes de
cooperacao e respeito matuo que é possivel promover a verdadeira compreen-

sdo sobre o valor moral da mentira.

Em suma, a nocao da mentira se inicia inteiramente ligada ao realis-
mo moral e heteronomia, donde os juizos de responsabilidade objetiva e respos-

tas realistas, uma vez que as relagdes heteronomas nao permitem compreender
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o verdadeiro conceito de mentira, e, por consequéncia, suas reais causas inten-
cionais. Na sua evolugdo, a nocao da mentira perpassa por um estado interme-
diario, onde a consciéncia infantil percebe a mentira, mas a regra ainda persiste
fora do seu espirito; somente sob a influéncia da cooperacao é que a nogdo da
mentira é verdadeiramente compreendida pela crianga, tornando-a um valor
moral para a consciéncia. A cooperacao e o respeito muatuo ddo origem a uma
compreensao mais elevada das realidades psicolégicas de cada um. “A auto-
nomia sé aparece com a reciprocidade, quando o respeito mutuo é bastante for-
te, para que o individuo experimente interiormente a necessidade de tratar os

outros como gostaria de ser tratado” (PIAGET, 1994, p. 155).

O problema da marginalizacao social para o desenvolvimento moral

Para a andlise do desenvolvimento moral das criancas em questao,
torna-se importante compreender o problema da marginalizacao social. Quan-
do falamos em marginaliza¢do social nos referimos a um fenémeno de segrega-
cdo, do ponto de vista da justica e igualdade para o desenvolvimento como um
todo. Nesse sentido, a perspectiva que se adota as criangas que vivem em con-
digdes de pobreza econdmica é sob o efeito desta segregacao. Segundo Perlman
(1977), “O que era considerado normal ou marginal acabou por ser determinado
menos pelo comportamento da maioria ou da minoria numérica, e mais pelo
que é feito especificamente pelas classes média e alta. ” (PERLMAN, 1977, p.
124-125).

A marginalizacdo social na crianga se evidencia, sobretudo, nas esco-
las, onde muitas criancas pobres se encontram em desvantagem em rela¢do
aquelas com mais condi¢des econdmicas e sociais. Essa desvantagem se traduz
no olhar sobre as dificuldades de aprendizagem e a forma como se lida com
estas. O problema da dificuldade escolar da crianga pobre ndo é a pobreza, mas
o olhar enviesado que se dispde sobre ela.
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Alguns estudos foram relevantes para a compreensdo da situagdo
das criancas pobres com dificuldades de aprendizagem. Patto (1973) levantou a
questdo da cultura para demonstrar a importancia desta quando se chega a ida-
de escolar, em que as criangas empobrecidas sao consideradas deficientes cultu-
rais, uma vez que as experiéncias familiares ndo estavam dentro do padrao cul-
tural necessario ao escolar, dificultando o desempenho exigido pela escola, em
consequéncia, pela sociedade. Define-se “[...] a crianca deficiente cultural como
aquela que é criada num ambiente pré-escolar que deixa de desenvolver o com-
portamento de entrada necessario ao inicio de sua educagao formal [...]” (PAT-
TO, 1973, p. 46). Nesse sentido, acredita-se que no ambiente familiar ha caréncia
de materiais instrutivos, como livros, brinquedos adequados, etc., como tam-
bém caréncia de modelos adequados de comportamento, linguagem adequada,
e uma falta de ajuda a crianca, que a leva a um déficit no desenvolvimento per-
ceptivo, verbal e cognitivo. Diante dos fendmenos mencionados, nas pesquisas
de Patto (1973), atribui-se o fracasso escolar das criangas de classe pobre ao as-
pecto cultural delas: a caréncia de estimulacdo e a falta de transmissao adequa-
da e correta da linguagem, o que acarreta a elas uma dificuldade no desenvol-
vimento cognitivo e, portanto, no seu processo de escolarizacdo. Entretanto,
uma posterior andlise sobre o fracasso escolar, Angelucci, Kalmus, Paparelli e
Patto (2004) observaram algumas tendéncias conceituais sobre o fracasso nas
escolas. Um levantamento de teses e dissertacdes do repositério da USP, de pu-
blicacdes entre 1991 e 2002, demonstrou quatro tendéncias de perspectivas para
o fracasso escolar. A primeira repousa sobre questdes psiquicas da criancga, res-
ponsabilizando-a ou seus pais. A produgao do fracasso refere-se a incapacidade
da crianga de se adaptar ao ambiente e contetidos escolares devido a questdes
de ordem emocional, cognitiva. A segunda tendéncia constitui o fracasso esco-
lar como um problema técnico, responsabilizando, agora, o professor. Nesse

sentido, a falta de formacao e conhecimento de técnicas, sdo fatores que contri-
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buem para o fracasso escolar dos alunos. Nestas duas tendéncias, embora se
aborde aspectos politicos envolvidos na tal situagdo escolar, as possibilidades
apresentadas giram em torno de intervencdes pedagégicas (ANGELUCCI
KALMUS; PAPARELLI; PATTO, 2004). A terceira tendéncia, da légica exclu-
dente da escola, observa a escola como uma institui¢do inserida em uma légica
social, a exclusao, e por isso, apresenta possibilidades de resisténcia, desde
construgdo de politicas com participagdo de professores até movimentos estu-
dantis. Por fim, a tendéncia que entende o fracasso escolar como fator da cultu-
ra escolar, cultura popular e relagdes de poder. Nesta perspectiva, complemen-
tando a tendéncia anterior, a escola também participa da légica social vigente,
principalmente por enfatizar um projeto escolar que desconsidere a realidade
social, ou seja, alunos de escola ptublica vindos de periferias. Os autores conclu-
em que a tendéncia da psicologizacdo escolar ainda prevalece, ou seja, respon-
sabiliza tanto o aluno como o professor, ao postular intervenc¢des de caréter psi-
colégico/ técnico para solucionar o problema. Também defendem a ideia de que
os estudos sdo fragmentados, observando sempre parcialmente o contexto do

fracasso escolar.

Segundo Montoya (1996), o que ndo se observa, nessas anélises, é o
fator da opressao social que dificulta qualquer processo de tomada de conscién-
cia das agdes e, portanto, do desenvolvimento cognitivo. Partindo desta premis-
sa, o estudo de Montoya sobre o desenvolvimento cognitivo das criancas pobres
apontou para o papel social na constru¢do do pensamento. A partir da aborda-
gem piagetiana no que diz respeito a interacdo do sujeito com o meio externo,
confere ao meio social um aspecto importante para a construcdo de todo o co-
nhecimento: a troca simbélica. O autor define troca simbdlica como "uma inte-
racao cognitiva no plano da representagao, onde os significados compartilhados

(ou ndo) sao evocados através dos seus significantes diferenciados" (MONTO-

214

Volume 12 Ntumero 1 - Jan-Jul /2020
www.marilia.unesp.br/scheme



ISSN: 1984-1655

Scheme

Revista Eletronica de Psicologia e Epistemologia Genéticas

YA, 1996, p. 73). Deste modo, a troca simbdlica constitui-se a partir das relagdes
estabelecidas entre individuos, na medida em que é necessario compartilhar as
representacoes feitas pela crianca. No que tange as criancas marginalizadas, sua
pesquisa revelou que as trocas cognitivas entre esses individuos sdo ausentes,
acarretando a dificuldade do desenvolvimento do conhecimento pratico ao ni-
vel representativo, ou seja, as criancas marginalizadas socialmente tém dificul-
dades em reorganizar a suas préticas no plano conceitual, justamente pela falta

de trocas simbdlicas entre o meio social.

Um outro estudo piagetiano, realizado por Freitag (1984) referente ao
desenvolvimento cognitivo, linguistico e moral de criancas de classe baixa e
classes mais altas levantou a questdo da influéncia da estrutura social sobre a

A . . v s s
psicogénese infantil. Segundo a autora, “a origem sécio econdmica [...] repercu-
te favoravelmente sobre o desenvolvimento psicogenético das criancas de classe
média e alta, [...] no caso das criancas de origem operaria e de favela repercute

negativamente, causando defasagens [...]” (FREITAG, 1984, p. 170).

Em sua pesquisa, Freitag verificou uma relagdo entre a idade e o de-
senvolvimento do pensamento légico e verificou que uma porcentagem das
criancas em idade de niveis mais elevados do pensamento ainda se encontra-
vam nos niveis iniciais. Nesse sentido, atribuiu este fato a estrutura social. As
criancas de classes mais elevadas eram aquelas que atingiam os niveis mais ele-
vados do pensamento, de acordo com a idade (acima de 13 anos), enquanto as
criangas da favela com a mesma idade continuavam nos niveis iniciais. Ela con-
cluiu que o impacto da maturagao biol6égica sobre a psicogénese do pensamento
é um fato real, mas que ha uma sobreposicdo do fator social onde favorece ou
dificulta o alcance de niveis superiores do pensamento. Contudo, a autora con-
tirmou que “hé no entanto alguns fatores, que independem da classe social e da

idade, e que fazem com que 1/3 dos adolescentes estudados (mesmo entre as
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classes médias) nao atinjam [...] o estagio do pensamento formal” (FREITAG,

1984, p. 177).

Assim sendo, por qual motivo as pesquisas revelam esta defasagem
cognitiva nas criancas pobres? De acordo com a tese de Montoya (1996),
Se a troca cognitiva, segundo a teoria de Piaget, torna-se indispensa-
vel para o progresso do pensamento e das operagdes mentais, como
esse avango poderia acontecer se justamente a vida social, relacionada
as trocas que conduzem a socializagdo do pensamento, é praticamente

eliminada nas condi¢des da opressao e da miséria (MONTOYA, 1996,
p. 26-27).

Freire (2015) concede a opressao o fato do ser humano optar pela fal-
ta de humanizacdo entre todos. A humanizagao é uma das opgdes que o homem
tem para agir com outros; a outra opcao é a desumanizagdo. “Mas, se ambas sdo
possibilidades, s6 a primeira nos parece ser o que chamamos de vocacdo dos
homens.” (FREIRE, 2015, p. 40). Entretanto, esta vocacdo parece omitida pela

injustica, exploracdo, falta de generosidade, opressao.

A opressao consiste numa estrutura aprisionadora da sociedade, em
nao ha a possibilidade de ser aos oprimidos e opressores. Cabe aos oprimidos,
que sentem e vivem a opressdo, libertarem a si e aos opressores. Para Freire
(2015), o alcance da real liberdade implica um reconhecimento critico dos fatos,
transformando-os em uma nova realidade. Neste sentido, a consciéncia social é
indispensavel aos oprimidos, para que os superem e libertem-se; somente ob-
servando os fatos objetivamente é que é possivel verificar a contradicao existen-
te entre opressor-oprimido. A consciéncia consiste em perceber, objetivamente,
a realidade social como um processo, cujo foi construido, e que, do mesmo mo-
do, pode ser transformado. Por outro lado, perceber o mundo implica perceber-
nos uns aos outros. Isso resulta em uma subjetividade implicita a cada um de

nos. Para a liberdade é necessario, ao lado da objetividade do mundo, reconhe-
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cer uma subjetividade existente nos homens; e esta altima consiste em conside-

rar as particularidades de cada um, como fatores de um mundo objetivo.

O problema da crianga pobre e as dificuldades escolares repousam,
entdo, na opressdao. Vivem em uma estrutura onde ndo hé espaco para desen-
volver-se. Na escola, os professores, em sua maioria, também estdo enclausura-
dos, e, em consequéncia, s6 observam essas criancas por uma tnica perspectiva,
levando-as a opressdo. Somente uma possibilidade de trocas, de dialogo, é que
permite sucumbir a relacdo de opressdo entre os individuos. Permite conhecer a
subjetividade contida em cada ser humano, ao mesmo tempo que leva a clareza
objetiva da sociedade em que todos vivemos, lugar este onde falta a liberdade

de ser tanto aos oprimidos quanto aos opressores.

Em relacdo ao desenvolvimento moral, algumas pesquisas importan-
tes no campo de criancas vulneraveis nos permitem entender que ha uma mar-
ginalizagdo social destas que se manifestam, também, na perspectiva sobre seu

desenvolvimento moral.

Uma pesquisa realizada sobre o desenvolvimento da moral em um
abrigo de criancas e adolescentes, Montoya, Franca e Bataglia (2016) demonstra-
ram a dificuldade em empreender uma relagdo que promova a autonomia mo-
ral de criancas em casas de abrigo. Do ponto de vista da instituigao, falta a cons-
ciéncia dos funciondrios sobre as reais circunstancias sociais que levam a crian-
ca nesta situagdo, sendo reprodutoras da concepcao cuja elas carregam. Muitos
funcionarios se abstém de promover uma relagdo mais reciproca, responsabili-
zando, muitas vezes, a propria crianca ou adolescente, “[...] quando ndo acusa-
vam as proprias criancas/adolescentes por esse fracasso, alegando sua condigao
”

de ‘rebeldes’, que ‘trazem costumes e valores dificeis de serem mudados’.

(MONTOYA; FRANCA; BATAGLIA, 2016, p. 229).
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Os autores salientaram para a resisténcia das instituicées de abriga-
mento em promover um ambiente sécio cooperativo, uma vez que “[...] ela se
manteve fechada para mudanga dos seus fundamentos.” (MONTOYA; FRAN-
CA; BATAGLIA, 2016, p. 234). Os autores afirmam que, possivelmente, este
enrijecimento em pensar em transformagdes sobre o modo de funcionamento
das instituicdes repercutem no desenvolvimento moral das crian-

cas/adolescentes.

Isto decorre, de acordo com Torres (2015), da ideia de que o abando-
no esta intimamente ligado a estigmatizacdo da crianga em situagdo vulneravel.
“[...] o proprio Estado agiu de forma a desconsiderar a importancia do ambiente
familiar e desmontou familias que segundo a moral vigente ndo poderiam ser
consideradas como tal, ou em razdo da pobreza e vulnerabilidade de seus
membros [...]” (TORRES, 2015, p. 48). A visao da sociedade em relacdo a pobre-
za levou a ideia de que familias pobres ndo tem condicoes de cuidar das crian-
cas, ndo somente pela falta de recursos materiais, mas, principalmente, pelo fato
de se considerar uma familia pobre como desprovida de moral, vinda do este-

reétipo populacional pobreza/imoralidade.

Segundo o autor, uma das razdes justificadas pelo Estado, para reti-
rar a crianca de seu lar é “maes imorais”. Este estigma é fruto de um modelo de
exclusdo, o que leva ao fato de que criangas sejam abrigadas mesmo nado sendo
orfas. Nessa perspectiva, a marginalizacdo da crianca de classe pobre se mani-
festa no fato de que ndo conseguem se desenvolverem moralmente, uma vez
que possuem grandes limita¢cdes da vida material. A pobreza é justificada quan-
to aos morais destas criangas, isso se mostra pelos argumentos sociais em favor
de abrigamentos de criangas, como também por perspectivas sobre as criancas
em situagdo vulneravel. Nesse sentido, encontramos em Freire (ALVES, 2018)

igualmente, a questdo da opressao.
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De acordo com Alves (2018), para Freire as pessoas aceitam formas
de vida desumanizadora pois vivem sob opressao daqueles que consideram
superiores. “A opressao de que trata Freire é uma espécie de relagao baseada na
coagdo.” (ALVES, 2018, p. 80). Nesse sentido, as relagdes opressoras levam a
uma desigualdade de forcas, em que restam aos mais fracos se submeterem aos
mais fortes. No que diz respeito a moral, lutar pelas relagdes reciprocas é vive-la
na pratica, é testemunha-la. “Destacamos que, em Freire, a questdo moral se
expressa fortemente na sua visdo sobre a opressao, que distorce a condi¢dao hu-

mana e leva a mulher e o homem a condigao de coisa” (ALVES, 2018, p. 85).

Entdo, conforme Alves (2018), Freire acredita que somente na prética

da reciprocidade é que a consciéncia pode elevar-se, de maneira a superar a

opressdo, levando aos individuos a liberdade, e, consequentemente, a autono-
mia moral.

A visdo de Freire sobre as relacdes de coacdo e cooperagdo extrapola o

campo intelectual, porque ndo é s6 de uma (in)capacidade cognitiva

de se colocar no lugar do outro que Freire trata. E, especialmente, de

um aspecto humano, afetivo, permeado pelos sentimentos de solidari-

edade, justica e compaixdo. Segundo Freire, ndo basta ensinar ao ou-

tro o que é a fome, enquanto escassez de alimento, se fico indiferente &
fome do meu semelhante (ALVES, 2018, p. 85).

Desta forma, na moral, é o aspecto humano que vai permear o de-
senvolvimento da crianca. A partir da complacéncia para com o outro, as rela-
¢des vao se tornando cooperativas, permitindo a crianca o desabrochar da cons-
ciéncia autdbnoma. No entanto, ndo é por meio de prescri¢des estabelecidas, mas
sim no convivio social, conhecendo a realidade alheia, de todos, inclusive a

propria, que surge a maneira de transformar a realidade opressora em liberda-

de.

Para alcangar um bom desenvolvimento cognitivo e moral de crian-

cas marginalizadas socialmente, sem desvalorizar a classe social, é preocupar-se
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menos em formas de suprir o que falta a crianca e mais em favorecer os que elas
sabem e fazem (MONTOYA, 1983). Portanto, ha uma participacdo do meio so-
cial no processo de construtividade cognitiva e moral da crianca, de maneira
que os fatores sociais envolvidos na classe pobre dificultam a conquista de es-
pago e trocas, e que a marginalidade é produto da falta de reflexao das experi-
éncias, uma vez que nado é oportunizado observar, falar e pensar sobre as expe-
riéncias vividas. Além das criancas se encontrarem em tal situacdo cognitiva e
moral, elas também serdo reprodutoras da condicdo de opressdao, proporcio-
nando a continuac¢do da falta de reflexdo, ou seja, o fendmeno da marginaliza-

¢ao social.

METODOLOGIA

O delineamento desta pesquisa consistiu em estudo de caso. Os sujei-
tos compreenderam catorze criancas de ambos os sexos, com idade entre sete a
doze anos, estudantes do ensino fundamental, do 2° ao 9° ano, distribuidas em
quatro criangas entre 7 e 8 anos; cinco na faixa etaria de 9 e 10 anos; e cinco cri-
angas de 11 e 12 anos. O critério para selecdo foi mediante, primeiramente, sor-
teio, depois a partir de um convite para participar. As criangas provinham de
mais de um bairro, localizados ao redor de uma ONG que as criangas frequen-

tam, local este onde foi realizado as entrevistas.

Na entrevista sobre a mentira, foi apresentado as criangas histdrias
para elas analisarem, elaboradas por Piaget (1994). Estas histérias permitem
verificar como as criangas pensam e avaliam a mentira, em fungdo da responsa-
bilidade objetiva ou subjetiva. Seguindo o método de Piaget (1994), a entrevista
sobre a mentira versou sobre os pontos: (1) definicdo de mentira; (2) responsabi-
lidade de acordo com o contettdo da mentira, (histéria do menino com dor no
pé e passeio de carro, e histéria do desenho e da tesoura); (3) responsabilidade
de acordo com os resultados (histéria dos nomes das ruas); e (4) porqué nao se
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deve mentir. Utilizamos o método clinico de Piaget, para verificar o ponto de
vista e a forma de pensamento da crianga. As histérias em funcdo do contetido:

menino com dor no pé e passeio de carro:

Um garoto brincava em seu quarto. Sua mae veio lhe pedir para dar
um recado. Mas sair o aborrecia, e entdo respondeu-lhe que ndo podia
andar, porque lhe dofam os pés. Mas ndo era verdade: ndo tinha ne-
nhuma dor nos pés. (PIAGET, 1994, p. 121).

Um garoto tinha muita vontade de passear uma vez de carro, mas
ninguém jamais o convidara. Um dia viu um belo automével na rua e
desejou muito estar dentro. Entdo, voltando para casa, contou que o
dono do automovel parara e o levara a um pequeno passeio de carro.
Mas isto ndo era verdade: unicamente inventara esta histéria. (PI-
AGET, 199, p. 121).

Histoérias do desenho e da tesoura:

Um menino ndo sabia desenhar bem, mas desejava muito saber dese-
nhar. Um dia em que olhava um belo desenho que um outro fizera,
disse: ‘Fui eu que fiz esse desenho!’. (PIAGET, 1994, p. 121).

Um menino brincava com a tesoura quando a mae ndo estava, e a
perdeu. Quando ela voltou, disse-lhe que nao a tinha visto nem a to-
cara. (PIAGET, 1994, p. 121).

As histoérias em func¢ao dos resultados: nomes das ruas:

Um menino conhecia mal os nomes das ruas e ndo sabia bem onde era
a rua das Bananeiras [uma rua perto da escola onde trabalhamos]. Um
dia um senhor o deteve na rua e lhe perguntou: ‘onde é a rua das Ba-
naneiras? "Entdao o menino respondeu: ‘Eu penso que é 1&". Mas ndo
era la. O senhor se perdeu completamente e ndo conseguiu encontrar
a casa que procurava. (PIAGET, 1994, p. 121).

Um menino conhecia bem o nome das ruas. Um dia um senhor lhe
perguntou: ‘Onde é a rua das Bananeiras?” Mas o menino resolveu
pregar-lhe uma peca e lhe disse: ‘E 14", indicando-lhe uma rua errada.
S6 que o senhor ndo se perdeu e, depois, conseguiu encontrar seu ca-
minho. (PIAGET, 1994, p. 121).

Ressaltamos que as histérias foram modificadas quanto a alguns
termos, para as criancas compreenderem o sentido delas. A partir da aborda-
gem qualitativa, a metodologia utilizada para analisar os dados baseou-se na

andlise descrita por Piaget (1994) a respeito das histérias utilizadas. O autor uti-
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lizou critérios para a classificagdo das respostas sobre a mentira. As respostas
sdo analisadas em funcdo do julgamento ser sobre o aspecto “aparente”, sendo a
responsabilidade objetiva, ou levando em conta as intencdes, sendo a responsa-
bilidade subjetiva, como produtos, respectivamente, da coagdo do adulto e do

realismo moral ou da cooperacdo e do respeito matuo.

Julgamentos sobre a mentira das criancas de bairros marginalizados

No que se trata do desenvolvimento da moral, como diz Piaget
(1994), nao ha estagios propriamente dito, e sim uma tendéncia de julgamento,
que caracteriza uma etapa no desenvolvimento moral da crianca. As etapas
obedecem a um processo coerente de desenvolvimento, em que existe uma or-
dem necesséria, iniciando sob principios da heteronomia e respeito unilateral, e
podendo chegar nos principios da moral auténoma e respeito mutuo. Nesse
sentido, pode haver julgamentos diferentes entre cada crianca, faixa etdria e
situacdes. Mas, em linhas gerais, os menores estdo mais propensos a terem um
julgamento mais heteronomo e os maiores os julgamentos mais auténomos,

sendo nesse interim um periodo de grandes transicdes.

A partir dessas consideracdes, observamos respostas baseadas na he-
teronomia e autonomia em todas as faixas etarias, mas de modo geral, encon-
tramos respostas mais primitivas nas criancas até dez anos, e avancos de julga-

mento moral a partir dos dez anos.

No que se refere a definicdo de mentira, a maioria das criangas con-
sidera a mentira como tudo aquilo que ndo seja verdade, sendo 57,14% delas.
Primeiramente notemos, nas criancas de todas as idades, que houve dificulda-
des em conceituar a mentira; MAE, sete anos, por exemplo, ndo soube definir o
que é uma mentira; PED, aos dez anos define mentira como “é roubar?”. Mas,

conforme apresentamos situagdes praticas, as criancas demonstram o que acre-
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ditam ser a mentira. Deste modo, a maioria das criancas até dez anos acreditam
que a mentira é tudo aquilo que nao seja uma verdade, incluindo o erro ou exa-

gero.

As criangas a partir de dez anos, em sua maioria, conceituam a men-
tira como o ato deliberado de enganar, como demonstra ANC, doze anos,
“mentira é quando vocé... inventa algo s6 pra nao fazer”. JUA, onze anos, apre-
sentou um raciocinio sobre a mentira onde considera, explicitamente, as inten-
¢des, podendo ter a “mentira do bem, que é pra deixar a pessoa melhor, mas

tem a mentira do mal, que é pra deixar a pessoa pior”.

Houve dois casos onde acreditamos estar em transi¢cio entre a se-
gunda Categoria, em que confundem erro e mentira, e a terceira, em que enten-
dem verdadeiramente a mentira. Sdo as criancas NOE, oito anos e PIE, nove
anos. No caso de NOE, sua conceituagdo sobre a mentira levou em conta a pro-
pria experiéncia, em que mentiu pois “ndo quero que meus amigos [...] que eles
nao apanhem”. Mas, ainda confunde o erro com a mentira. No caso de PIE,
também demonstrou a mentira sob a 6tica de sua prépria vivéncia, cuja identi-
ficou a mentira do primo no seu ato de enganar, “P: Por que foi uma mentira?
PIE: Porque ele estava com medo de pedir pra mim, sobre jogar joguinho no
meu celular.” Nas situagOes praticas, primeiramente considerou o erro como
uma mentira, “P: E uma mentira? PIE: E. P: Por que? PIE: dois mais dois é igual
a quatro.”; depois diz: “P: Mas se falasse que dois mais dois é quatro estaria
mentindo? PIE: Estaria falando errado. P: mas seria uma mentira? PIE: Seria, s6
que é uma crianga de quatro anos.”. Consideramos estas respostas um caso de
transicdo pois, como diz Piaget (1994) o julgamento muitas vezes se encontra
em atraso em relacdo a pratica; nesse sentido, conceituaram bem a mentira ba-

seada em suas vivéncias, mas a confusdo entre o erro e a mentira parece ser
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uma demonstracdo de que existem aspectos que ainda estdao se equilibrando

dentro da estrutura psicoldgica a respeito da mentira.

Nas histérias em funcdo do contettdo da mentira, sendo a do menino
com dor no pé e passeio de carro; e a do desenho e da tesoura, observamos que
no primeiro par de histérias, a média geral apontou 50% para os dois tipos de
respostas, sendo as criancas até dez anos, em sua maioria, que julgaram con-
forme a responsabilidade objetiva. Ja no segundo par de histérias, 57,14% das
criancas avaliam as situacdes sob a reponsabilidade subjetiva. Possivelmente o
primeiro par de histérias colocou em movimento o pensamento sobre situagoes
préticas anteriores, proprias ou nao, que as levou a avaliar sobre outros aspec-
tos o proximo par de historias. Nesse sentido, confirma-se o que Piaget (1994)
diz a respeito de ndo se considerar, no desenvolvimento da moral, estdgios e
sim tendéncias de julgamentos. ANA, oito anos, por exemplo, avaliou sob a
responsabilidade subjetiva no primeiro par de histérias e no segundo sob a res-
ponsabilidade objetiva. Na histéria do desenho e da tesoura, o menino que me-
rece castigo é “s6 o segundo. P: E por que? ANA: Porque da tesoura d4 pra usar
para muita coisa, ele foi e perdeu.”. Essa resposta de ANA demonstra o quanto,
para os pequenos, ainda o aspecto material é relevante. Para ANA, o menino da

histéria merece castigo pois, mais que mentir, ele perdeu um objeto.

As criangas a partir de dez anos, em sua maioria, responderam, nos
dois pares de histérias, conforme a responsabilidade subjetiva. Apenas JUA,
onze anos, na histéria do menino com dor no pé e passeio de carro, avaliou em
funcao da responsabilidade objetiva; sua avaliacdo é nitidamente sobre o aspec-
to da verossimilhanca, “Porque o menino tava brincando no quarto e se ele ti-
vesse com dor no pé ele ndo estaria brincando. E na 2 é se 0 menino tivesse an-

dando de carro, ele... se ele tivesse andado de carro, eu acho, nao sei, que ele ia
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chegar tarde [...]”. Desse modo, as duas historias sdao mentiras pois ndo se pode

acreditar.

No que se trata das histérias em fungao do resultado da mentira, as
histérias dos nomes das ruas, consideramos que, de maneira geral, as criancas
atribuem responsabilidade subjetiva, levando em conta as intencées das afirma-
¢Oes falsas ou errdneas, pois o percentual para essa categoria foi de 64,29%. Um
caso de responsabilidade objetiva foi DA, por exemplo, com doze anos, que
acredita que o menino da segunda histéria falou a rua certa pelo fato de o ho-
mem achar a rua certa: “Na primeira o menino falou uma mentira. Na segunda
o menino falou a verdade”, ao ser levada a pensar sobre as histérias, reconhece
a mentira na segunda histdria, mas ainda levando em conta o resultado, ou seja,
que o homem encontrou a rua correta. “P: E na segunda [historia], teve menti-
ra? DA: Nao.. [pensou um pouco] teve um pouquinho, porque o menino falou
que era pra la e era pra ca e o homem achou a rua certa. [...] P: E vocé acha que
esses meninos merecem castigo? DA: Merece [...] O primeiro. Porque ele nem

sabia os nomes das ruas [e, portanto, o homem nao encontrou a rua correta]”.

Por fim, diante da questdo: podemos dizer mentiras? Os resultados
mostraram que 42,86% avaliam que ndo se deve dizer mentiras pelo fato da
quebra das relagdes, sendo esse percentual atribuido aos maiores, seguido
35,71% que consideram que ndo se deve dizer mentiras pela punicado, avaliado
pelas criangas até dez anos. Para MAN, oito anos, por exemplo, ndo pode men-
tir, pois “vai pra baixo. ” Nao se sabe o porqué e nem quem disse, mas “mentir
é do mal” e quando alguém mentir “vai pra baixo. ” No caso de MAE, sete
anos, a autoridade é relevante para a proibi¢ao da mentira; ndo se deve mentir
“porque Deus ndo gosta.”, e se uma crianca mentir “ele ja estd sendo castiga-

do.”
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Nas criangas de nove e dez anos, também encontramos casos respos-
tas da primeira categoria, ou seja, julgam que a mentira é proibida pelo fato da
punicao. Encontramos PED, dez anos, a julgar: mentir ndo é de Deus, se mentir
“fica castigado. P: Castigado por quem? PED: Por Deus. ” Se Deus nao castigas-
se, também nao poderia mentir, “Por causa das mae. [...] Sendo a mae bate. ”
Para PED, fica evidente a ideia da autoridade e punicao no fato de mentir. GUS,
também dez anos, ndo consegue pensar em mentir sem punicao e se utiliza do
verbalismo adulto, “P: Alguém ja te falou que ndo pode mentir? GUS: Minha
mae.”; ndo sabe o porqué, s6 sabe que castiga se mentir, “P: Se a mae nao bates-
se, poderia mentir? [ndo] P: Por que? GUS: Nao sei. S6 sei que que nao pode-

”

ria.

Os maiores, de onze e doze anos apresentaram respostas mais evolu-
idas a respeito do porqué nao se deve mentir. Todas elas ja consideram a menti-
ra como uma falta moral, somente DA, doze anos, e ANC, doze anos, ainda se
encontram no julgamento da falta em si mesmo, ndo percebendo a necessidade
da verdade entre as relagdes. Assim, para DA, “mentir é feio. [...] eu td mentin-
do pra vocé e mentir é feio.” Para ANC, nado se deve mentir “porque é errado e
feio. [...] fica feio pra uma pessoa mentir, por exemplo, uma pessoa bonita dizer

mentira, fica feio pra ela né, uma pessoa tdo bonita mentindo...”

Os dados a respeito do julgamento moral das criangas estudadas nos
revelaram que existe um avango nos julgamentos somente a partir dos dez
anos. Isso nos permite inferir que segundo a teoria de Piaget h4 a superacao dos
julgamentos baseados na unilateralidade das relagdes sociais na medida em que
se produzem relagdes na base da reciprocidade. No que concerne a moral, en-
tdo, este fator social é indelevelmente presente nas relagdes humanas.

A sociedade é o conjunto das rela¢des sociais. Ora, entre estas, dois ti-
pos extremos podem ser distinguidos: as relagdes de coagdo, das quais
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o préprio é impor do exterior ao individuo um sistema de regras de
contetido obrigatdrio, e as relagdes de cooperacdo, cuja esséncia é fa-
zer nascer, no proéprio interior dos espiritos, a consciéncia de normas
ideais, dominando todas as regras (PIAGET, 1994, p. 294).

A partir das nossas andlises sobre os julgamentos a respeito da men-
tira, podemos constatar que a tendéncia dos julgamentos morais vai se desen-
volvendo, no seu processo como um todo. No entanto, as criancas até dez anos
apresentam uma tendéncia voltada aos principios heteronomos, apresentando
juizos iniciais. Podemos verificar nessas criancas de uma realidade especifica
que os principios de evolugdo moral ocorrem, entretanto ndo nos pareceu em
um processo linear. A moral do dever estd presente nos juizos de criangas em
idade mais avancadas, de nove e dez anos; a heteronomia se faz presente, por
isso os juizos de responsabilidade objetiva. Vimos que a moral autébnoma pro-
cede da moral heteronoma, a partir de um principio essencial: o equilibrio das
relagdes. A coagao ndo pode constituir-se em relacdes equilibradas, pelo préprio
efeito que produz; nisto resulta que o equilibrio social s6 pode ocorrer numa
relacdo mutua. No caso das criangas marginalizadas socialmente, é pela desi-
gualdade das relagdes iniciais com os adultos que a crianga busca, primeira-
mente entre as proprias criancas, uma maneira de relacionar-se de forma mais
equilibrada. E o que podemos inferir sobre os julgamentos das criancas a partir
de dez anos. No que confere a este fato tardio, apontamos para a questdo freiri-
ana a respeito da opressao. Por um longo periodo as criangas sao oprimidas, a
partir da perspectiva acumulada sobre elas, e sao as relacdes entre pares, que na
adolescéncia se apresenta mais fortemente, que podem permitir um avango nas
suas relagdes. Contudo, a questdo da opressdo vem a ser um assunto mais com-
plexo, em que, mesmo entre pares existindo a reciprocidade, ndo se aplica soci-

almente, pelo fato da sua marginalizacao social.

Este fator social torna-se absolutamente importante para o desenvol-

vimento moral. A socializacdo é um fato de grande importancia para a constru-
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¢do do pensamento. A linguagem, no sentido do desenvolvimento do pensa-
mento, tem a funcdo de evocar conceitos ou esquemas praticos em vias de inte-
riorizacdo. Desta forma, o que se coordena no plano da representagao sdo agdes
que se interiorizam em forma de conceitos, os significados revelados por meio
dos seus significantes, que sao palavras, gestos, imagens, etc. Portanto, esse
processo de coordenacdo representativa se d4 somente na medida em que se
compartilha os significados representados por seus significantes, ou seja, pelo
processo de socializacdo. Quando se coordenam pontos de vista sobre os signi-
ficados diferenciados dos seus significantes, encontramos a troca simbélica
(MONTOYA, 1996). Portanto, para o desenvolvimento moral, relatar, expressar,
reconstituir e explicar as a¢Oes realizadas, os sentimentos, as motivagdes, bem
como observar e escutar as experiéncias alheias é o essencial para que haja o
verdadeiro respeito mutuo e cooperagao. A nocdo da mentira s6 evolui na me-
dida em que se compreende o fator moral contido no ato de enganar; e esta evo-
lucdo s6 ocorre quando é possivel reconhecer os resultados que uma mentira
causa, a partir das trocas, principalmente simbdélicas, em que se torna possivel

colocar-se no lugar do outro.

CONSIDERACOES FINAIS

Para as criangas da nossa pesquisa, os dados sobre a mentira nos
permitem pensar na tendéncia da maioria delas ser julgar pela moral da obedi-
éncia, ou seja, heteronomia, e defendemos que isto se deve ao fato de que sao
vistas a partir da perspectiva da marginalizacdo social. A opressao tira o lugar
dessas criancas de se colocarem na sociedade; as possibilidades para a fala, para
o posicionamento lhe sdo furtadas pelos argumentos da autoridade. A partir
desta perspectiva enviesada, a sociedade age para com essas criancas de acordo
com uma moral heterdbnoma vigente. Nao é oportunizado a elas estabelecerem
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trocas simbolicas no contexto social, pelo fato de sua condicao material limita-
da. Somente uma tomada de consciéncia das relacdes estabelecidas, em que in-
tervém a importancia do papel das trocas simbélicas, permite o avango moral
das criancas, “[...] esta tomada de consciéncia ndo é uma operacdo simples e
encontra-se ligada a um conjunto de condicées psicolégicas” (PIAGET, 1994, p.
297). Assim, perguntamos: como é possivel a essas criancas uma série de toma-
da de consciéncia sobre sua realidade moral, se elas se encontram em condicoes

psicoldgicas limitadas pela opressao?

Com base na literatura apontada, juntamente com as respostas das
criangas, defendemos a ideia da opressao como fato de vida delas. Nessa pers-
pectiva, acreditamos ser dificil esperarmos juizos morais mais autbnomos em
criancas que estdo rotuladas pela sociedade a partir de sua condicdo de vida
material limitada, resultando assim numa segregacdo em relacdo a oportunida-
des e posicionamentos, ndo valorizando seus saberes, ndo tornando objetiva,
para elas, a realidade em que vivem e ndo proporcionando reflexdo sobre as
transformacdes possiveis tanto em suas coordenacdes intimas quanto em seu
meio social. O tnico meio que lhes restam é reproduzir os conceitos aos quais ja

lhe sdo atribuidas.
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