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Resumo

Neste artigo, pretendemos focar os espacos da creche, enquanto estimuladores
do desenvolvimento e da aprendizagem dos bebés e de criangas bem pequenas,
refletindo sobre as contribuicdes da Epistemologia Genética. Ainda que Piaget
nao tenha escrito, de forma direta, sobre questdes pedagodgicas relacionadas ao
atendimento de criancas pequenas, suas pesquisas trazem valiosas contribui-
¢des ao entendimento da concepgdo de crianca ativa e ao planejamento de uma
préxis pedagogica estimuladora na creche. Para tanto, elegemos o espago como
eixo de reflexdo e andlise, apresentando o relato de uma experiéncia de reorga-
nizagdo de uma creche municipal de uma cidade de médio porte do interior do
estado de Sao Paulo. Os resultados da reorganizacao dos espacos demonstram
que a alteracdo intencional e planejada dos ambientes proporciona novas for-
mas de interacdes fisicas e sociais e ratifica as possiveis contribuicdes da Epis-
temologia Genética para o tema.
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STIMULATING SPACES FOR BABY AND VERY SMALL CHIL-
DREN IN CHILD EDUCATION: CONTRIBUTIONS TO GENET-
IC EPISTEMOLOGY

Abstract

In this article, we intend to focus on daycare environments and spaces, as stim-
ulators of the development and learning of babies and very young children,
reflecting on the contributions of Genetic Epistemology. Although Piaget did
not write directly about pedagogical issues related to the care of young chil-
dren, his research brings valuable contributions to the understanding of the
concept of an active child and to the planning of a stimulating pedagogical
practice in the daycare center. For this, we chose the environment and space as
axes for reflection and analysis, presenting an experience of reorganizing a mu-
nicipal day care center in a medium-sized city in the interior of the state of Sdo
Paulo. The results of the reorganization of spaces and environments demon-
strate that the intentional and planned change of environments provides new
forms of physical and social interactions and ratifies the possible contributions
of Genetic Epistemology to the theme.

Keywords: Child education; Environment; Genetic Epistemology; Space.

Introducao

A educagdo infantil, primeira etapa da educagdo bésica brasileira,
configura-se pelas creches e pré-escolas, atendendo criangas entre zero e cinco
anos e 11 meses de idade (LDB 9394/96). A Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017), define os seguintes agrupamentos de idades para trabalhar os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas da educacao infan-
til: bebés (0 a 1 ano e 6 meses), criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 03
anos e 11 meses) e criangas pequenas (04 anos a 05 anos e 11 meses) (BNCC,

2017).
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Neste artigo focaremos os espacos da creche, enquanto estimuladores
do desenvolvimento e da aprendizagem dos bebés e de criangas bem pequenas,
refletindo sobre as contribuicdes da Epistemologia Genética. Ainda que Piaget
nao tenha escrito, de forma direta, sobre questdes pedagodgicas relacionadas ao
atendimento de criancas pequenas, suas pesquisas trazem valiosas contribui-
¢Oes ao entendimento da concepgdo de crianga ativa e ao planejamento de uma
préxis pedagogica estimuladora na creche. Para tanto, elegemos o espago como
eixo de reflexdo e andlise, apresentando uma experiéncia de reorganizacdo de
uma creche municipal de uma cidade de médio porte do interior do estado de
Sao Paulo, sob nossa intervengao. Trata-se, pois, de um relato de experiéncia e a

reflexdo tedrica sobre o mesmo.

Em outra oportunidade (MARCAL e LEPRE, 2010), apontamos a im-
portancia de se estudar o estadio sensério-motor (0 - 2 anos de idade), proposto
por Piaget, na formacdo de professores, quando apontamos a opc¢ao da Episte-
mologia genética pelo estudo da agdo na construgdo da inteligéncia.

A agdo passa a ocupar, entdo, o centro das pesquisas e andlises de Pi-
aget, que a considera como fundamento da inteligéncia. E devido a
importancia, entdo, dos esquemas de acdo como alicerces do conheci-
mento e suas estruturas, ja na mais tenra idade da crianca, que enten-
demos ser relevante um aprofundamento dos estudos referentes a es-
ses esquemas de acdo e suas relagdes com o processo de aquisi¢do do
conhecimento, principalmente no que se refere a preparagao dos pro-

fessores que atuam com criancas de 0 a 24 meses, faixa etaria que, em
média, circunscreve o periodo denominado de Sensério-Motor. (p.38)

As teorias interacionistas do desenvolvimento definem que os pro-
cessos de desenvolvimento e aprendizagem ocorrem por meio da interacdo en-
tre o sujeito e o meio. Tal interagdo ocorre desde os primeiros momentos de vi-
da e depende de algumas possibilidades que o bebé ja possui de forma inata.
Entendemos que o bebé ndo chega ao mundo como uma folha em branco (con-

cepcgdo ambientalista), nem com todas as suas caracteristicas e habilidades pré-
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definidas pela heranca genética (concepgao inatista), mas que nasce “equipado
com aquilo que sera as bases para a sua interagdo com o mundo, permitindo seu

desenvolvimento e sua aprendizagem. Pois, que bases sdo essas?

Ainda que nosso objetivo nado seja o de apontar as possibilidades do

feto na vida intrauterina, julgamos importante registrar que as intera¢cées com o

meio ja tém inicio nessa fase. Durante a segunda metade da gravidez, por volta

de 20 semanas, a anatomia neural é formada e se inicia, entdo, algumas possibi-
lidades de contato com o mundo externo.

A segunda metade da gravidez é diferente: 8 medida que o desenvol-

vimento cerebral passa do predominio da neurogénese para o predo-

minio da sinaptogénese, o feto comeca a demonstrar mais sensibilida-

de em relacdo ao mundo exterior. A conexdo das células fica muito

mais sujeita as influéncias externas (inclusive as dos pais) do que o ato
inicial de sua criacdo. (MEDINA, 2013, p.40).

Dessa forma, ja é sabido que o embrido comeca a desenvolver os 6r-
gdos dos sentidos a partir da 4* e 5* semana de gestagdo e que o feto, mais ao
final da gravidez, pode sentir cheiros e ouvir sons do mundo externo, ja se con-

figurando como possiveis primeiras interagoes.

Filogeneticamente o sapiens vem sendo preparado para lidar com as
exigéncias do meio fisico e social. Ao nascer, o bebé reflete essa evolucdo com
algumas caracteristicas proprias que ndo sao apreendidas, mas inatas, tais co-
mo: os reflexos, a capacidade sensorial e perceptiva, algumas capacidades mo-

toras e até o temperamento.

Ao nascer o bebé traz uma lista de reflexos, que sdo respostas auto-
maticas a determinados estimulos externos e que oferecem base e protegao ini-
cial, sendo substituidos, até o final do primeiro ano, em média, por acdes apre-
endidas. A presenca inicial dos reflexos indica integridade do sistema nervoso

central e a persisténcia dos mesmos ao longo de um tempo maior que o baliza-
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do pode representar alguma disfungdo neurolégica. Alguns reflexos conhecidos
sdo: a sucgdo, a preensdo, o reflexo de busca, a marcha reflexa, o reflexo de pre-

ensdo plantar ou Babinski, entre outros.

Vejamos porque estamos chamando os reflexos de bases interacio-
nais e um exemplo de sua a¢do. Ao nascer o bebé suga, pois esta equipado com
o reflexo de succdo; essa suc¢do, no entanto, é inicialmente uma acdo reflexa
sem objeto, ou seja, ainda ndo interagiu com algo que ofereca uma resposta, tal
como o seio materno ou o bico da mamadeira. Imaginemos um bebé que ira
mamar pela primeira vez no seio materno. Ele suga, enquanto reflexo, mas sera
a primeira vez que manterd uma interacdo com o seio. Em um primeiro mo-
mento poderd haver certa dificuldade até que o bebé reconheca o bico do seio e
ajuste o seu reflexo de sugao a ele. Pois bem, ai ja temos os primeiros indicios de
interacdo e aprendizagem. E fato que os bebés com um més ou mais mamam
mais e melhor ao seio materno do que os recém-nascidos, pois ja houve certa
experimentagdo e ajustes, envolvendo, pois, processos de interacdo e aprendi-
zagem, ainda que ndo sejam intencionais e conscientes. “Desde o inicio, os re-
flexos da succao melhoram com o exercicio: um recém-nascido mama melhor

depois de uma ou duas semanas que nos primeiros dias”. (PIAGET, 1997, p. 18).

Essa mesma base oferecida pelos reflexos também pode ser observa-
da nas capacidades motoras iniciais, tais como mexer bragos e pernas e virar a
cabeca. A construgdo da nogao de causa e efeito, por exemplo, pode ter inicio
com tais capacidades. Um bebé pode, ao levantar os bragos, baté-los, de forma
nao intencional, no moébile acima do bergo. Ele ndo sabe que foi o seu brago que
fez o moébile balancar, mas enxerga as luzes e ouve os sons provocados pela
acdo. Novamente e varias vezes apds a mesma agao ndo intencional, a percep-

¢do do bebé permite que ele faca as primeiras associacdes entre a causa (erguer
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seus bracos) e o efeito (luzes e sons do mobile). E assim para qualquer outra

situagdo que envolva esses aparatos iniciais.

Quando falamos em possibilidades sensoriais e perceptivas estamos
nos referindo as capacidades sensoriais que os bebés ja possuem ao nascer, tais
como, o tato, o olfato, a audicdo e a visdo e como as sensacdes se transmutam
em percepcdes por meio da integracdo sensorial e da interacdo com o meio.
Ayres (2005), afirma que a possibilidade do cérebro do bebé proceder a integra-
¢do sensorial, a partir da deteccdo do meio por meio dos sentidos, formara a
base para o aprendizado, comportamento social e desenvolvimento integral. A
capacidade bésica de integragdo sensorial ja nasce com a crianga, mas o seu de-
senvolvimento sé ocorrerd a partir da interagdo com o mundo, por meio das

vivéncias de desafios sensério-motores propostos pelo meio. (AYRES e HOB-

BINS, 2005).

Dessa maneira, a construgao dos circuitos cerebrais é altamente in-
fluenciada pelas experiéncias no inicio da vida, diretamente medidas pela qua-
lidade das relacoes socioafetivas., principalmente pelas interacdes das criancas
com seus cuidadores. A aquisicdo de competéncias mais complexas no futuro
depende de circuitos mais fundamentais que surgem nos primeiros meses e
anos de vida. Isso é vélido para as diferentes dimensodes ligadas as fungdes ce-
rebrais, sejam elas perceptuais, cognitivas ou emocionais. (Comité Cientifico do

Ntcleo Ciéncia pela Infancia, 2014, p.05).

Entre as bases para os processos de interagdo esta ainda o tempera-
mento. O temperamento ndo é apreendido, é inato. O que é apreendido é o ca-
rater que, em conjunto com o temperamento, derivard para a construcdo da per-

sonalidade dos sujeitos. De acordo com Calkins (2005),

110

Volume 12 Ntumero 1 - Jan-Jul /2020
www.marilia.unesp.br/scheme



ISSN: 1984-1655

Scheme

Revista Eletronica de Psicologia e Epistemologia Genéticas

O temperamento refere-se a caracteristicas individuais que, presumi-
velmente, tém uma base biolégica ou genética, que determinam as
respostas motoras e de atengdo dos individuos em diversas situagdes,
e que tém um papel importante nas intera¢des sociais e no funciona-
mento social subsequentes. (p.01).

Estudos sobre o temperamento (ALVARENGA; PICCININI, 2007;
PATTERSON, DEGARMO, KNUTSON, 2000) apontam sua relacdo com o de-
senvolvimento social na infdncia e com a qualidade das interagdes estabeleci-
das, sobretudo, com os cuidadores. Criangas com temperamentos que geram
problemas de externalizacdo, apresentando comportamentos agressivos e im-
pulsivos, sdo apontadas como possiveis candidatas a vivenciar dificuldades nas
interacdes interpessoais no futuro, uma vez que as bases relacionais podem ser
prejudicadas. Por isso, é importante considerar, conhecer, compreender e medi-

ar questdes relacionadas ao temperamento infantil na primeira infancia.

Assim, longe de ser uma folha em branco ou um feixe de reflexos
inatos sem intencdes, os bebés sdo seres ativos e participativos que, desde o
nascimento, estdo em processo de interacdo com o meio, se desenvolvendo e

aprendendo.

Na abertura do capitulo sobre as adaptacdes sensério-motoras ele-
mentares, no livro O nascimento da inteligéncia na crianca, Piaget (2008) afirma:
A inteligéncia nao aparece, de modo algum, num determinado mo-

mento do desenvolvimento mental, como um mecanismo inteiramen-

te montado, e radicalmente distinto dos que o precederam. Pelo con-

trario, apresenta uma notavel continuidade com os processos adquiri-

dos ou mesmo inatos, provenientes da associagdo habitual ou do re-

flexo, processos esses em que a inteligéncia se baseia, a0 mesmo tem-
po que os utiliza. (p.31)

Piaget (1997) considera que “o periodo que vai do nascimento até a
aquisicao da linguagem é marcado por extraordindrio desenvolvimento men-

tal”. (p.17) e que este periodo, denominado sensério motor (0-2 anos de idade),

111

Volume 12 Ntumero 1 - Jan-Jul /2020
www.marilia.unesp.br/scheme



ISSN: 1984-1655

Scheme

Revista Eletronica de Psicologia e Epistemologia Genéticas

é decisivo para o todo o curso posterior da evolucdo psiquica. As primeiras eta-
pas do estadio sensério-motor sdo constituidas pelo exercicio dos aparelhos re-
flexos e pela organizacao das percepgdes e habitos A terceira etapa, considerada
a mais importante para o curso do desenvolvimento, é a da inteligéncia pratica
ou sensdrio-motora.
A inteligéncia aparece, com efeito, bem antes da linguagem, isto §é,
bem antes do pensamento interior que supde o emprego de signos
verbais (da linguagem interiorizada). Mas é uma inteligéncia total-
mente pratica, que se refere a manipulagdo dos objetos e que s6 utili-

za, em lugar de palavras e conceitos, percepcdes e movimentos, orga-
nizados em “esquemas de agdo”. (PIAGET, 1997, p. 19)

Durante o estadio sensério-motor, e por meio da ac¢do, serao constru-
idos quatro processos fundamentais: as categorias de objeto, de espago, de cau-
salidade e de tempo. Neste periodo enquanto categorias praticas e, depois, co-
mo nogdes do pensamento. Portanto, a estimulagdo adequada e o oferecimento
de ambientes e espacos que possibilitem e promovam interagdes fisicas e sociais
sdo essenciais a0 bom desenvolvimento e aprendizagem dos pequenos. Piaget e
colaboradores (PIAGET; INHELDER, 1948) apresentam importantes estudos
sobre a construgdo da nogao de espaco na crianca. “Inicialmente a construcao
do espaco se prende a um espaco sensério-motor ligado & percepgao e a motri-

cidade.” (OLIVEIRA, 2005, p. 115).

Essa construgao inicial, por meio das percepcdes e da inteligéncia
prética sensério-motora sera a base para as construgdes ulteriores. Piaget apon-
ta que a acdo pratica do sujeito sobre a realidade, durante o estddio sensorio-
motor, ndo comporta distancias muito longas entre o que se faz e o que se per-

cebe, ou seja, entre a agdo e a realidade.

Piaget e Inhelder (1948) ao estudarem a construcdo da nocao de es-

paco topolégico definiram trés relacdes elementares que as criancas pequenas
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estabelecem com o espaco, por meio da percepcao, e que podem, ao nosso ver,
servir como bases para organizagdes de alguns espacos e ambientes na educa-

cao infantil:

Primeira relacdo espacial elementar: vizinhangca ou percepcao da
proximidade dos elementos em um mesmo campo visual - organizacao de es-
pacos e ambientes que permitam a crianga o exercicio da percepgao de vizi-
nhanga, tais como mobiles sequenciais para os bercos, blocos coloridos e trilhas
para cadeiras e carrinhos, blocos e objetos agrupados seguidamente nos tatames

e tapetes no chao, entre outros. (PIAGET E INHELDER, 1948)

Segunda relacdo espacial elementar: separacdo entre os objetos vizi-
nhos, distinguindo-os - organizacdo de espacos e ambientes que permitam a
crianca interagir com objetos descontinuos, tais como blocos coloridos separa-
dos, objetos com som (chocalhos), bolas coloridas (até 30 cm), entre outros. (PI-

AGET E INHELDER, 1948)

Terceira relagdo espacial elementar: ordem ou sucessdo espacial entre

os objetos distribuidos uns em seguida aos outros - organizacdo de espacos e
ambientes que permitam a crianca perceber a ordem, tais como blocos que vao
do menos para o maior, brinquedos de encaixe que “impordao” uma ordem ba-
seada no tamanho e forma das aberturas de encaixe, entre outros. (PIAGET E

INHELDER, 1948)

Horn (2007) aponta que os termos espaco e ambiente apresentam di-
ferencas, uma vez que o espago se refere aos locais fisicos nos quais as ativida-
des pedagobgicas sao realizadas, caracterizado pelos objetos, materiais didéticos,
a mobilia, os livros, a decoracdo; e o ambiente se refere aos conjuntos formado
por esse espaco fisico e as relagdes que nele se estabelecem. Dessa forma, as in-

teracdes fisicas (com os objetos) e as interagdes sociais (com as pessoas) sdo fun-
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damentais para o desenvolvimento e aprendizagem dos bebes e criancas bem

pequenas na creche.

A partir do entendimento dos bebés e das criancas bem pequenas
como sujeitos ativos de desenvolvimento e aprendizagem, e pautados na triade
cuidar-educar-brincar, apresentaremos uma experiéncia de intervengdo na or-
ganizacao dos ambientes e espacos em uma creche municipal de uma cidade de
médio porte do interior do Estado de Sao Paulo e seus resultados, tendo como

aporte tedrico a Epistemologia Genética de Jean Piaget.

2) A experiéncia de reorganizacao do espacgo na creche e seus resultados
2.1 - Os dados derivados das observagoes iniciais e das intervencdes iniciais

A creche eleita para a intervencdo atende criangas de seis meses a
trés anos de idade, sendo todas as turmas em periodo integral. Trata-se de uma
escola localizada em um bairro periférico da cidade, onde o nivel socioecondmi-
co da populacdo atendida é baixo. A capacidade total de atendimento na creche
é de aproximadamente 150 criangas, porém, no ano de 2018, quando esta pes-
quisa foi realizada, atendeu em torno de 70 criangas. Para cada turma de berca-
rio até o maternal II atuam duas auxiliares e uma professora (educadora) de
creche, que é a mesma para todas as turmas. As auxiliares de creche possuem o
antigo curso de magistério e a professora (educadora) é formada em Pedagogia

e atende as turmas organizando seus horarios durante todo o dia.

O espaco fisico da creche é composto por uma sala destinada a secre-
taria, sala da diregdo, dois sanitdrios para os funcionarios (masculino e femini-
no), uma sala de professores e educadores - onde sao guardados alguns materi-
ais pedagogicos de uso comum - uma sala ocupada pelo bercério, com banheiro
privativo, um lactario, duas salas destinadas a turma do minigrupo, uma sala

ocupada pelo maternal, uma utilizada para o horario do sono, uma utilizada
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para armazenar os bercos e outra utilizada como sala de video, além de dois
banheiros infantis (feminino e masculino). Ha também uma lavanderia, uma
despensa, um banheiro ao lado da lavanderia e um refeitério. Em frente as salas
hd um corredor em que as criangas utilizam para brincar e a 4rea externa é

grande com espaco para dois tanques de areia e playground.

No ambiente da creche trabalham: uma diretora, uma coordenadora,
uma professora de creche, dez auxiliares de Educagao Infantil, trés auxiliares de
servicos gerais, duas cozinheiras e uma secretéria escolar. As turmas sdo com-
postas com o numero de criangas determinado pela Secretaria Municipal de
Educacdo, sendo até quinze para o bergario, dezesseis para o minigrupo, vinte e
dois para o maternal. A participagdo dos pais nas atividades escolares ocorre
nas reunides pedagodgicas realizadas no decorrer do ano e em algumas come-
moragdes, como festa junina e de final de ano. Os pais entram livremente na
creche de manha e entregam seus filhos na sala para a educadora. Na saida, vao

até a sala local no qual a turma esté para apanha-los.

O objetivo da intervencdo que relataremos foi a reorganizacdo dos
espacos e ambientes da instituicdo de Educacgao Infantil, com o intuito de possi-
bilitar a melhor qualidade de interagdes fisicas e sociais as criancas, assim como

estimular o desenvolvimento e a aprendizagem.

As observagdes e vivéncias iniciais dos espacos e ambientes possibili-
tou a percepcdo de que os profissionais da instituicdo apresentavam uma con-
cepcao de crianca dependente do adulto, pouco autdénoma e incapaz de certas
realizagdes, bem distante da crianca ativa da Epistemologia Genética de Piaget,
uma vez que para que certas agdes fossem realizadas era preciso a atuacao dire-

ta dos adultos.
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Com essa concepgao de crianga e de desenvolvimento, que impor-
tancia tem o espago? Por que se preocupar com a sua organizacdo? As educado-
ras colocavam-se numa posi¢do de cuidadoras, acreditando que o espaco era
considerado um local de acolhida das criancas, onde elas passavam o dia prote-
gidas, alimentadas e cuidadas e que, ndo necessariamente, teria que possuir
uma caracteristica especial de aprendizagem. A impressdo era que a creche ndo
se preocupava com o educar como demonstra o relato a seguir de uma educa-
dora: “Nos s6 cuidamos das criancas, porque quem trabalha o pedagodgico é a
professora de creche. No nosso concurso nao exigia magistério, nem Pedagogia,
entao ndo temos obrigacdo de ensinar”. A afirmagdo demonstra que quando os
concursos para auxiliar de creche sdo realizados, nao levam em conta que a cri-
anga vai passar a maior parte do seu dia sendo assistidos por esses profissionais
e que esse tempo deve ser de qualidade para contribuir com o seu desenvolvi-
mento integral. Apesar da LDB 9394/96 deixar claro que os profissionais que
atendem as criangas devem ter formacao superior, hd concursos que ndo exigem
essa formacdo, o que desonera para as fontes pagadoras, porém enfraquece a
qualidade de aprendizagem das criangas. As outras educadoras que ja estavam
no local e entraram quando a creche foi inaugurada, relatavam a mesma visao.
A questao proposta foi como entdo contribuir para a formacao daquelas educa-
doras que, embora com nivel superior, encontravam se resistentes a mudanga.
Foi levado em consideracdo que essas profissionais trabalhavam 8 horas por dia
e 40 horas semanais, em uma rotina exaustiva, sem passarem por capacitagdes,

orientac¢des ou horario de estudo.

A creche, apesar de apresentar um aspecto agradavel, devido a pin-
tura interna das paredes das salas, todas coloridas, ndo apresentava um lugar
acolhedor as criangas, visto que nao atendia aos direitos de aprendizagens ga-

rantido por meio do documento oficial da Base Nacional Comum Curricular
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que orienta as praticas da Educacao Basica, neste caso especificamente da Edu-
cacdo Infantil. Nas salas havia poucos moéveis, duas cadeiras giratdrias para as
auxiliares e uma mesa, que era usada para fazer e recortar as atividades para as
criancas. Havia também, colchonetes empilhados no chao, uma prateleira de
concreto fixa na parede, e poucos livros e brinquedos doados por outras insti-

tuicdes, conforme demonstra a Figura 01.

Figura 01 - Uma sala antes da intervencao.

As produgdes das criancas, fotos, registros de projetos, realizados pe-
las turmas ndo eram afixados nas paredes e os poucos enfeites eram de dese-
nhos estereotipados, feitos pelos adultos. Esses desenhos reforcavam a visao
adultocéntrica do espaco, pois eram fixados no alto, na visao do adulto e ndo
das criancas. No intuito de voltar a atencdo para a crianga como centro do pro-
cesso educativo, orientamos os profissionais a fixarem as produgdes infantis em

locais nos quais as mesmas pudessem ter acesso, como demonstra a figura 02.
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Figura 2 - Exposicao de produgdo dirigida ao alcance da vista das criangas.

O espaco externo transmitia um ar de tristeza e melancolia, pois ape-
sar de ser amplo e ter um enorme gramado, nao tinha playground, areia ou ar-
vores para as criancas brincarem e a maior parte do tempo delas na creche,
brincavam dentro da sala. Nao havia uma rotina de sair com as criangas para
tomar sol, brincar fora da sala ou até mesmo realizar passeios fora da escola. A
impressao era que os funcionarios ndo se sentiam incomodados com a situagdo
presente, como demonstra o relato a seguir que é parte das informacdes dadas
pela coordenadora pedagégica anterior, que ao mudar a gestdo atualizou a no-
va direcao da situacdo em que se encontrava a creche:

Sempre foi assim, desde quando viemos pra cd, agora ainda esta boni-
to, vocé ndo viu quando chegamos que nao tinha ventilador nas salas
e nem brinquedos para as criangas. Eles choravam e ndo queriam ficar
na escola. Esperdvamos, que com a inauguragdo, receberiamos brin-
quedos, moveis e materiais pedagdgicos, mas ndo veio nada. Tudo

que temos nas salas foi doagdo (Coordenadora anterior da creche,
2017).

As educadoras que ja estavam no local e entraram quando a creche
foi inaugurada, relatavam o mesmo fato. Surgiu, entdo, a questdo de como me-
lhorar a aparéncia da creche e torna-lo um lugar acolher para as criangas e suas

familias.
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A caracteristica era de um local impessoal, sem marcas dos que ali
conviviam e se relacionavam, impedindo que o reconhecessem como um espago
préprio, ndo havia a sensacao de pertencimento. A forma como as salas eram
organizadas, com poucos moéveis e com um amplo espaco vago em seu meio,
fazia com que as criangas se sentissem mais perdidas do que acolhidas. Ao en-
trarem na sala, logo pela manha, nao tinham o que fazer, com o que se envol-
ver, pois ndo havia nada a sua disposicao e nenhum canto onde pudessem brin-
car e conversar com os seus pares. As criangas ficavam posicionadas no chao,
sentadas com as costas na parede, esperando todos os amiguinhos da turma

chegar e ao comando da auxiliar para tomar o café da manha.

A forma de organizacdo das salas e da creche em geral limitava o
contato das criangas com os objetos, pois ndo havia materiais diversificados
disponiveis as criangas de fotos, obras de arte, colecdes, e os poucos objetos e
enfeites que existiam eram copias simplistas e distantes do real. Ninguém ousa-
va fazer alteracdes, acrescentar novos objetos, criar espagos e objetos diferentes.
Nao havia naquela creche uma dinamica de transformacao do espago; era esta-

tico, sempre do mesmo jeito, com os mesmos moéveis, no mesmo lugar.

As criangas também brincavam todos os dias no mesmo espago com
os mesmos brinquedos, durante o periodo de tempo estipulado pela educadora.
Nesse ambiente, pobre de objetos da cultura, as criancas vivenciavam uma roti-
na monotona e nada estimulante, que se repetia todos os dias. Em todas as sa-

las, a inacessibilidade aos objetos se reproduzia da mesma forma.

Havia poucos brinquedos, que estavam em péssimo estado de con-
servacao e além de poucos e estragados, quando ficavam a disposicdo das cri-
angas, s6 poderiam retirar do lugar com autorizagdo. As criangas relacionavam-

se apenas com os brinquedos oferecidos a elas pelos adultos, sem a possibilida-
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de de trocar por outros mais interessantes, ou mesmo juntar brinquedos dife-

rentes para fazer construcoes mais complexas, estavam sob controle constante.

Devido a pouca variedade de brinquedos e objetos disponiveis, brin-
cavam sempre com os mesmos e logo se desinteressavam, pois ndo mais des-
pertavam curiosidade ou interesse. Sem opgdes, as criancas punham-se a correr
pela sala, a inventar novos usos para os brinquedos com os quais ja estavam
entediadas, a brigar com os amigos, disputar os pedacos de brinquedos entre si,
ou seja, procuravam fazer novas atividades que fossem mais significativas para
elas. Nessa dindmica, os conflitos existentes entre as criancas eram muito co-
muns e vistos pelas educadoras como um problema de comportamento, consi-
deravam as criangas malcomportadas, desobedientes, com problemas familiares
e atribuindo a essas questdes o desinteresse da turma. Nao admitiam e nem en-
xergavam que era a organizacdo do espaco da sala, a falta de objetos e brinque-
dos interessantes, diversificados e acessiveis as criancas, a falta de atividades
significativas, de envolvimento das educadoras e do planejamento que, possi-
velmente, causava tal desinteresse. Nesse espaco pouco atraente, ficavam muito
agitadas, correndo por todo o lado, e as educadoras passavam grande parte do
dia chamando a sua atengdo com frases como “pare de correr!”, “nao jogue
brinquedo no amigo!”, “nao faca mais isso, menino!”. DeVries e Zan (1998, p.
121) argumentam que “quando nao estdo ativamente engajadas, as criangas tor-
nam-se entediadas, inquietas e iniciam suas préprias atividades”. Vinha tam-
bém explica a causa dessa situagao:

[...] E necessario ‘agilizar” as atividades, pois com isso, os problemas
de desordem e indisciplina se reduzirdo. [...] Com Educagdo Infantil,
geralmente, ha quatro coisas que o professor precisa estar atento para
evitar que ocorram, estruturando melhor a dindmica das atividades
diarias, pois tumultuam os trabalhos e geram indisciplina. Sao situa-
¢Oes em que a crianga: tem que esperar; fica sem fazer nada; estd de-

sinteressada; ou permanece muito tempo sentada (VINHA, 2000,
p.232).
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Esse espago era marcado também por um ndo-envolvimento das
educadoras nas brincadeiras das criangas. Permaneciam junto com elas, apenas
as observando e ndo interagindo. Era comum nesse momento, as educadoras
conversarem entre si e quase nunca com as criangas. Com isso, nao os observa-
vam, ndo intervinham, ndo potencializavam brincadeiras, ndo ofereciam ajuda;
apenas olhavam e tentavam resolver algum conflito quando as criancas vinham
procura-las. O distanciamento das educadoras em relagao as criangas, a falta de
objetivo, de planejamento e de intencionalidade no trabalho, refletia, ainda, na
falta de cuidado com os brinquedos que chegavam novos para a turma e tam-

bém com relacdo aos materiais da creche.

As educadoras, como apenas olhavam as criangas brincar, ndo as en-
sinavam como utilizar corretamente os brinquedos, como cuidar para ndo os
estragar, como guarda-los para reutilizar no dia seguinte. Tudo era rapidamen-
te estragado e deteriorado, se transformavam em sucatas. As falas das educado-
ras demonstravam que a aprendizagem desses cuidados pelas criancas nao de-
pendia dos adultos, mas das préprias criancas: “eles ndo sabem brincar, estra-
gam tudo”; “essas criangas ndo tém jeito, quebram tudo que aparece pela fren-
te”; “eles ndo sabem brincar, s6 querem brigar”. Vinha (2000) citou um experi-
mento realizado em uma escola piagetiana em que foi empregado com as crian-
cas regras combinadas por todos, com interagdo social valorizada e as sanc¢oes
eram por reciprocidade, sem uso de recompensas ou punigdes, o resultado foi
um “nitido progresso no desenvolvimento do juizo moral, mostrando-se mais
autonomas”. (p.45). Isso demonstra que a intervengao deve ocorrer com estabe-
lecimento de regras criadas com a participagdo da crianca, pois isso contribui

para sua autonomia.

Essa forma de organizacdo do espago, além de limitar a experiéncia

da crianca, ndo favorecia o desenvolvimento da autonomia, pois negava a li-
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berdade de fazer escolhas, haja visto que era sempre a educadora quem tomava
as decisdes. Como escolher com qual brinquedo brincar, se quando estd ao seu
alcance, deveria pedir autorizacdo? Como aprender a utilizar o papel higiénico
para higienizagdo pessoal de forma independente, se ficava no alto e as vezes
dentro do armério? Como jogar papel no lixo sozinho, se o lixo estava pendu-

rado no alto, fora do alcance?

A relacdo de dependéncia que se estabelecia entre a crianca e a edu-
cadora tornava a crianca cada vez mais passiva diante das atividades e agdes a

serem realizadas, ndo sO na creche, mas em sua vida familiar também.

Com o espaco pobre de objetos, sem nada significativo, provocador e
interessante para a crianga, o desenvolvimento da sua atengdo também ficava
comprometido. Como manter a atencao em algo que ndo lhe interessava? Con-
siderando que nado eram elas que escolhiam os brinquedos, as atividades a se-
rem realizadas, o tempo de envolvimento nas tarefas propostas, como exigir

que se mantivessem atentas?

A funcao das educadoras na creche é possibilitar que as criancas vi-
venciem experiéncias a partir das quais possam desenvolver sua inteligéncia e
autonomia. Para isso, a educadora deve organizar o espago de forma atraente,
dando liberdade as criangas de escolher os brinquedos e, assim, brincar com
aqueles que mais lhe chamam a atengado e permitir que tomem decisdes e as au-

xiliem nas resolucdes de conflitos.

As educadoras estabeleciam uma relagao de controle e dominio sobre
as agdes e movimentos realizados pelas criancas. Elas se colocavam no centro,
dirigindo e tomando todas as decisdes necessarias no espaco. As criancas, res-
tava obedecer e esperar pelas ordens comandadas dos adultos. Vinha argumen-

ta sobre a questdo:
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Se o ambiente for coercitivo em que predomina a autoridade do adul-
to e a submissdo da crianga, enfim, as relacdes de respeito unilateral
engendra a heteronomia. Se o cooperativo, em que a autoridade do
adulto é minimizada, com predominio das relagdes de respeito mutuo
e a reciprocidade, promove a autonomia (VINHA, 2000, p. 90)

Pode-se afirmar que o trabalho das educadoras era centrado no cui-
dado da higiene e alimentacdo. Passavam o dia trocando, alimentando, assis-

tindo video e olhando as criangas, numa relacdo quase impessoal.

Nos momentos de troca, a educadora que indistintamente trocava e
guardava a roupa de todas as criangas, mesmo daquelas que ja eram capazes de
realizar tal atividade de forma independente. Nao estabelecia com a crianca
uma relagao carinhosa e individual, ndo pedia autorizacdo da crianga para toca-
la. Pelo contrario, a relagdo era marcada pela pressa em terminar a tarefa, para
trocar outra crianca. Elas ndo desfrutavam esse momento e nem aproveitavam
para dar uma atencdo individualizada para cada uma. Quando questionadas
sobre esta pratica, elas repetiam a mesma explicacdo: “sdo pequenos, fazem
muita bagunga”; “eles ndo sabem se trocar sozinhos, misturam toda a roupa”;
“depois as maes reclamam se for roupa trocada em outra mochila”. Para Piaget
(1932/1994) nao é a obediéncia as regras que indica o valor moral de uma agdo,
é o porqué dessas regras serem seguidas que determinam seu principio. A cri-
anca precisa compreender e apropriar a regra e seus motivos para que tenha
valor real para ela, se a seguir apenas por medo de uma punicao, ela ndo inter-
nalizou a regra. Vinha (2000, p.40) complementa essa ideia afirmando que “[...]
ndo adianta tentarmos ensinar a moralidade, pois ela é construida a partir da
interacdo do sujeito com o meio em que vive. E constituida por experiéncias

com as pessoas e situacdes”.
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A hora da refeigdo, também era realizada rapidamente e as auxilia-
res, sem paciéncia para esperar o tempo da crianga, as alimentavam diretamen-
te na boca para agilizar o processo. Nao havia um momento de interagdo entre
os pares e aqueles que terminavam primeiro tinham que esperar os outros sem
poder se levantar. DeVries e Zan (1998, p.250) argumentam que “[...] a hora do
lanche é uma excelente oportunidade para as criancas envolverem-se relaxada-
mente em experiéncias compartilhadas com seus amigos [...] a interacdo social

na hora do lanche é, pelo menos, tdo importante quanto comer”.

O espaco externo da creche, embora grande, também ndo oferecia as
criangas a oportunidade de vivenciarem experiéncias diversificadas e enrique-
cedoras. Nao tinha parque, areia, e as educadoras nao se envolviam em nenhu-
ma brincadeira com as criancas, como: roda, lenco que corra, pega-pega, escon-
de-esconde e outras. Nesse momento, as educadoras aproveitavam para des-
cansar enquanto as criangas corriam pelo espaco externo. O espago da creche
era organizado e pensado pelos adultos, sem considerar a crian¢ca como um su-
jeito de direitos, com interesses e necessidades préprias. Nao possibilitava a
crianga vivenciar uma rica experiéncia com os objetos, mas favorecia uma rela-
¢do limitada, podando a experiéncia da crianga e, por consequéncia seu desen-

volvimento.

Essa situagdo passou por algumas transformagdes, que se iniciaram
com a reorganizacdo do espaco fisico na creche e que possibilitou a instauracdo

de ambientes mais ativos de interacao fisica e social.

2.2. As intervengdes no espaco e a construcao de novos ambientes

A primeira intervencao realizada na creche foi no espago interno on-
de houve a necessidade de ampliar o repertério de brincadeiras das criangas e

aquisicao de brinquedos, visto que o local ndo oferecia nem em quantidade,
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muito menos em qualidade, diversidade de brinquedos. Ressaltando que além
de ser um direto da crianca é por meio do brincar de exercicios e de faz de conta
que a crianca relaciona-se com o mundo ao seu redor e esta, por sua vez, é con-
siderada a atividade principal nesta faixa etaria. Dada esta importancia, a pri-
meira meta da direcdo foi pensar em um espaco organizado, bonito, atrativo,
acolhedor, no qual as criangas tivessem uma variedade maior de brinquedos
para brincarem, ja que os que tinham na sala ndo eram suficientes e sempre as

brincadeiras terminavam com brigas e disputas de brinquedos.

Foi entao que, e em parceria com a Coordenadora Pedagégica, surgiu
a ideia de montar uma brinquedoteca, ou seja, um lugar com maior concentra-
¢do e variedades de brinquedos. Em relacao ao espago para brinquedoteca, pen-
sou-se na sala de video existente na escola, j4 que este era um espaco sem esti-
mulo, onde passavam a maior parte do tempo, conforme é possivel observar na

Figura 3.

Figura 3- Sala de video antes da intervencdo
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A reforma sugerida para essa sala foi melhorar a ventilagdo, troca de
cortinas, colocacdo de uma janela de vidro para melhorar a iluminagao, mais

brinquedos e cor em seu interior.

Logo em seguida, foi realizada uma parceria com as familias, criando
uma oficina de bonecas na creche, conforme Figura 4. O trabalho era das mdes,
que aprendiam a confeccionar as bonecas e as deixavam na escola, para serem
utilizadas pelas criancas. A parceria também era um estimulo para as maes au-
mentarem a renda familiar, vendendo as bonecas que aprenderam a fazer e com

baixo investimento na compra de material.

Figura 4 - Producao de Bonecas de Pano realizadas na Oficina das Maes

Foram confeccionadas mais de cinquenta bonecas de pano com man-
ta acrilica, malha e retalhos de algoddo, material este que as préprias maes
compraram, além de algumas doacdes que foram recebidas do comércio local. E
importante registrar que a confeccao das bonecas seguiu padrdes de qualidade
e de cuidados com as criangas, tais como pintar os olhos das bonecas, ao invés

de utilizar botdes, costurar os lacinhos ao invés de colar, para que ndo saiam
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com facilidade e possam ser engolidos, entre outros. A medida que as maes de-
senvolveram suas habilidades, confeccionaram, além das bonecas, uma cortina
com os lencdis que havia em grande quantidade na creche, capas para os col-
chonetes das criancas e almofadas. A Figura 5 mostra a producdo das maes. A
oficina de maes também produziu almofadas, cortinas e tapetes que foram usa-

dos para tornar a sala de uso maltiplo mais agradével e ladica, conforme tam-

bém mostra a Figura 5.

Figura 5 - Vista interna da sala de uso multiplo com producao da Oficina das Maes

Percebeu-se que mesmo com a confeccdo das bonecas de pano, havia
necessidade de outros materiais educativos e pedagoégicos. A diretora decidiu
entdo atualizar a Associacdo de Pais e Mestres (APM) que existia desde 2016 na
escola, porém pouco presente e participativa. Apés a atualizacdo da APM a es-

cola recebeu a verba do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) retroativo
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ao ano em que ela foi aberta, o que possibilitou a aquisicao de uma quantidade

maior de brinquedos para atender aquela clientela.

Com as novas aquisi¢des de brinquedo e transformacdo do espaco,
que pode ser visto na Figura 6, as criancas passaram a interagir e dialogar mais
entre elas, dividir os brinquedos e as brigas diminuiram. Vinha (2000, p.179)
explica que num determinado momento, quando ha um sentido de uso comum,
quando ha compartilhamento, e para isso é necessario que haja algo a se com-
partilhar, o sentimento de posse da lugar a um sentido de coletividade, que os
objetos pertencem a todos, o que leva a um maior cuidado, a uma responsabili-
dade pelo ambiente. A existéncia de mais opcdes, que ndo devem ser muito li-
mitadas, faz com que a crianga, mesmo nao tendo a sua disposigdo exatamente
o que quer, tem como escolher os brinquedos que prefere entre os que estao

disponiveis.

Figura 6 - Brincadeira entre os pares, a partir da livre escolha.
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As educadoras receberam novas orientacdes de como intervir em di-
versas situagdes, como quando estimular a interacdo entre as criangas, quando
intervir, como interagir nos diversos momentos. A Figura 07 mostra a interacao
entre pares e entre educadora e criangas na hora da roda, nesse caso, uma roda
de contacdo de histéria. DeVries e Zan (1998, p.115) explicam que “[...] o objeti-

vo primordial da hora da roda é promover o raciocinio social e moral”.

Figura 07 - Contagdo de histérias

A Figura 08 mostra as criangas escolhendo os livros conforme sua
vontade, podendo folhea-los livremente, com a caixa de livros ao lado deles, o

que é importante para que criem o habito e o prazer da leitura.
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Figura 08 - Criancas com livros

As prateleiras baixas possibilitaram as criancas fazerem escolhas e
brincar com os brinquedos e objetos do seu interesse e ndo somente com aque-
les oferecidos pela educadora, conforme Figura 09. Essa intervengdo possibili-
tou ainda, realizar atividades significativas favorecendo o desenvolvimento
psiquico como um todo. A exploracdo de objetos com cores, formas, tamanhos,
pesos diversos e a comparacgdo entre os objetos, mantinha-as mais atentas na
medida em que brincavam com aqueles do seu interesse e desejo, imitando as
acoes dos adultos. Vinha (200, p. 183) explicam a importancia dessa acdo ao

afirmar que “[...] ao propiciar oportunidades em que as criancas tém que fazer
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as coisas por si mesmas e tomar pequenas decisdes, o educador estd auxiliando-

as na construgao de uma autoestima positiva”.

Figura 09 - Brinquedos acessiveis as criangas

O espago ficou mais rico, diversificado e dindmico. As criangas nao
eram mais obrigadas a realizar a mesma atividade todas juntas, pois o espaco
lhes favorecia a tomada de decisdes, a realizacdo de experiéncias novas e inte-
ressantes. A Figura 10 mostra as criangas desenhando livremente, apenas com a
cartolina e o giz de cera, sem serem dirigidos pelos adultos, podendo escolher o
que desenhar e as cores que querem utilizar, liberando sua criatividade das

amarras do senso adulto.
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Figura 10 - Criangas desenhando

Nessa idade, a crianca comeca a imitar as acdes dos adultos, utili-
zando os objetos acessiveis a ela. Realiza com os brinquedos acdes que na vida

real seriam impossiveis de executé-las.

As educadoras foram percebendo o quanto as criancas se mantinham

mais envolvidas quando brincavam com brinquedos e objetos do seu interesse,
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e 0 quanto isso favorecia o seu desenvolvimento, elas foram mudando de pos-
tura, brincando junto com as criancas e permitindo que as criancas fizessem
escolhas, até mesmo em sala. A Figura 11, mostra criangas brincando coletiva-
mente no espago interno. O jogo favorece a criacdo de regras e habitua a crianca

ao ganhar e perder com naturalidade.

Figura 11 - Criancas jogando no espago interno

O espacgo externo também passou a ser mais utilizado, com as edu-
cadoras monitorando brincadeiras ao ar livre, oportunizando o faz de conta, o

banho de sol, a criacdo de boas memorias.

Devido a variedade de opg¢des oferecida as criangas, elas se envolvem
com aquilo que lhes interessa. Dessa forma, mantém-se calmas, sem correria e
sem conflitos e ndo precisam da intervencdo direta das educadoras enquanto
brincam. Vinha (2000, p.40) reforca que “[..] ndo adianta tentarmos ensinar mo-
ralidade, pois ela é construida a partir da interacdo do sujeito com o meio em
que vive. E constituida por experiéncias com as pessoas e situacoes”.
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Outras interferéncias foram realizadas pela direcao, uma delas em re-
lagdo ao banheiro das criancas. No inicio ndo tinha papel higiénico acessivel as
criangas para realizacdo da higienizacdo e muito menos sabonete, papel toalha
para enxugar as maos, cestos ao lado do vaso sanitério, espelho, enfim materiais
disponiveis para o desenvolvimento da sua autonomia em relagdo ao cuidado
com o corpo e autoestima. Também foi observado que nao tinha prateleiras pa-
ra guardar os materiais de higiene das criangas como xampu, esponja individu-
al, sabonete, entre outros, assim como suportes para pendurar as toalhas de ba-
nho individual. Todas as vezes que a educadora dava banho ela carrega nos
bracos os materiais de higiene da crianca, sem ter onde apoiar ao menos as toa-
lhas usadas. Foi observado e levado ao conselho de escola a necessidade de al-

guns materiais para que a crianca tivesse acesso e direito de se auto-cuidar e

desenvolver assim sua autonomia e autoestima, conforme Figura 13.

Figura 13 - Banheiro infantil antes e depois da intervengao

Outras modificagdes foram feitas nos banheiros, como disponibiliza-
¢do do papel higiénico ao lado do vaso, colocacdo de suportes para apoiar o ma-

terial de banho, mesa para troca das criangas.

No refeitorio foi realizada intervencao no local onde as criancas se

alimentam e ficavam a espera dos adultos para oferecer dgua, pois ndo tinham
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bebedouro acessivel a elas. Foram instalados dois bebedouros acessiveis as cri-

ancas menores para que o momento em que estivessem com sede, se encami-

nhassem até o local, favorecendo assim o seu desenvolvimento, conforme Figu-

ra 14.

Figura 14 - Refeitério e bebedouro acessivel a criangas pequenas

Outra intervencao realizada apds observacgao foi referente ao espago
externo, onde as criangas nao tinham opg¢oes de escolha, visto que este espago
apesar de amplo, nao oferecia playground, areia, arvores, enfim um lugar atra-
ente que proporcionasse outras vivéncias e desafios. A Figura 15 mostra o espa-
co externo antes da intervencdo, com cimento e mato alto, uma area sem utili-
dade para as criangas e com o resultado da intervengdo, com tanque de areia e
brinquedos atraentes, que possibilitaram o enriquecimento das interagdes fisi-

cas e sociais.
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Figura 15 - Area externa antes e depois da intervencao.

3. Analises e consideragdes finais

A construcdo de espagos e ambientes na Educacao Infantil depende,
em grande parte, da concepcao de crianca que se defende ao organizar os locais
nos quais as mesmas passardo longas e, possivelmente, construtivas, horas de
seus dias. Se a concepcdo adotada for de uma crianga passiva e dependente do
adulto, os espacos e ambientes, provavelmente, serdo organizados a partir da
visdo do adultocéntrica e serdo pobres em estimulos e possibilidades. Por outro
lado, se a concepgao adotada for de uma crianca ativa, de direitos, construtora
do préprio conhecimento, os espagos e ambientes responderao a isso, oferecen-

do intimeras possibilidades de interacao fisica e social.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do Infan-
til (2010), que concebe a crianca como sujeito histérico e de direitos, os espagos

devem assegurar:

- A educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissociavel ao processo educativo;

- A indivisibilidade das dimens&es expressivo-motora, afetiva, cogni-
tiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da crianga;

- A participagdo, o didlogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito
e a valorizacdo de suas formas de organizacao;
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- O estabelecimento de uma relacdo efetiva com a comunidade local e
de mecanismos que garantam a gestdo democrética e a consideragao
dos saberes da comunidade;

- O reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades in-
dividuais e coletivas das criangas, promovendo intera¢des entre crian-
cas de mesma idade e criancas de diferentes idades;

- Os deslocamentos e os movimentos amplos das criancas nos espagos
internos e externos as salas de referéncia das turmas e a instituicao;

- A acessibilidade de espagos, materiais, objetos, brinquedos e instru-
¢Oes para as criancas com deficiéncia, transtornos globais de desen-
volvimento e altas habilidades/superdotacgao;

- A apropriacdo pelas criangas das contribuicdes histérico-culturais
dos povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de ou-
tros paises da América. (BRASIL, 2010, p. 19)

No relato de experiéncia exposto nesse artigo demonstramos o que
foi possivel realizar, a partir de um projeto intencional e planejado, mas com a
consciéncia de que muito ainda pode ser melhorado, uma vez que a Educacdo
Infantil se constréi cotidianamente na e pela interacdo entre seus protagonistas.
Os espagos de creche devem, antes de mais nada, oferecer as criancas seguranca
e acolhimento, apresentando algumas caracteristicas simples e fundamentais,
como claridade, limpeza, ventilacdo, sem excessos de material ou estimulacdo

visual exagerada.

A Epistemologia Genética ao tratar o sujeito epistémico traz a agao
como centro de suas pesquisas, uma vez que o fundamento da inteligéncia esta
nos esquemas de agao. Nesse sentido, ao abordarmos os bebés e as criancas bem
pequenas nas creches nos remetemos, inexoravelmente, aos espagos e ambien-
tes nos quais tais agdes serdo concretizadas. Como vimos, Piaget (1997) elege o
periodo sensério-motor, que vai do nascimento até a aquisicdo da linguagem,
como o mais extraordinario em termos de qualidade e quantidade de desenvol-
vimento mental., podendo-se observar visualmente tudo o que a crianga é capaz

de conquistar e construir.

137

Volume 12 Ntumero 1 - Jan-Jul /2020
www.marilia.unesp.br/scheme



ISSN: 1984-1655

Scheme

Revista Eletronica de Psicologia e Epistemologia Genéticas

Os espagos e ambientes na educagao infantil tornam-se parceiros dos
educadores na tarefa de possibilitar as interacdes necessarias ao desenvolvi-
mento das criangas. Se considerarmos a creche e o atendimento aos bebés, como
exemplo, podemos afirmar que um espaco estatico, que mantenha os pequenos
em carrinhos ou cadeirdes, algumas vezes com objetos escolhidos pelo adulto,
minimizando sua acdo, interfere negativamente nas assimilac¢des iniciais e na
construcao dos esquemas sensdrio-motores. Ao contrario, ambientes e espacos
dindmicos, com bebés livres em colchonetes ou tatames, com diversidade de
objetos, interacao fisica e social de qualidade, assim como a mediacdo do adul-

to, pode contribuir, em grande medida, para o desenvolvimento infantil.

Se 0 que desejamos é uma escola de educacdo infantil que considere
a crianga na sua integralidade, como um sujeito de direitos, contextualizado,
capaz e ativo na construgdo do seu conhecimento, a Epistemologia Genética se
apresenta como um contributo teérico inegavel! E concordando com Agostinho
(2003), almejamos que a creche, a partir desta perspectiva, se construa enquanto
lugar de brincadeira, de liberdade, de movimento, de encontros e de acolhimen-

to.

138

Volume 12 Ntumero 1 - Jan-Jul /2020
www.marilia.unesp.br/scheme



ISSN: 1984-1655

Scheme

Revista Eletronica de Psicologia e Epistemologia Genéticas

Referéncias

AGOSTINHO, Katia Adair. O Espaco da Creche: que lugar é este? Dissertacdo (Mes-
trado em Educacao) — Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2003.

ALVARENGA, P; PICCININI, C. A. O Impacto do Temperamento Infantil, da Res-
ponsividade e das Préaticas Educativas Maternas nos Problemas de Externalizacdo e na
Competéncia Social da Crianca. Psicologia: Reflexdo e Critica, 20 (2), 314-323.2007.

AYRES, A. J.; HOBBINS, J. Sensory integration and the child: understanding hidden
sensory challenges. 25.ed. Los Angeles: Western Psychological Services, 2005.
BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9394/96. Brasilia:
MEC, 1996.

BRASIL. Diretrizes Curriculares nacionais para a Educacdo Infantil. SEB — Brasilia:
MEC, 2010.

CALKINS, S. D. O temperamento e seu impacto no desenvolvimento infantil: comenté-
rios sobre Rothbart, Kagan e Eisenberg. Enciclopédia sobre o desenvolvimento na pri-
meira infancia. University of North Carolina, USA, setembro de 2005.

CAMPOS, R. F., “Politica pequena” para as criangas pequenas? Experiéncias e desafi-
0s no atendimento das criancas de 0 a 3 anos na América Latina. Revista Brasileira de
Educagdo v. 17 n. 49 jan.-abr. 2012.

COMITE CIENTIFICO DO NUCLEO CIENCIA PELA INFANCIA. Estudo I: O im-
pacto do desenvolvimento na primeira infancia sobre a aprendizagem. 2014. Disponivel
em www.ncpi.or.br

DE VRIES, R. & ZAN, B. A ética na Educacdo Infantil: o ambiente s6cio moral na es-
cola. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

FALK, J. (Org.). Educar os trés primeiros anos: a experiéncia de LOczy. Araraquara:
Junqueira e Marin, 2011.

FIORENTINO, M. A. Basis for Sensorimotor Development: Normal and Abnormal.
Springfield, Illinois: Charles C. Thomas, 1981.

GUIMARAES, D.; ARENARI, R. Na creche, cuidados corporais, afetividade e dialo-
gia. Educ. rev., Belo Horizonte, v. 34, e186909, 2018 .

HORN, M. G. S. Sabores, cores, sons, aromas: a organizacdo dos espacos na educacao
infantil. Porto Alegre: Artmed, 2004.

139

Volume 12 Ntumero 1 - Jan-Jul /2020
www.marilia.unesp.br/scheme



ISSN: 1984-1655

Scheme

Revista Eletronica de Psicologia e Epistemologia Genéticas

MALAGUZZI, L. Historia, ideias e filosofia basica. In. EDWARDS, C. (Org). As cem
linguagens da crianca: a abordagem de Reggio Emilia na educacdo da primeira infancia.
Porto Alegre, Penso, 2016.

MARCAL, V. E. R.; LEPRE, R. M. A constru¢do do conhecimento em criangas do pe-
riodo sensorio-motor: relato de uma experiéncia com educadoras de creche. Momento,
Rio Grande, 19 (2): 37-46, 2010. p.37-46.

MARIN, I.; PENON, S. Que brinquedo escolher? Revista P4tio Educacdo Infantil, ano
I, n. 3, p.29-31, dez. 2003/mar. 2004.

MEDINA, J. A ciéncia dos bebés: da gravidez aos 5 anos. Rio de Janeiro: Zahar, 2013.

OLIVEIRA, L. A construcdo do espaco, Segundo Piaget. Sociedade & Natureza, Uber-
landia, 17 (33), 105-117, Dez. 2005.

PATTERSON, G. R., DEGARMO, D. S., KNUTSON, N. Hyperactive and antisocial
behaviors: Comorbid or two points in the same process? Development and Psychopa-
thology, 12, 91-106, 2000.

PIAGET, J. O nascimento da inteligéncia na crianca. 4.ed. Rio de Janeiro: LTC, 2008.
PIAGET, J. Para onde vai a educacao? Sdo Paulo: José Olympio, 1988.

PIAGET, J. Seis estudos de psicologia. 22. Ed. Rio de Janeiro; Forense Universitaria,
1997.

PIAGET, J. O juizo moral na crian¢a. Sdo Paulo: Summus, 1994.

PIAGET, J. INHELDER, B. La representation de 1’espace chez I’ enfant. Paris; PUF,
1948.

TADEU, B.; AGUIAR, C. A Qualidade Observada em Salas de Bercério. Psic.: Teor. e
Pesq., Brasilia, v. 32, n. 4, 2016 .

VINHA, T. P. O Educador e a moralidade infantil: uma visdo construtivista, Campinas,
SP: Mercado das Letras; Sdo Paulo: Fapesp, 2000.

Recebido em: 24/03/2020
Aprovado em: 12/06/2020

140

Volume 12 Ntumero 1 - Jan-Jul /2020
www.marilia.unesp.br/scheme



