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RESUMO

O objetivo deste texto é realizar uma discussdo sobre indisciplina escolar por meio de
levantamento bibliografico das pesquisas que vem sendo realizadas sobre a temadtica. Esta
reflexdo sobre a tematica é parte do projeto de pesquisa “Indisciplina escolar: um estudo
comparado da percepcdo da dire¢do e dos docentes de uma escola particular e uma escola
publica municipal das primeiras séries do ensino fundamental. Pode-se constatar por meio da
literatura que a andlise do que vem a ser indisciplina escolar é fortemente influenciada pela
concepg¢do de educagdo escolar dos integrantes da escola. Um dos aspectos evidenciados com
o estudo é que os problemas de indisciplina escolar, apesar de serem estudados sobre diversas
perspectivas tedricas, ndo apresentam respostas concretas que possibilitem conceitui-los e/ou
identificar suas causas diretas.
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Introducao

O presente texto é parte do projeto de pesquisa “Indisciplina escolar: um estudo
comparado da percepcdo da dire¢do e dos docentes de uma escola particular e uma escola
publica municipal das primeiras séries do ensino fundamental®”. O objetivo da pesquisa é
diagnosticar a percepcdo da direcio e dos docentes das primeiras séries do ensino
fundamental, de uma escola particular e uma escola puiblica municipal, sobre a indisciplina
escolar. Como procedimento metodoldgico principal, além da revisdo de bibliografia sobre a
tematica, estd a realizacdo, transcricdo e andlise de entrevistas semi-estruturadas com os
diretores e professores das duas escolas.

Partimos do principio de que para analisar o que vem a ser indisciplina escolar é
necessario estuda-la no ambito das organizacdes escolares e, principalmente, compreende-la a
partir da percepcao dos integrantes da escola.

A reflexdo construida neste trabalho apresenta-se como sustentagdo tedrica do

entendimento do que atualmente vem sendo conceituado como indisciplina escolar.
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Realizamos nossas reflexdes no bojo de uma concepcio de educacdo escolar especifica em

interface com a andlise da temdtica no ambito da organizagdo escolar.

Conceito de indisciplina escolar

Historicamente, a escola vem procurando atingir seu objetivo “propiciar a aquisicao
dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio
acesso aos rudimentos desse saber” (SAVIANI, 2005, p. 14), isto porque ela foi instituida
com o intuito de socializar o saber sistematizado.

Contudo, atualmente, longe de propiciar a aquisicdo e os instrumentos para que os
alunos possam adquirir e compreender como o saber foi elaborado ao longo da histéria, a
escola vem mantendo-se voltada a resolucdo de problemas que dificultam o processo de
ensino - aprendizagem e as relagdes interpessoais.

A escola nesta perspectiva assume perante a sociedade a responsabilidade de educar,
cuidar e preparar o aluno para o mercado de trabalho, ou seja, a institui¢do escolar transforma-
se em ‘“uma agéncia a servico de interesses corporativos ou clientelistas neutralizando, mais
uma vez, o seu processo de democratizagdo do saber”. (SAVIANI, 2005, p. 17).

Entre os problemas que podem comprometer o processo de ensino-aprendizagem e as
relagdes interpessoais na escola encontra-se a indisciplina escolar.

Estrela (1992) considera que os atos de indisciplina que ocorrem no ambiente escolar
sao decorrentes da interagdo entre a escola e o meio social e da propria violéncia da
sociedade, ou seja, muitos dos atos de indisciplina que ocorrem no ambiente escolar sdo, para
a autora, reflexos do momento histdrico e das acdes da propria sociedade.

O conceito de indisciplina, segundo Estrela (1992, p. 17), “tem assumido ao longo dos
tempos diferentes significacdes: punicao; dor; instrumento de puni¢do; direc¢do moral; regra
de conduta para fazer reinar a ordem numa colectividade; obediéncia a essa regra”, todos
esses conceitos sdo decorrentes das praticas tedrico-metodolégicas adotadas pelas escolas, no
intuito de melhorar a relagdo professor-aluno e de propiciar um ambiente favordvel a
aprendizagem. A autora pontua que as diferentes significacdes sobre o conceito de
indisciplina mantém as herangas e raizes culturais greco-latinas e judaico-cristas.

Partindo deste principio Estrela (1992), indica que, as concepgdes, percepcoes,
conceitos sobre disciplina, indisciplina e, principalmente, sobre a forma como deve acontecer
o disciplinamento das criangas, variam de acordo com as abordagens tedrico-metodoldgicas

adotadas.



Desta forma para Estrela (1992), € possivel dzer que quando a escola possui uma
abordagem tradicional, o objetivo da educacgio inicialmente € disciplinar o aluno, para depois
propiciar aos mesmos a aquisi¢do do conhecimento, o disciplinamento passa entdo a ser o
primeiro passo no processo de ensino—aprendizagem. Neste momento:

A disciplina social transforma-se num fim educativo de cardcter mediato e a
disciplina educativa assume simultaneamente o caracter de fim imediato e de
meio da educacgdo, pois, com efeito, se a aprendizagem e a interiorizag@o de
regras prescritas socialmente se apresentam como um fim educativo, essa
aprendizagem constitui a0 mesmo tempo uma condicdo de exercicio da
accdo educativa e, em especial, da ac¢do pedagdgica ligada s aprendizagens
institucionalmente organizadas. (ESTRELA, 1992, p. 17 e 18).

Para Estrela (1992, p. 20) na Abordagem tradicional, o disciplinamento se faz
necessdrio porque o “acto pedagdgico é centrado na palavra [...], desta forma, o ensino s6
acontecerd se o aluno mantiver-se ‘“calado, quieto, atento, obediente e respeitado” [...].”
(ESTRELA, 1992, p. 20).

A Escola tradicional, segundo Estrela (1992, p. 20), busca levar o aluno a converter a
“disciplina imposta em disciplina consentida [...], pois assim o aluno ird compreender e aderir
voluntariamente as regras do jogo que ele se v€ obrigado a jogar”.

Ja as abordagens relacionadas a Educacdo Nova afirmam que a disciplina s6 ocorrerd
no ambiente escolar democritico, que permita e propicie a constru¢do da autonomia das
criangas, nessa abordagem, as sangdes e a intervencdo do adulto ndo sdo anuladas, mas a
crianga submete-se as regras mais facilmente, porque contribui com o processo de
formulagdo, reformulacdo das regras e san¢des. Nessa perspectiva, a indisciplina € vista como
um “‘acto de rebelido contra a regra de vida colectiva e contra o grupo”. (ESTRELA, 1992, p.
23).

Um dos percussores da Educacdo Nova, voltada para as praticas democraticas e
autdnomas, é Célestin Freinet. Segundo Estrela (1992, p.22), o conceito de disciplina presente
na obra de Freinet

[...] ilustra o espirito da educacdo socialista num pafs capitalista. [...] Freinet
dedicou-se com entusiasmo militante a criacdo de uma escola diferente
daquela que considera “filha e serva do capitalismo”. Contra o verbalismo e
o intelectualismo elitista da escola tradicional, Freinet propde-se transforma
a escola num verdadeiro meio de vida associando o trabalho produtivo a
descoberta da realidade. A imprensa, o texto livre, a correspondéncia
interescolar, o jornal, o inquérito, os utensilios de trabalho manual sdo as
técnicas necessdrias 2 instituicdo de uma “Pedagogia do trabalho” capaz de

substituir a “Pedagogia da saliva”.

A construcdo da autonomia € essencial, pois € ela que contribui com o processo de

ensino-aprendizagem, oferece a oportunidade para que os alunos se disciplinem sem



imposi¢des e oferece a oportunidade para que os professores e alunos construam suas relacdes
sem conflitos no interior das salas de aula.

Entretanto, a perspectiva presente em Estrela (1992) sobre as abordagens educacionais
ndo € consensual.

Para Saviani (2008, p. 42), o que se percebe atualmente no ambito educacional é que
estamos “nos digladiando com duas posi¢des antitéticas e que, via de regra, sdo traduzidas em
termos do novo e do velho, da Pedagogia nova e da Pedagogia tradicional”. Para o autor, é
necessdrio que antes de defendermos uma posi¢do, uma Pedagogia que estudemos como suas
bases foram construidas historicamente e qual o seu ideal de educacio.

Segundo Saviani (2008), a organizacdo dos sistemas de ensino teve inicio no século
passado e

[...] inspirou-se no principio de que a educacio é direito de todos e dever do
Estado. O direito de todos a educagdo decorria do tipo de sociedade
correspondente aos interesses da nova classe que se consolidara no poder: a
burguesia. Tratava-se, pois, de construir uma sociedade democratica, de
consolidar a democracia burguesa. Para superar a situacdo de opressdo,
prépria do “Antigo regime”, e ascender a um tipo de sociedade fundada no
contrato social celebrado “livremente” entre os individuos, era necessario
vencer a barreira da ignordncia. SO assim seria possivel transformar os
suditos em cidadios, isto €, em individuos livres. (SAVIANI, 2008, p. 9).

O autor pontua que as bases da Pedagogia tradicional foram formuladas a partir do
principio de que a educacdo € um direito de todos e, sendo um direto de todos, pode ser
caracterizada como sendo a Pedagogia da esséncia, pois tem suas bases nos movimentos
histéricos que lutavam e defendiam a igualdade essencial dos homens de ter acesso a sua
cultura, acesso ao conhecimento sistematizado construido historicamente, etc., sendo assim, a
Pedagogia tradicional tinha como objetivo fazer com que a escola cumprisse seu papel dentro
da sociedade, que a escola oferecesse educacdo de qualidade para todos, isso porque a escola
dentro desta perspectiva surgiu como um antidoto para ajudar os individuos a sairem do seu
estado de ignorancia. (SAVIANI, 2008, p. 10).

Ja a Pedagogia nova, segundo Saviani (2008), surgiu em um cendrio em que a
burguesia ja havia tomado o poder, estava entrando em conflito com os interesses do
proletariado e, principalmente, ja havia saido do estado de ignorancia gracas a educacio que
obteve a partir do ensino construido por suas lutas que pregavam a necessidade de uma
Pedagogia da esséncia, de uma Pedagogia que levasse em conta os movimentos da historia.

Saviani (2008) pontua ainda que ao propor uma nova Pedagogia, a burguesia
instaurada no poder ignorou a esséncia da educacio, pois a Pedagogia nova ou Pedagogia da

existéncia contrapde-se “a0 movimento de libertacio da humanidade em seu conjunto,



legitima as desigualdades, legitima a dominagdo, legitima a sujeicdo, legitima os privilégios”.
(SAVIANI, 1994, p. 41).

Em sintese a Pedagogia nova apresenta-se como revoluciondria, mas nada mais é do
que um mecanismo de consolida¢@o dos interesses do poder, dos interesses da burguesia que
agora explora outra classe.

E possivel dizer que, para Saviani (2008), a Pedagogia tradicional foi fundada na
igualdade de direito a todos e a Pedagogia nova foi fundada na diferenca e, assim, na
diferenca, os homens, os cidaddaos podem ser considerados diferentes até mesmo na sua
esséncia, até mesmo nos direitos com os quais nascem. O autor indica que a Pedagogia
tradicional e a Pedagogia nova tiveram e tém muitas lacunas, principalmente no que diz
respeito ao processo de ensino — aprendizagem. Entretanto, para ele, a Pedagogia nova, longe
de formar o cidaddo critico, participativo na sociedade e de democratizar o saber, acabou
tornando—o algo restrito para a grande massa, ja que se estudarmos a sua formagdo ao longo
da historia poderemos perceber que apenas a elite consolidada obteve uma educagdo de
qualidade a partir desta Pedagogia, da Pedagogia da existéncia.

O olhar sobre as abordagens teérico-metodoldgicas a partir da perspectiva de Saviani
(2008) permite-nos inferir que o objetivo da escola tradicional ndo era disciplinar os alunos,
como nos apresenta a perspectiva de Estrela (1992), mas sim fazer com que os mesmos, a
partir do conhecimento adquirido na escola, construissem sua autonomia, sua emancipagao.

E necessirio explicitar que Saviani (2008), ndo defende as praticas tedrico-
metodolégica da abordagem tradicional ou nova, o autor apenas teve o intuito de explicitar, a
partir de um olhar histdrico, como essas abordagens que sdo motivo de inimeras discussoes,
por estarem presentes nas escolas, foram sendo constituidas historicamente.

A partir desta breve discussdo das abordagens explicitadas por Saviani (2008) e por
Estrela (1992), restam-nos algumas questdes, que em um primeiro momento ndo interferem
diretamente na temadtica da indisciplina, mas quando aprofundamos na pratica, podemos
visualizar que a op¢do por uma ou outra abordagem tedrica muda o ambiente escolar, o
ambiente da sala de aula e a forma como as relacdes interpessoais ocorrem, tais questoes sdo:
em que medida o objetivo da Pedagogia tradicional era apenas disciplinar os alunos e fazer
com eles passassem da disciplina imposta para disciplina consentida? Em que medida a
Pedagogia nova contribui com a construgdo da autonomia e, conseqiientemente, com a
construcdo da autonomia pelos alunos? Qual das duas perspectivas nos proporciona
compreender, entender o porqué da indisciplina presente nas escolas? Serda que os problemas

de indisciplina sdo decorrentes da liberdade dada aos alunos proposta pela Pedagogia nova?



Sera que os alunos sabem lidar com a liberdade? Como proporcionar liberdade aos alunos
sem lhe impor limites? Qual a ligacdo da indisciplina com a organizacdo da escola, da sala de
aula, do planejamento da aula?

Eis algumas das indmeras discussdes que o estudo da indisciplina nos propde, mas o
que podemos perceber a partir deste breve olhar sobre as propostas de praticas presentes nas
abordagens é que a disciplina possui um papel central ndo sé nas relagdes interpessoais na
escola, mas também no processo de ensino-aprendizagem, pois até mesmo a abordagem que
se mostra alicercada na constru¢do da disciplina por meio da autonomia construida pelos
alunos ndo anula a contribui¢cdo de um ambiente “disciplinador”.

O que podemos inferir € que as discussdes sobre a indisciplina mantém-se ou em um
plano macro (sistemas de ensino) ou em um plano micro (salas de aula) e que se de um lado a
disciplina imposta n@o contribuiu com a “extin¢do” dos atos de indisciplina, por outro lado, a
educacdo voltada para autonomia nao tem nos proporcionado bons resultados.

Algumas pesquisas que possuem como objeto de estudo a indisciplina tém procurado
construir conceitos e parametros que possam contribuir com as discussdes e reflexdes dos
professores em formagéo e em exercicio nas salas de aulas.

As pesquisas t€ém apontado que os conceitos de indisciplina e disciplina sdo muito
discutidos, mas ainda sdo uma incdgnita para os pesquisadores em educagdo (AQUINO,
1998; ESTRELA, 1992; GARCIA, 1999; PIROLA e FERREIRA, 2007; OLIVEIRA, 2005;
OLIVEIRA e GOLBA, 2008; OLIVEIRA e REIS, 2005; SAMPAIO, 1997,
VASCONCELLOS, 1994; VIANNA, 1989), isto porque os atos de indisciplina ocorrem em
diversas situagdes e de diversas maneiras.

Para Estrela (1992, p. 13), a indisciplina escolar é “um fendmeno que decorre da
sociedade e do seu sistema de ensino, ela € também um fendmeno essencialmente escolar, tdo
antigo como a propria escola e tdo inevitavel como ela.”

A autora justifica sua conceituagdo dizendo que os problemas advindos da sociedade
que influenciam nos problemas no interior das escolas sdo resultantes da crescente
desigualdade economica e social que culminam na “exclusio social, na crise de valores e nos
conflitos de geracdes”, a autora indica ainda que as varidveis que os sistemas de ensino
trazem para os problemas no interior das escolas decorrem da auséncia de estrutura. Para
explicitar o que seria a auséncia de estrutura, a autora elege alguns exemplos tais como:
“turmas numerosas; persisténcia de pessoal docente sem formacao profissional; falta de saidas
profissionais para os alunos de ensino basico e secundario, ligada a falta de um sistema

coerente de formacdo profissional, etc.”. (ESTRELA, 1992).



Ja para Aquino (1998, p. 10), a compreensdo do conceito de indisciplina é decorrente
da nossa conceituacdo do que vem a ser a disciplina, para o autor, se compreendermos a
disciplina por

[...] comportamentos regidos por um conjunto de normas, a indisciplina
podera ser traduzida de duas formas: 1) a revolta contra essas normas; 2) o
desconhecimento delas. No primeiro caso, a indisciplina traduz-se por uma
forma de desobediéncias insolente; no segundo, pelo caos dos
comportamentos, pela desorganizagdo das relagdes. (AQUINO, 1998, p. 10).

Ao propor essa conceituagdo, Aquino (1998) coloca os profissionais da educacdo
imersos a uma reflexdo da sua prépria prética enquanto educador, coordenador, administrador
escolar, pois se os alunos se revoltam contra as regras, € necessario saber o porqué desta
revolta, de onde ela vem, se essa revolta € oriunda da prética do professor (da forma como o
conhecimento € mediado e do conhecimento que é oferecido), da administracdo da escola
(autoritarismo, auséncia de dialogo). Se compreendermos que a indisciplina € uma
conseqiiéncia do desconhecimento das regras da escola, é preciso entender porque a equipe
escolar compreende a indisciplina como sendo a quebra de regras se ela ndo oferece a
oportunidade da comunidade (pais, alunos) construirem as regras da escola, ou se elas
simplesmente ndo apresentam as regras para a comunidade para um bom convivio e
aprendizagem, porque supde que alunos e pais conhecem tais regras.

Ambas as reflexdes propostas pelo autor culminam no olhar sobre a indisciplina nas
praticas escolares (como as regras sdo construidas ou apresentadas?, elas sdo apresentadas ou
os professores supde que os alunos as conhecem?), sobre o trabalho em grupo (como sio
formuladas as regras e sancdes dentro do ambiente escolar?, quem participa dessa
formulag@o?) e sobre a percep¢do de cada membro da equipe escolar sobre o que vem a ser
indisciplina escolar.

Segundo Pirola e Ferreira (2007, p. 81 e 94), a indisciplina escolar pode ser entendida
como “um traco constituido a partir das interacdes que se estabelecem no espago social da
escola, traco este que pode ser caracterizado como ‘maneiras de ser de uma pessoa com outras
pessoas do seu meio, que trazem as marcas de certos padrdes culturais’, esses tragos por sua
vez ndo sdo inerentes aos alunos, mas esse aluno se constitui indisciplinado a partir de suas
experiéncias concretas no grupo cultural ao qual pertence”.

As autoras conceituam a indisciplina partindo do pressuposto da percepcdo dos
professores, ja que sdo esses profissionais que vivenciam cotidianamente esses problemas.

Pirola e Ferreira (2007) puderam constatar que “embora os professores se queixem e

falem com freqiiéncia sobre a necessidade da escola de buscar novas estratégias para minorar



o problema de indisciplina, ndo se observa neles uma referencia na escola no sentido de
repensar a pratica cotidiana”, para as autoras, alguns professores esperam que a escola
representada pela figura do (diretor) oferega a eles a receita, métodos, praticas, que possam
ser executados com éxito dentro da sala de aula e assim minimizar ou extinguir os problemas
de indisciplina, dificuldades de aprendizagem, etc. (PIROLA; FERREIRA, 2007, p. 90).

Em suas pesquisas as autoras puderam observar que o discurso dos professores sobre
indisciplina é marcado, nas entrelinhas, pela hostilidade 4 diversidade existente nas escolas e
pela incessante busca da homogeneidade das salas de aulas, a esse respeito, as autoras
pontuam que a indisciplina pode vir a ser uma manifestagio contra essa homogeneidade que a
escola enquanto institui¢do administrada pelo Estado reproduz ha anos.

Pirola e Ferreira (2007) sugerem que para se iniciar reflexdes, propostas de tomada de
decisdes referentes a problemadtica da indisciplina é necessario que os professores reflitam na
sua propria maneira de atuar, nas suas dificuldades e principalmente que busquem uma
adequada formacao que lhe possibilite rever sua pratica, pois

Mudangas nas concepgdes e praticas dos professores podem ocorrer ao longo
de toda carreira docente, a partir das oportunidades acad€micas e
profissionais de estudar, questionar, refletir, pesquisar, planejar, intervir, ou
seja, das oportunidades de buscar sempre a melhoria da pratica pedagdgica,
refletindo e intervindo sobre ela. (PIROLA e FERREIRA, 2007, p. 91).

Para Sampaio (1997, p. 5), a escola s6 compreenderd o conceito de indisciplina se
tiver bem claro o que € a disciplina escolar, ou seja, quais sdo os “comportamentos que
consideram aceitdveis, sob o ponto de vista pedagdgico e social, para aquelas pessoas,
naquele contexto”. O autor lembra que € necessario compreender que os alunos de hoje nao
sdao os mesmos de uma década atrds, possuem valores, crencas e saberes diferentes, e por isso
devem ser considerado como ‘“cidaddo produtor cultural, capaz de aprender, conosco, mas
também de nos ensinar.” (SAMPAIOQ, 1997, p. 2).

Sampaio (1997, p. 9) considera que a indisciplina pode inicialmente ser caracterizada
como um “mal estar que pode ter multiplas significacdes, mas ndo € desprovido de sentido,
pois ate os mais novos contestam e boicotam [...]”. A a¢@o da escola frente aos problemas de
indisciplina deveria centrar-se na prevencdo da indisciplina, nao na forma de a controlar, para
isso, € essencial que a escola tenha:

e Uma organizacido pedagdgica, pois “se a escola ndo é capaz de reflectir sobre a forma
como funciona, ndo pode gerar um clima propicio a um bom trabalho escolar”
¢ E que a escola construa juntamente com a comunidade escolar as regras (disciplinas)

consideradas essenciais para um bom convivio. (SAMPAIO, 1997, p. 4).



O autor indica que apesar de as escolas receberem as regras prontas do sistema de
ensino, € necessario que a comunidade escolar as discuta e coloque em pratica apenas as que
cabem aquele dado local, pois por mais que o sistema nos mostre que as escolas sdo
homogéneas na sua estrutura a de se levar em conta o meio, os individuos e as expectativas
daqueles que estdo cotidianamente presentes dentro da escola.

Segundo Garcia (1999, p. 101 e 102).

A indisciplina escolar tem sido intensamente vivenciada nas escolas,
apresentando-se como uma fonte de estresse nas relagdes interpessoais,
particularmente quando associada a situagdes de conflito em sala de aula.
Mas, além de constituir um “problema”, a indisciplina na escola tem algo a
dizer sobre o ambiente escolar e sobre a prépria necessidade de avango
pedagdgico e institucional. Trata-se de uma questdo, portanto, a ser debatida
e investigada amplamente.

Para o autor, o papel da escola em relagdo a problematica da indisciplina é o de

[...] considerar o quadro concreto das condicdes e desenvolvimento dos
alunos e de suas necessidades, bem como garantir as condi¢des apropriadas
ao processo de ensino-aprendizagem. Assim, as expectativas da escola, por
exemplo, devem refletir ndo uma disposi¢do autoritdria elaborada por um
determinado grupo responsavel por processos decisdrios na escola, mas uma
orientacdo de base consensual que reflita a contribuicio de toda a
comunidade ligada 4 escola, e ndo apenas dos profissionais da educacdo que
nela atuam.

Segundo Garcia (1999, p. 103), é necessario que os professores tenham claro que os
atos de indisciplina ndo podem ser caracterizados como “um fendmeno estitico que tem
mantido as mesmas caracteristicas ao longo das ultimas décadas”, pois a cada dia ele se
manifesta de diversas maneiras em uma mesma situagdo, para o autor, a indisciplina escolar é
um fendmeno em constante mudanca.

Garcia (1999) indica que é necessario que o olhar sobre o aluno indisciplinado mude,
pois o que se observa hoje € que o corpo docente, diretores, coordenadores, visualizam o
aluno indisciplinado como sendo o sujeito que ndo quer aprender, que ndo quer nada com
nada, que ndo recebeu educacio em casa, etc.; o autor pontua ainda que os membros da escola
contemplam a indisciplina apenas como um problema de comportamento, porém o autor
adverte que nem sempre os problemas de comportamento indicam que os alunos sdo
disciplinados.

Para Garcia (1999), o aluno indisciplinado hoje deveria ser visto como o “aluno
contestador, membro de uma sociedade que esta em processo de superacdo de uma cultura de

repressdo, este aluno deveria ser visto como aquele que ndo se conforma com as aulas que

considera “enfadonhas”, “desatualizadas”, “tedricas”, ou as relacdes “autoritdrias”,



desumanas”, ou “frias” que permanecem dentro das escolas”. (GARCIA, 1999, p. 103 grifos
do autor).

O estudo da singularidade dos problemas de indisciplina para, Garcia (1999), € a
melhor maneira de iniciar uma estratégia de prevencdo dos problemas de indisciplina, é
preciso como ja dito anteriormente que o professor veja alem dos atos de indisciplina, dos
comportamentos dos alunos e que busque compreender quais sao as necessidades do aluno, do
grupo ao qual o aluno pertence, o autor adverte porem que esse ¢ um processo dificil, visto
que a indisciplina “ndo apresenta uma causa Unica, ou mesmo principal, eventos de
indisciplina, mesmo envolvendo um sujeito unico, costumam ter origem em um conjunto de
causas diversas, e muito comumente reflete uma combinag¢do complexa de causas”, para o
autor a complexidade que a indisciplina se constitui € “parte do perfil da indisciplina e deve
ser considerada, se desejamos compreende - 14 e estabelecer solucdes efetivas”. (GARCIA,
1999, p. 104).

Partindo dessas discussdes, para Garcia (1999, p. 102), o conceito de indisciplina:

[...] apresenta uma complexidade que precisa ser considerada. Um
entendimento suficientemente amplo do conceito de indisciplina escolar
precisa integrar diversos aspectos. E preciso, por exemplo, superar a nogao
arcaica de indisciplina como algo restrito a dimensio comportamental.
Ainda, € necessario pensa-la em consonancia com o momento histérico [...].

O autor propde que deixemos de lado as velhas préticas de resolucdes de problemas de
indisciplina, pois as mesmas ndo cabem mais no momento histérico ao qual estamos
vivenciando, € preciso também que nos atentemos ao ambiente escolar que oferecemos aos
alunos hoje, pois € necessario ter sempre claro que as necessidades de um determinado grupo
ndo sdo as mesmas do outro, é preciso oferecer o mesmo contetido, 0 mesmo conhecimento a
todos. Garcia (1999) pontua ainda que € necessdrio que as escolas se abram a outras
perspectivas educacionais.

Vianna (1989) conceitua indisciplina a partir de uma visdo de uma disciplina
autoritdria, imposta, a uma sociedade que possui um discurso democratico, mas nada mais é
do que uma mantenedora das ideologias de uma minoria detentora do dinheiro.

Para Vianna (1989, p. 13), refletir sobre disciplina e indisciplina no Brasil é uma
atitude “temeraria”, pois

Durante muito tempo o entendimento do conceito de disciplina tem sido
sindbnimo de ordem e respeito a normas preestabelecidas por autoridades
impostas ou eleitas e que, de alguma forma, nos representam, nos lideram ou
nos administram, autocratica ou democraticamente, nos diferentes contextos
em que vVivemos € convivemos com nossos iguais.



Segundo a autora, essa disciplina pode ser caracterizada como sendo autoritéria, visto
que ela nada mais € do que a “manutencdo da ordem imposta por uma pessoa ou um grupo
carismético ou dominador, que precisa ser respeitado, naturalmente ou através da forca,
instrumento de poder em evidencia em determinados momentos histéricos”. (VIANNA, 1989,
p. 13).

Vianna (1989) indica que existem outras formas de disciplina presentes na sociedade
marcadas pelo “resultado de um consenso”, tal disciplina “ndo é imposta, mas decidida e
acertada em funcdo de bens e objetivos que ndo s@o de uma pessoa ou grupo, mas fruto de
decisdes comuns em fungdo de objetivos também comuns”.

Com isso Vianna (1989) propde que o ponto de partida para a constru¢do de uma
disciplina em que todos decidam sobre as regras a ser seguida é a democracia, pois esse modo
de governar a sociedade é o meio com o qual € possivel

[...] despertar o social para uma luta transformadora, que busque disciplinar
as estruturas do nosso pais, em funcio das necessidades e objetivos comuns
4 grande maioria desprivilegiada do povo brasileiro, que existe, precisa ser
respeitada e que esclarecida, pode se transformar na grande for¢ca de uma
sociedade onde se efetive a ordem social mais justa e mais humana.
(VIANNA, 1989, p. 15 ¢ 16).

Para Vianna (1989, p. 16), € a partir desta perspectiva democratica que “refletir sobre
disciplina se transforma em um desafio a ser enfrentado por todas as pessoas que anseiam por
um pais onde a justica seja para todos e ndo aquela que castiga os pobres em seus menores
deslizes e “perdoa” os ricos e suas faltas mais absurdas e graves”.

Porém, Vianna (1989, p. 16) indica que essa disciplina

[...] exigird uma transformacdo gradativa do povo, propiciando condi¢des
para caminhar em direcio a maturidade em todos os aspectos de sua
dindmica social — politica — econdmica, demogréafica, justica etc. — uma
conscientizagdo progressiva, um poder de reivindicacdo atuante, voltado
para o bem comum de seus iguais.

Ao propor tal transformacgdo da sociedade, Vianna (1989) pontua que ela ndo ocorrerd
apenas pela intervencdo da instituicio escola, porém a autora deixa claro que a escola ainda é
um dos veiculos que mais exercem persuasdo sobre as pessoas € sendo assim a escola pode
desenvolver seu trabalho pedagégico pautado na “valorizacdo e dignificagdo das classes

populares, e poderd provocar mudancas na atual ordem social”.



Para que esse trabalho seja desenvolvido dentro das escolas a autora propde que toda a
comunidade escolar construa um Projeto Participativo, em que as regras, punicoes, os direitos
sejam discutidos por todos.

Sendo assim podemos dizer que para Vianna (1989), a disciplina e a indisciplina estio
intrinsecamente ligadas ao modo de governo e das relagdes sociais estabelecidas dentro da
sociedade. A indisciplina, nessa perspectiva, pode ser interpretada como um movimento de
contestag¢do da sociedade, das diversas desigualdades sociais presentes na sociedade.

Para Oliveira (2005, p. 71) os atos de indisciplina podem ser decorrentes de algumas
imposi¢des colocadas pelo sistema escolar, tais como:

[...] turmas numerosas, escolas superlotadas, falta de material didatico,
sistema de avaliagdo do rendimento dos alunos, trabalhos burocréticos
excessivos, remuneracgdo insatisfatéria, dentre outros. Ha, também, fatores de
estrutura fisica da escola como: edificios improprios e degradados, sala de
aula apertada, com pouca ventilacdio e pouca iluminacdo, sala que sofre
interferéncia do barulho de fora, etc que, com certeza, irdo interferir
negativamente no comportamento dos alunos.

A autora pontua ainda que os padrdes impostos pelo sistema educacional acabam
“desmotivando os profissionais para qualquer iniciativa”, pois sdo muitas vezes padrdes
rigidos e descontextualizados. (OLIVEIRA, 2005, p. 71).

Segundo Oliveira (2005, p. 71), outro fator que pode explicar a incidéncia dos
comportamentos de indisciplina escolar € a auséncia de estrutura da escola durante seu
processo de democratizagao.

A democratiza¢do da escola ocorreu sem que houvesse previamente uma
estrutura bdsica que garantisse: acomodacdo adequada para os educandos
(escolas e salas de aula com instalacdes apropriadas, carteiras escolares
decentes e suficientes, espaco para recreacdo etc.); condi¢des dignas de
trabalho para professor (materiais didaticos, mobilidrio adequado e
equipamentos necessarios); preparacdo do professor para lidar com as
diferentes realidades dos educandos e, conseqiientemente, a qualidade da
educacgdo oferecida.

Oliveira (2005), Oliveira e Golba (2008), Oliveira e Reis (2005) discutem e defendem
um ponto importante que pode vir a contribuir com a “extingdo” dos comportamentos de
indisciplina, tais pesquisadores defendem a discussdo da problematica da indisciplina escolar
nos cursos de formacdo de professores, pois “se o professor tem dificuldade em lidar com
toda essa complexidade do ambiente escolar e com a diversidade, certamente, uma parcela da

respon — sabilidade cabe aos cursos de formagao de professores”. (OLIVEIRA, 2005, p. 6).



Seguindo a proposta de Oliveira (2005), Oliveira e Reis (2005, p.8) defendem a
necessidade de se discutir e rediscutir problemas de comportamento em sala de aula nos
cursos de formacdo por conta das

[...] mudangas significativas que a relacdo professor aluno vem sofrendo no
decorrer do tempo, promovendo, assim, reformulago na evolugo histérico-
cultural do homem. As grandes e continuas transformagdes sociais, culturais
e tecnolégicas do mundo contemporaneo t€m solicitado uma nova proposta
de educagdo que ofereca um novo modelo de escola e, conseqiientemente,
que tenha um novo perfil de educador para atender as necessidades do
educando que vive a realidade desta nova era. (grifos do autor).

Oliveira e Golba (2008, p. 6) complementam Oliveira e Reis (2005) dizendo que “‘as
demandas educacionais da atualidade n3o comportam mais um modelo de professor
transmissor de conhecimentos, novas competéncias precisam ser adquiridas e desenvolvidas
na formacao docente”.

Partindo dessa discussao, Oliveira (2005) adverte que os cursos de formacdo de
professores tém propiciado discussdes muito breves, superficiais e preocupantes relacionadas
aos aspectos relacdo professor — aluno, disciplina — indisciplina, pois muitos professores saem
dos cursos de formagdo com concepgdes utdpicas sobre o aluno ideal, a sala de aula ideal, a
escola ideal e, quando se véem frente aos problemas de indisciplina, acabam nédo sabendo
quais atitudes tomar.

A auséncia de atitude frente aos problemas de indisciplina é preocupante, segundo
Oliveira (2005), porque os alunos agem de acordo com o clima que o professor constréi em
sala de aula e porque o professor possui um papel fundamental no processo de ensino-
aprendizagem.

Para Oliveira (2005), Oliveira e Reis (2005) o essencial seria que os cursos de
formacdo propiciassem aos professores discussdes que abrangessem os problemas
comportamentais e de relacdo professor-aluno a partir de varias perspectivas e que levassem
os futuros professores a conhecerem a pratica, a vivencia-la.

Todos esses requisitos sdo essenciais na formacao de professores, pois as discussoes
tedricas e aplicabilidade da teoria na pratica contribuem com o repertorio de experiéncias que
os futuros professores iram construir ao longo da sua pratica e ao longo da sua formacgio
inicial.

Para Oliveira (2005, p.65).

O bom senso e a experiéncia podem ajudar no gerenciamento de sala de
aula. Manter os alunos sempre ocupados com atividades que lhes interessem
e que exijam concentragdo pode ser um fator fundamental para evitar a
indisciplina. O professor deveria ter condi¢des de preparar sua aula antes de



entrar em sala procurando prever a dosagem, o nivel de dificuldade e a
duracdo de cada atividade, evitando seu excesso ou a ociosidade dos alunos.

A autora nos indica ainda a importancia da presenca, da contribuicio que os
profissionais da administracdo escolar podem trazer na resolucdo dos problemas de
indisciplina, pois o que nos parece é que a organizacdo escolar, a organizacio didatico—
pedagdgica influencia diretamente nas ocorréncias de atos de indisciplina.

A autora pontua a necessidade de problemas como indisciplina escolar serem
discutidos ndo s6 nos hordrios de estudo em conjunto — HEC, mas também durante a
construcdo do projeto politico pedagdgico da escola, pois supde - se que os principios
presentes nesse documento sdo discutidos, rediscutidos por todos os membros da escola.

Oliveira (2005) indica que apesar de haver a necessidade de discussdes, orienta¢do dos
profissionais da administrag@o escolar para os professores sobre os problemas disciplinares, o
que vem se observando nos tltimos anos é que, “talvez essa falta de orientacdo ocorra porque
nem mesmo a equipe pedagdgica, administrativa tem claros os principios que devem nortear o
comportamento dos alunos”. (OLIVEIRA, 2005, p. 64).

Oliveira (2005) ressalta que esse “ndo saber o que fazer” dos professores, diretores,
coordenadores acabam culminando em regras que muitas vezes sdo impostas aos alunos e sao
constituidas em sua maioria apenas de deveres considerados pecas fundamentais na formacao
da autonomia dos alunos.

A esse respeito Oliveira (2005, p. 63) nos alerta que:

Se é preciso propiciar a autonomia do educando, é preciso também rever
nosso sistema de regras dentro da escola. Elas sem duvida sdo necessdrias,
mas € fundamental que se tenha a preocupag@o em garantir a sua clareza e a
transparéncia na sua apresentacdo como também a coeréncia das sancdes,
sem nos esquecermos de que somente a existéncia de regras, coletivamente
definidas, pode esclarecer que atitudes os alunos devem evitar em sala de
aula e na escola, visto que as regras implicam o entendimento do conceito de
moral e ética.

A autora complementa dizendo que € que preciso que os professores considerem “que
em uma educagdo voltada para a autonomia é preciso entender que as criancas t€ém vontade
prépria, que sdo competentes e, dentro de suas possibilidades, capazes de construir
conhecimento e interferir no meio em que vivem”. (OLIVEIRA, 2005, p. 63).

Oliveira (2005), Oliveira e Golba (2008), Oliveira e Reis (2005), Vasconcellos (1994),
consideram que hd uma grande ambigiiidade no discurso e nas praticas dos professores, pois
se de um lado eles se mostram interessados em formar o aluno auténomo, do outro, ele se

mostra completamente autoritério.



Para os pesquisadores da area, esse comportamento dos profissionais se deve ao fato
de que o autoritarismo em sala de aula vem servindo, ainda que como medida paliativa, como

uma das formas de minimizar os problemas de indisciplina.

Consideracoes

Os resultados obtidos por meio das pesquisas realizadas anteriormente nos
possibilitam indicar algumas das possiveis causas da indisciplina escolar, pois o que nos
parece claro nas leituras e discussdes dos textos é que a indisciplina escolar ndo possui um
conceito ou uma férmula secreta que possa ser aplicada a diversas situagdes ou ambientes.

A indisciplina necessita ser estudada a partir da percep¢io e das necessidades de cada
grupo, ndo ha como generalizar o que € ou o que ndo € disciplina ou indisciplina, pois muitos
dos atos que em um grupo sio considerados indisciplina em outro nio sao.

Diante de tais reflexdes, indicamos alguns pontos que podem subsidiar nossas
discussdes sobre indisciplina, visto que os mesmos aparecem direta ou indiretamente citados
nas pesquisas anteriores.

® O conceito de indisciplina escolar estd relacionado ao conceito de Educacdo que os
integrantes da escola ou os pesquisadores da escola possuem;

® A indisciplina escolar relaciona-se também 4 organizagdo da escola (administrativa e
sala de aula) e com as influéncias das relacdes com grupos fora da escola, a
comunidade local e a sociedade;

® A indisciplina escolar pode ter a auséncia da comunidade na escola como uma de suas
causas;

® Os atos de indisciplina em sala de aula estdo ligados a formagao (ou néo) do professor;

® As auséncias de pardmetros que tratem da indisciplina no Projeto Politico Pedagégico
contribuem com o ndo saber o que fazer dos professores e membros administrativos;

® A indisciplina escolar ¢ muito mais do que uma revolta contra as regras, ¢ uma
indicacdo de que a atual escola ndo conseguiu se adequar ao momento histérico ao
qual vivenciamos;

® Podem-se visualizar no espago escolar priticas que visam a homogeneizacao e a busca
do aluno obediente que acata as “verdades absolutas” que os professores dizem

possuir.



Referéncias

AQUINO, J. G. A indisciplina e a escola atual. vol. 24. n. 2. Revista da Faculdade de
educacdo., Sdo Paulo, v.24, n. 2, 1998.

ESTRELA, M. T. Relagdo pedagdgica, disciplina e indisciplina na aula. Porto: Porto, 1992.

GARCIA, J. Indisciplina na escola: uma reflexdo sobre a dimensdo preventiva. Revista
Paranaense de desenvolvimento., Curitiba, n. 95, jan/abr., p.101-108., 1999.

OLIVEIRA, M. L. Indisciplina escolar: determinacdes, conseqiiéncias e acdes. Brasilia:
Liber-Livro-Editora, 2005.

OLIVEIRA, R. L. G. ; GOLBA, M. A. M. Reflexdes sobre Indisciplina Esc~01ar e Formacdo
de Professores. In: SEMINARIO INTERNACIONAL DE EDUCACAO, 12., 2008,
Cachoeira do Sul. Anais. Editora: ULBRA, 2008. p. 34-41.

OLIVEIRA, M. C. P; REIS, 1\/~I S. A. (In) disciplina: uma problematica no cotidiano escolar.
In: SIMPOSIO DE EDUCACAO DO SUDOESTE GOIANO, 4., 2005, Jatai. Anais. 2005. p.
1-9.

PIROLA, S. M. F; FERREIRA, M. C. C. O problema da indisciplina dos alunos: um olhar
para as praticas pedagégicas cotidianas na perspectiva de formagao continuada de professores.
Olhar de professor, afio/vol. 10, nimero 002. Universidade Estadual de Ponta Grossa, Brasil,
2007, p.81-99.

SAMPAIO, D. Indisciplina: um signo geracional?. Cadernos de organizagdo e gestdo
curricular. Ed. Instituto de inovagao educacional, 1997.

SAVIANI, D. Escola e democracia. Campinas: Autores Associados, 2008.

Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacdes. 9. ed. Campinas: Autores
Associados, 2005.

VASCONCELLOS, C. S. Disciplina: construcio da disciplina consciente e interativa em sala
de aula e na escola. Sdo Paulo: Libertad, 1994, 108p.

VIANNA, 1. O. A. A disciplina participativa na escola um desafio a todos os brasileiros. In:
D’ANTOLLA, A. (org.). Disciplina na escola: autoridade versus autoritarismo. Sdo Paulo:
EPU, 1989.



