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RESUMO

Objetiva-se com esse trabalho apresentar uma analise documental sobre as diretrizes
curriculares presentes na Proposta Curricular de Matematica (SAO PAULO, 1992), nos
Pardmetros Curriculares Nacionais de Matematica (BRASIL, 2001) e nas AMs (SAO
PAULO, 1985) — Atividades Matematicas, de forma a analisar a proposta que cada um desses
documentos oficiais apresentam para o ensino de fragdes. Esses documentos tiveram grande
influéncia no sistema educacional, trazendo novas propostas de trabalho com a Matematica.
No que se refere, ao ensino dos numeros fracionarios, as reformas curriculares mostraram
importantes subsidios de orientagdo ao professor, privilegiando a construcdo de conceitos e
significados pelo aluno. Este artigo refere-se ao segundo capitulo da monografia de final de
curso, que resultou de uma pesquisa documental sobre as novas propostas curriculares acerca
do tema fragdes e que foi concluida no final de 2007.

Palavras-Chave: Numeros fraciondrios. Aprendizagem significativa. Construgao de
conceitos. Resolucdo de problemas.

Introducio

Diante da complexidade do tema e dos debates e discussdes que vinham sendo
realizadas sobre a questdo do ensino tradicional, bem como a maneira como se dava a
transmissao do conhecimento ao aluno, muitos educadores e estudiosos dessa area, passaram
a se preocupar com o ensino e aprendizagem da Matematica nas escolas de ensino
fundamental.

Dessa forma, em meados da década de 80, varios documentos foram criados pela
Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo, com o objetivo de proporcionar novas
propostas no ensino da matematica baseadas nas novas teorias de aprendizagem que
ganharam destaque nesse periodo.

Esses novos documentos foram criados para orientar e subsidiar o professor durante a

preparagdao de suas aulas e que continham uma nova perspectiva de ensino da Matematica.

" O presente trabalho é um artigo sobre o segundo capitulo do TCC (trabalho de conclusdo de curso), cujo titulo
¢ “O ensino de fragdes nas séries iniciais do ensino fundamental”, realizado no ano de 2007, tendo como
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Vieram propor atividades que privilegiam a constru¢do de conceitos e significados pelo aluno
em detrimento a um ensino memoristico, rigido e inflexivel, que concebe a matematica como
uma ciéncia determinada e imutavel, feita apenas por matematicos € o aluno como um ser
passivo e receptor do conhecimento.

As novas propostas trazem uma nova abordagem para o ensino dos numeros racionais,
mostrando a preocupagdo com as metodologias e métodos empregados, que passam a ter,
além dos contetidos, grande importancia no ensino da matematica, pois se constituem em
instrumentos utilizados pelo professor, considerados fundamentais e, que, auxiliarao o aluno a
obter o conhecimento.

Neste trabalho a analise das reformas curriculares faz-se necessario, ao complementar
e subsidiar o trabalho com fra¢des nas séries iniciais do ensino fundamental. Esses
documentos estdo ao alcance dos professores, mas muitas vezes ficam esquecidos nas
bibliotecas e acervos da escola, enquanto poderiam e deveriam ser utilizados pelo professor

como material de apoio na preparagdo de suas aulas.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica (PCN's)

Os PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais) de Matematica ¢ um documento
organizado e elaborado pelo Ministério da Educagdo e pela Secretaria de ensino, oferecido
pelo governo e presente nas escolas de ensino fundamental. Os Parametros Curriculares
Nacionais de Matematica (PCN) tiveram como coordenacao geral Célia Maria Carolina Pires
e Maria Tereza Peres Soares e foram elaborados no periodo de 1995 a 1998, surgindo apds a
implementagdo da nova LDBEN e também a partir das novas reformas que estavam
ocorrendo no campo da educagdo. Visam estabelecer diretrizes para a organizacdo do
curriculo do ensino fundamental (1* a 8) e servir como referéncia nacional, de forma a
contribuir tanto para a pratica educacional, quanto para agdes politica em educagdo.

Por sua natureza aberta, [os Pardmetros Curriculares Nacionais] configuram
uma proposta flexivel, a ser concretizada nas decisdes regionais e locais
sobre curriculos e programas de transformacgdo da realidade educacional
empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas e pelos
professores. Ndo configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo ¢
impositivo... (BRASIL, 1997, p.13).
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Os PCN’s foram organizados pensando uma nova maneira de abordar o ensino da

Matematica em todos os aspectos: desde a preocupag¢do com a relevancia do contetido a ser

ensinado, até a escolha de metodologias e métodos apropriados; a utilizagdo de diferentes

recursos; a definicdo de objetivos a serem alcancados; a importancia da avaliacdo do

processo de ensino-aprendizagem. Veio desfazer equivocos colocados aos educadores,

orientando-se nas transformagdes sociais, na pesquisa de meios tecnolégicos, na continua

expansao dos campos da Matematica (VALERA, 2003, p.93).

Assim, os PCN’s de Matematica trazem como enfoque para o ensino dessa disciplina™:

A aquisi¢ao de conhecimentos e habilidades que levem o aluno ao exercicio da
cidadania, sem ter como objetivo principal preparar apenas para seguir estudos
posteriores;

A preocupacdo com o papel ativo do aluno na construgdo do seu
conhecimento;

O ensino a partir da resolucdo de problema presente no cotidiano e também
relacionado a outras dreas do conhecimento (interdisciplinaridade dos
conteudos);

A introducdo de elementos de estatistica, probabilidade e analise combinatdria
presente no meio social;

A educacdo voltada para a compreensdo e o uso das tecnologias,
acompanhando as atualizagdes e renovagdes ocorridas nesse campo;

A importancia do estudo da histéria da Matematica;

A utilizacdo de recursos tecnoldgicos da informagdo, atentando para as suas
diferentes formas de uso, que constituem um dos principais agentes de

transformacao da sociedade.

Os Parametros Curriculares de Matematica fundamentam a perspectiva de trabalho dos

conteudos matematicos mediante a Teoria dos Campos Conceituais. Essa teoria foi defendida

pelo pesquisador francés Verganaud e, de acordo com Valera (2003, p.94):

[...] ¢ uma teoria cognitivista que permite situar um determinado conceito a
partir do estabelecimento de ligagdes e rupturas do mesmo com outros
conhecimentos, ou seja, organizam-se em um determinado “espago” aqueles
conhecimentos que apresentam uma maior ligagdo, do ponto de vista
conceitual, filiagdes e rupturas, essas que acontecem na aprendizagem das
criangas ¢ dos adolescentes.

3 30 idéias que influenciaram as reformas ocorridas mundialmente, e que, em diferentes paises apresentam
muitos pontos de convergéncia.
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Uma questdo tratada pelos PCN’s de Matematica refere-se a linearidade dos
contetidos. E comum observarmos no ensino da Matemética que os contetidos seguem uma
ordem, um padrdo. Essa forma rigida e hierarquizada de apresentar os conteidos dificulta a
compreensdo dos alunos e impede que se faca interligacdes entre os diferentes assuntos
estudados. Assim, quando o aluno comeca a estudar os nimeros fracionarios, ele aprende o
conteido a partir de uma seqiiéncia/ordem de assuntos que ndo pode ser quebrada. Um
exemplo disso sdo os vérios exercicios preparatorios realizados pelo aluno na aprendizagem
do calculo do MMC (minimo multiplo comum), para posteriormente utilizé-lo no calculo das
operagdes com fragoes.

Quando se finaliza o estudo das fragoes, ¢ iniciado o estudo dos nimeros decimais,
seguindo se novamente uma ordem na apresentacdo do conteudo. Essa linearidade esta
bastante presente nos livros didaticos que sempre apresentam os conteudos como se fossem
“novos” e o aluno fica com a impressao de que o conteudo que ja foi estudado nao serd mais
utilizado.

Nos PCN's (2001) essa forma hierarquizada de selecionar o conteido ¢ dominada por
uma idéia de pré-requisito, sendo uma definicdo da estrutura ldgica da Matematica. Dessa
forma, os conteudos sao aprendidos como se constituissem elos de uma corrente, na qual cada
elo ¢ um pré-requisito para o que vai sucedé-lo.

Os PCN’s apresentam uma proposta de trabalho que vai contra essa linearidade, por
produzir uma pratica fechada e sem sentido. Assim, os Parametros ressaltam o trabalho a
partir da resolu¢ao de problemas, inserido numa perspectiva interdisciplinar, que estabelece
relagdes entre os diferentes campos da matematica. Desse modo:

A aprendizagem em Matematica estd ligada a compreensdo, isto &, a
apreensdo do significado, aprender o significado de um objeto ou
acontecimento pressupde vé-lo em suas relacdes com outros objetos e
acontecimentos. Assim, o tratamento dos conteidos em compartimentos
estanques ¢ numa rigida sucessdo linear deve dar lugar a uma abordagem em
que as conexdes sejam favorecidas e destacadas. (BRASIL, 2001, p.20-
21).

De acordo com os PCN's, o ensino da matematica ¢ de suma importancia, pois assume
papel decisivo na vida de cada aluno ao contribuir para o desenvolvimento das capacidades
intelectuais, estruturagdo do pensamento, na formulacdo do raciocinio logico, além de ser

essencial para a constru¢cdo de conhecimentos em outras areas curriculares.
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No que se refere ao ensino dos nlimeros racionais, em especial, as fragdes, os PCN’s
apresentam uma proposta de trabalho que se baseia na resolug¢do de problemas que fazem
parte do cotidiano do aluno.

Um dos objetivos colocado pelos PCN's para o ensino da matematica em relagao aos
nimeros racionais € levar o aluno a “construir o significado de numero racional e de suas
representacdes (fraciondria e decimal) a partir de seus diferentes usos no contexto social”.
(2001, p.80)

Esse material propde que seja trabalhado o conteudo fracdes, por meio de atividades
que levem o aluno a ler, escrever, comparar e ordenar representacdes fracionarias que sao de
uso freqiiente; trabalhar com as varias idéias relacionadas a fracdo, principalmente situagdes
problemas que envolvam fragdes como relacdo entre parte — todo, como quociente € como
razdo, explorando as fragdes equivalentes e estabelecendo relagdes entre as representacdes
fracionaria e decimal.

Em relagdo as operagdes com niimeros racionais o PCN enfoca o trabalho que envolve
as operagdes com numeros apenas decimais, ndo apresentando, portanto, nenhuma proposta
de trabalho para as operagdes com nimeros fracionarios.

Os numeros racionais devem ser abordados no segundo ciclo (3* e 4* séries) de
maneira a levar o aluno a compreender que os niimeros naturais sdo insuficientes para
resolver certos problemas que se apresentam no dia-a-dia; além disso, os nimeros racionais
sdao frequentemente vivenciados pelas pessoas na vida pratica. Lidamos diariamente com os
numeros racionais, mas eles se apresentam em sua maior parte sob a forma de numero
decimal. Vivenciamos muito pouco, situagdes em que sdo utilizados os nimeros fracionarios
“o uso de fragdes limita-se a metades, tercos, quartos e mais pela via da linguagem oral do
que das representacdes”. (p.103)

Ao iniciar o estudo sobre os nimeros racionais, surgem dificuldades de compreensao.
Essas dificuldades estdo relacionadas com as idéias ja construidas pelas criancas a respeito
dos nimeros naturais, que sdo opostas e at¢ mesmo contraditdrias em relacdo a construgdo da
idéia de niimero racional. Assim, estabelecem os PCN's:

No entanto, em que pese as relagdes entre nimeros naturais e racionais, a
aprendizagem dos niimeros racionais supde rupturas com idéias construidas
pelos alunos acerca dos nimeros naturais, e, portanto, demanda tempo e uma
abordagem adequada. (p.101).

As dificuldades de compreensdo dos nuimeros racionais estdo ligadas ao fato da

crianca ter a nogao de que 3 ¢ maior que 2, 6 ¢ maior que 5 e, assim por diante, portanto, ao
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comparar fragdes como 1/3 e 1/2 e 1/6 e 1/5, elas acabam por dizer que 1/3 é maior que 1/2 e
1/6 ¢ maior que 1/5, além de terem que construir a idéia de que fragdes como 1/2, 2/4, 3/6, 4/8
sdao fracdes equivalentes, ou seja, sao diferentes representagdes para um mesmo numero.
Outra dificuldade apresenta-se quando a crian¢a multiplica um numero natural por um
nimero racional, pois a crianga espera que o produto seja um nimero maior do que ela havia
multiplicado e se surpreende quando o produto ¢ um niimero menor. Encontrar o antecessor e
0 sucessor, bem como estabelecer seqiiéncias entre nimeros naturais nao faz o mesmo sentido
quando tratamos de numeros racionais, afinal, ao tentar encontrar o antecessor ou 0 sucessor
para os numeros 0,5 e 0,6, perceberdo que ¢ uma tarefa complicada, ja que podemos encontrar
nimeros como 0,51; 0,516; 0,5165; 0,5999, isto €, o conjunto dos numeros racionais ¢
denso...

Portanto, o trabalho com os niimeros racionais na forma de niimero fracionario em sala
de aula deve levar a superagdo das idéias ja construidas pelos alunos e a ampliagdo dos
conhecimentos em relagdo aos nimeros racionais. Esse conhecimento serd apenas iniciado a

partir da 3% série e continuara nas séries subseqiientes do ensino fundamental.

A Proposta Curricular para o ensino da Matematica

A esse respeito a Proposta Curricular para o ensino da Matematica, documento
elaborado pela Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas (CENP) da Secretaria da
Educacdo do Estado de Sdo Paulo, no ano de 1986, esteve ligada a discussdo sobre a
qualidade de ensino nas escolas publicas e sobre alguns problemas em relagdo ao ensino da
Matematica que estavam sendo diagnosticados por muitos professores preocupados com o
ensino dessa disciplina. Assim, alguns pontos foram colocados em discussao, entre eles:

e Excessivo treino de habilidades e técnicas; memorizacdo de regras e
algoritmos; esquemas de resolucdo de problemas; aprendizagem por meio da
repeticdo e imitacdo de modelos;

e Priorizagdo do trabalho com a algebra e a reducdo, em muitos casos até
mesmo a elimina¢do, do trabalho com a geometria;

o FEnfase na formalizacio precoce e exigéncia com o nivel de abstracio
matematico adquirido pelo aluno, que estavam em desacordo com o seu

amadurecimento.
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Mediante as discussdes dos professores sobre a situacdo do ensino da Matematica, a
forma como os conteudos eram abordados pelo livro didatico e a partir de reflexdes sobre o
papel dessa disciplina iniciou-se a elaboracdo dessa proposta. Participaram da elaboracao
dessa proposta além da Equipe de Matematica da CENP (Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagodgicas), professores da rede estadual, monitores de Matematica e professores da USP
(Universidade de Sao Paulo), UNICAMP (Universidade de Campinas), UNESP
(Universidade Estadual Paulista) e PUCSP.

A proposta foi elaborada em trés versdes. A primeira foi realizada pela CENP, por
professores da USP e UNICAMP e monitores de Matematica com encontros de 30 horas em
que foram discutidas e sistematizadas sugestdes. Depois foi feito um levantamento e estudo
dessas sugestoes por professores da UNESP, UNICAMP e USP, sendo elaborada a segunda
versdao da Proposta em julho de 1987, e que teve a participagdo de professores das escolas
estaduais que trabalhavam com Matematica. A partir das discussdes de relatorios realizadas
pelas DEES (Diretorias de ensino) e andlise critica desse material foi feita a reelaboracdo da
Proposta, sendo publicada a terceira versao.

A Proposta Curricular de Matematica estd organizada em séries e apresenta uma
proposta de trabalho com a matematica através de situagcdes-problemas que levem o aluno a
refletir, a fazer novas descobertas, ressaltando sempre o trabalho do professor junto com os
alunos que desempenham papel ativo na descoberta e assimilagdo de idéias matematicas.

De acordo com esse material temos:

O recurso a resolucdo de situagdes-problema, em que o aluno ¢é desafiado a
refletir, discutir com o grupo, elaborar hipdteses e procedimentos, extrapolar
as aplicacdes e enfrentar situacdes novas — nao se restringindo apenas
aqueles problemas que conduzem a uma unica solucdo ou que tenham
carater repetitivo de aplicacdo de conceito é possibilidade de raciocinio e
agdo. (Sao Paulo, 1992 p.12).

No que se refere aos numeros racionais, deve-se iniciar o estudo dos numeros
fracionarios, partindo de situagdes-problemas que exigem como resposta outro tipo de
nimero, que nao pode ser mais expresso por nimeros inteiros.

O trabalho com fracdes deve privilegiar situagdes variadas, sempre utilizando material
concreto. Assim, devem ser exploradas duas idéias fundamentais de fragdes. A primeira €
quando “o resultado de a:b pode ser representado por a/b (b # 0)”.

Exemplo: dividir 2 folhas de sulfite igualmente entre 3 alunos.
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A B C
2 :3=2/3 Cada aluno, A, B ou C, recebera 2/3 da folha.
“Dividindo — se a unidade em b partes iguais e tomando-se a dessas partes, tem-se uma
porcao dessa unidade, que podera ser representada por a/b”. (Sao Paulo, 1992, p.48).

Exemplo: Dividir uma folha de sulfite em 3 partes iguais e tomar 2 delas.

2/3 da folha

I

Outro ponto importante no trabalho com fracdes ¢ o desenvolvimento da nogdo de
equivaléncia de fragdes, que ¢ fundamental tanto para a constru¢do do conceito de nimero
fracionario, quanto para a compreensao das operagdes com nimeros fracionarios.

Para construir o conceito de equivaléncia podem ser propostas atividades que utilizem
tiras de papel do mesmo tamanho divididas em quantidades diferentes (porém convenientes) e
de partes iguais, para que os alunos aos poucos possam perceber as diferentes representacdes
para um mesmo numero racional. No entanto, a construcdo da idéia de classes equivalentes ¢
muito abstrata e precisa ser bem trabalhada com o aluno, por meio de diferentes atividades.
Através do conceito de equivaléncia de fragdes pode-se trabalhar também a comparagdo de
fragdes que nas séries iniciais do ensino fundamental devem apenas apresentar numeradores
ou denominadores iguais sempre com a presenga de material concreto ou figuras.

Exemplo de atividade que envolve operagoes com fragoes (adi¢do e subtragdo) a
partir da idéia de equivaléncia de fragoes:

Adicao de fragoes

Um comerciante vende 7: de uma pega de tecido em um dia e 1/3 da mesma pe¢ca no
dia seguinte. Qual fracdo da peca de tecido ele vendeu nos dois dias?

Primeiramente para resolver esse problema é preciso reduzir as duas fragoes a um
denominador comum. Por meio da idéia de equivaléncia de fragoes, pode se achar as fracoes
equivalentes a /> e a 1/3, até encontrar as fragoes que tenham os denominadores iguais.

Assim:
1 =2/4 = 3/6...
1/3=2/6 = 3/9...

Depois de encontrada as fragcoes com denominadores iguais pode se realizar o
calculo.

Assim:

Y =3/6 e 1/3 = 2/6, entdo calculamos 3/6 + 2/6 = 5/6

Mediante o desenho as criancas podem compreender o calculo.
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Representagdo do tecido que foi vendido

1° dia
2° dia
Total

Subtracio de fracoes

7/8 do empregados de uma fabrica sdo operarios. Os demais pertencem ao quadro
administrativo. Dentre os operdrios, % sdo homens. Qual fra¢do representa as operdrias
(mulheres)?

Primeiro: achar as fracoes equivalentes a 7/8 e Y.

7/8 = 14/16

Y =2/8

Segundo: realizar o cdlculo.

Assim:

7/8 —2/8 =5/8

Terceiro: representagdo pelo desenho.

Operarios (homens) — % ou 2/8
Operarias (mulheres) — 5/8

Entdo de 7/8 dos operarios de uma fabrica, 5/8 sao mulheres e 2/8 sdo homens.

De acordo com esse material, os alunos das séries iniciais do ensino fundamental (3% e
4%) s6 devem resolver operagdes com numeros fraciondrios que envolvam adicao, subtragdo e
multiplicagdo apenas entre numeros naturais € numeros fraciondrios. As fragdes decimais
poderdo ser trabalhadas simultaneamente a representacdo decimal com o apoio de materiais
concretos como, por exemplo, fichas, palitos, papel quadriculado, dbaco e etc. de modo que os
alunos possam estabelecer relagcdes entre um décimo, um centésimo, um milésimo e um
inteiro. A compreensdo das fracdes decimais ¢ importante para a compreensdao de
porcentagens que sdo identificadas como uma fragdo de denominador 100. E preciso que o
aluno domine também a idéia de equivaléncia de fragdes para poder resolver os problemas
com porcentagem que envolve nimeros grandes.

A perspectiva do trabalho com esse material € relevante a medida que privilegia em

todos os momentos a utilizacdo de materiais concretos e a constru¢do e compreensdo das
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varias idéias relacionadas a representacdo fracionaria, mostrando que ¢ possivel trabalhar as

fragdes de maneira significativa e prazerosa.

As Atividades Matematicas (AMs)

As AMs (Atividades Matemadticas), material elaborado pela Equipe Técnica de
Matematica no ano de 1985, com apoio da Secretaria da Educacao do estado de Sao Paulo
apresenta varias sugestdes de atividades a serem aplicadas em sala de aula, abordando todos
os conteudos das séries iniciais do ensino fundamental e estd dividido em 4 volumes. Na
realidade as AMs constituem subsidios para a elaboragdao da Proposta Curricular para o
Ensino de Matemadtica — SP.

As AMs consistem em um trabalho de testagem que foi supervisionado por Monitores
de Matematica de algumas Delegacias de Ensino. Cada um desses Monitores, junto com
professores, supervisores e diretores de escolas estaduais, aplicaram e experimentaram as
atividades propostas por esse material em sala de aula, contribuindo para uma analise critica
das mesmas.

Assim, a proposta das Atividades Matematicas inicialmente, era a de ajudar os
professores de 1?* série, a trabalharem com seus alunos conceitos matematicos, por meio da
experimentacao e da discussdao que levasse o aluno a tirar suas proprias conclusoes.

No ano de 1981, essas atividades foram experimentadas em algumas classes de cinco
escolas estaduais de 1° grau, que estdo localizadas na Regido Metropolitana, em Sdo Paulo.
Todas as semanas, as atividades eram entregues aos professores de 1* série, que depois de
aplicarem as atividades, enviavam um relatorio a SEE (Secretaria Estadual de Educagao)
relatando sobre o desenvolvimento destas (VALERA, 2003). Houve a participacdo da CENP
(Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas), ao fazer observagdes sobre o
desenvolvimento do trabalho dos alunos em sala de aula e mediante a analise dos dados sobre
o desenvolvimento das atividades, algumas atividades foram reformuladas, outras eliminadas
e surgiram as atividades complementares. Posteriormente foram elaboradas as AMs para cada
série (1%, 2%, 3% e 4%).

As Atividades Matematicas foram organizadas, dividindo se o conteido da atividade
em duas partes. A primeira ¢ destinada ao aluno e a segunda ao professor.

Dessa forma na primeira parte temos:
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e O objetivo: ¢ a descricdo do comportamento esperado do aluno (um fim a ser
atingido);

e O material necessario: lista dos materiais usados na atividade;

e O desenvolvimento: descri¢ao sobre como desenvolver a atividade.

Na segunda parte temos:

e O tema: assunto ao qual pertence a atividade;

e A meta: finalidade da atividade, de acordo com o ponto de vista do professor;

e Os comentdarios: sdo informag¢des complementares sobre a atividade ou ao tema
que esta sendo tratado.

Nas Atividades Matematicas privilegia-se o trabalho em grupo, pois a proposta
apresenta a maioria das atividades para serem desenvolvidas em grupo, “porque nessa relacao
aluno-aluno esperava-se propiciar o exercicio do cooperativo (¢ ndo competitivo como na
maioria dos casos)”. (VALERA, 2003, p.114)

De acordo com esse material os nimeros racionais tanto na forma decimal, quanto na
forma fracionaria devem ser introduzidos a partir da 3* série do ensino fundamental.

Deve se iniciar o estudo dos numeros fraciondrios a partir de nocdes que sio
vivenciadas pelos alunos em seu dia-a-dia, como por exemplo, nocdo de metade, um terco,
um quarto. Como o estudo dos niimeros racionais ¢ muito abrangente e se dara ao longo dos
anos escolares, o trabalho nas séries iniciais do ensino fundamental com o tema fracdes deve
basear-se na construcdo de conceitos, a partir de um trabalho com equivaléncia de fragdes,
que explore situagdes e experiéncias, sempre utilizando material concreto. Assim as
atividades propostas pelo AM em relagdao aos numeros fracionarios na 3* série incluem
situagdes em que as criangas precisam realizar divisdes cujo resultado nao pode ser expresso
por numeros inteiros, tornando necessario introduzir uma nova escrita numérica a dos
numeros fraciondrios, além de propiciar situacdes em que os alunos criem e elaborem
diferentes estratégias de resolucdo de problema, utilizando a escrita fracionaria para
representa-los.

As atividades apresentadas também levam o aluno a reconhecer diferentes
representacdes de um mesmo numero fraciondrio ao reconhecer que fragdes como 1/2, 2/4,
3/6 representam a mesma parte de um inteiro, a0 mesmo tempo em que compara nimeros
fraciondrios com denominadores iguais e diferentes e fragdes que representam numeros

iguais, maiores ou menores que uma unidade.
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As operagdes com os numeros fracionarios apesar de ndo serem mencionadas nessa
série acabam por aparecer em algumas atividades. Os alunos utilizam a soma, a multiplicacao
e a divisdo com numeros fraciondrios sem necessitar conhecer alguma regra ou técnica para a
resolucao das operagdes.

As atividades elaboradas nesse material ndo apresentam preocupagdo com a
aprendizagem de termos como fracdo propria, impropria, aparente, entre outros, nem tao
pouco utiliza formulas e regras para serem utilizadas em calculo com fragdes, mas € possivel
perceber que as atividades levam a constru¢do do conceito de numero fraciondrio que

subsidiara o trabalho dos anos seguintes.

Consideracoes Finais

As reformas curriculares provocaram mudancas no ensino da Matematica,
apresentando novas perspectivas de trabalho para essa disciplina. Demonstram preocupagao
com a forma como os conteudos sdo abordados e como devem ser trabalhados em sala de
aula, para que haja uma aprendizagem significativa, baseada na constru¢do de conceitos.

Mesmo apo6s a implementacao das reformas curriculares, o desafio de ensinar a
matematica sob uma nova concepcao de aprendizagem ainda ¢ persistente. As praticas em
sala de aula denunciam a insuficiéncia e a precariedade do ensino dessa disciplina. Por mais
avancos e discussdes que ocorreram nesse campo, muitos professores, assim como muitas
escolas, ndo alteraram sua forma de ensinar. O curriculo e os programas para Matematica bem
como o planejamento realizado nas escolas no inicio do ano, nao proporciona reflexdes sobre
como vem se processando o ensino da Matematica. O resultado ¢ que nao ha a elaboragao de
projetos e nem reformulagdes nessa disciplina e cada professor continua ensinando do seu
jeito.

Praticas isoladas levam a resultados nem sempre satisfatérios. Mobilizar o corpo
docente juntamente com coordenadores e diretores constitui o primeiro passo para iniciar
reformas no ensino da Matematica. As trocas de experiéncias entre os professores, além de
enriquecer as discussdes, podem direcionar o trabalho do grupo, a fim de que sejam tragadas
metas a serem atingidas e planos de trabalho a serem executados.

Dentre essas reformulagdes ¢ importante considerar a contextualizagdo do contetido a

ser ensinado. De acordo com Valera (2003, p.116) a contextualizagdo retira o aluno da
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condicdo de espectador passivo, ao trazer para a escola experiéncias pessoais, sociais €
culturais, porém constitui ainda um dos grandes desafios para o professor.

Quando ha um distanciamento entre os conteudos ensinados na escola e as
experiéncias trazidas pelos alunos fora dela, o que se observa ¢ o desinteresse ¢ a
desmotivacao na aprendizagem desses conteudos.

Para que ocorra aprendizagem significativa ¢ necessario que haja uma predisposicao
do aluno (um interesse, motivagao) e uma identificagdo do mesmo com o tema a ser abordado.
Esses elementos sdo essenciais, porque a aprendizagem significativa implica uma relagdo
sujeito-objeto, sendo o professor responsavel por oferecer essas condicdes, a fim de que essa
aprendizagem se concretize.

Dessa forma, o tratamento das fragcdes na escola, requer o uso de metodologias
apropriadas que tenha uma preocupagdo com o aspecto conceitual dos conteudos. Assim as
reformas curriculares podem contribuir para o trabalho com fragdes em sala de aula por

estarem baseadas em tal concepgao.
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