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RESUMO

O objetivo deste trabalho é discutir algumas concepc¢fes e representacdes sobre o ensino dos nimeros
racionais, em especial, na sua representacdo fracionaria, nas séries iniciais do ensino fundamental. Dessa
forma, o artigo aborda a questdo da importancia do ensino dos nimeros racionais nas séeries iniciais do
ensino fundamental, tendo como pressupostos basicos as idéias discutidas pelas seguintes autoras: David e
Fonseca (1997), em seu artigo “Sobre o Conceito de NUmero Racional e a Representacdo Fracionaria”, no
qual as autoras apresentam as perspectivas envolvidas na abordagem dos nimeros racionais, e as idéias
envolvidas no conceito de nimero racional, analisando também as diferentes significacdes de fracdo e sua
implicacdo na aprendizagem dos alunos. Este artigo refere-se ao primeiro capitulo da monografia de final
de curso, que resultou de uma pesquisa bibliografica sobre o tema, concluida no final de 2007.

Palavras-Chave: Numeros fracionarios. Aprendizagem significativa. Formacgdo de conceitos. Recursos
didaticos alternativos.

Introducéo

Muitas discussfes a respeito do ensino de matematica nas escolas tém sido realizadas,
principalmente nas séries iniciais do ensino fundamental. Essas discussdes revelam a
preocupacao de muitos educadores com o processo de ensino e aprendizagem dessa disciplina.

No entanto, um dos conteudos da matematica que muitos alunos tém dificuldades para
compreender e muitos professores também sentem dificuldades para ensinar sdo as fragdes.

Existe ainda nas escolas uma preocupa¢do maior com o ensino das quatro operacdes e da
resolucdo de problemas. Compreende-se que € preciso que o aluno ao terminar as séries iniciais
do ensino fundamental esteja dominando as quatro operagdes e sabendo resolver problemas,
recebendo apenas algumas nogdes basicas de fragdes e de outros contetdos dessa disciplina. No

entanto, pouca atencdo é dada ao ensino de fracGes e isso ndo ocorre apenas na escola, como

1 O presente trabalho é um artigo sobre o primeiro capitulo do TCC (trabalho de conclus&o de curso), cujo titulo é “O
ensino de fragbes nas séries iniciais do ensino fundamental”, realizado no ano de 2007, tendo como orientador o
prof® Dr. José Carlos Miguel, do Curso de Pedagogia da UNESP — Universidade Estadual Paulista — Faculdade de
Filosofia e Ciéncias — 17525-900 — Marilia — SP.

2 Aluna da habilitacdo de Orientacéo Educacional do Curso de Pedagogia.
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também podemos verificar que sdo muito poucos os trabalhos e as pesquisas desenvolvidos nessa
area.

Sendo assim, as aulas sobre nimeros racionais, em sua representacdo fracionaria, na
maioria das escolas, se reduzem as aulas expositivas, seguidas de exercicios repetitivos tendo o
professor, geralmente, o livro didatico como Unico material de apoio para a elaboracdo de suas
aulas.

Em todos os niveis de ensino, € comum que professores e textos resolvam algum
“exercicio-modelo” mostrando como se faz, pedindo em seguida que o
estudante resolva dezenas de problemas semelhantes. Por “falta de tempo”
preferem o “é assim que se faz” ao invés de deixar que os estudantes pensem por
si préprios, experimentem as suas idéias, déem ouvidos a sua intuicdo. Melhor
seria se 0 professor fosse mais um orientador, um incentivador, um burilador das
idéias e iniciativas dos estudantes. (DANTE, 1987, p.32-33).

Prevalece ainda no ensino da matematica a utilizagdo de métodos baseados na
memorizacdo e repeticdo, cujo lema é “assim que se faz” (DANTE, 1987). De acordo com Dante
a justificativa para a utilizacdo de tais métodos esta no argumento de que “a repeticdo leva a
fixacdo” (1987, p.33). Por um lado, o argumento pode ser considerado valido, por outro ndo, ja
que a repeticdo leva a automatizacdo e a mecanizacdo cegas (DANTE, 1987). Mesmo que no
ensino da matematica seja necessaria a automatizacdo, o caminho mais significativo é o de
aproveitar a curiosidade dos alunos, incentivando iniciativas de exploracdo e redescoberta de
conceitos. (DANTE, 1987).

Outro aspecto que devemos levar em consideracao é a questdo do uso social e escolar dos
numeros racionais discutidos por Valera (2003). Segundo ele, os ndmeros racionais Sao
conteddos que os alunos tanto do ensino fundamental quanto do ensino médio sentem
dificuldades para aprender. Essa dificuldade esta relacionada a pouca relacdo entre o uso social
dos nimeros racionais e a forma como eles sdo ensinados na escola.

O uso social dos numeros racionais é encontrado em sua maior parte na forma decimal;
dificilmente lidamos no dia-a-dia com os nimeros fracionarios, enquanto na escola 0s niumeros
racionais séo tratados com maior énfase na forma fracionaria.

Essa falta de ligacdo entre o que se aprende na escola e o que se utiliza fora dela acaba
sendo responsavel por prejuizos na aprendizagem dos alunos (VALERA, 2003 p.6).

E comum ouvir de alguns professores a seguinte frase: “para que ensinar fracdes se é um

conteddo pouco utilizado na vida?” Esse tipo de fala demonstra que os proprios professores néo
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conseguem estabelecer relagdes com numeros racionais e o seu uso social e tém dificuldades de
lidar com esse assunto em sala porque também nédo conseguem compreendé-lo.

Dessa forma, objetiva-se com esse trabalho apresentar algumas consideracdes importantes
sobre o0 ensino dos numeros racionais, em especial as fragdes, nas séries iniciais do ensino
fundamental, salientando a importancia da abordagem desse tema no processo de construcéo

curricular.

A importancia das fracdes nas séries iniciais do ensino fundamental

A compreensdo do tema em estudo tem gerado discussdes entre educadores. De acordo
com Valera (2003), esses debates dizem respeito & extingdo ou ndo dos nudmeros racionais do
curriculo escolar. Apesar da polémica em torno desse tema e a falta de consenso entre as ideias,
0s que defendem a extingdo desse conteudo argumentam que 0os numeros fracionarios sdo pouco
utilizados no dia-a-dia. Ja os que sdo contra essa decisdo, atentam para o fato de que 0s numeros
racionais constituem um acervo cultural, além de serem necessarios para representar quantidades
que ndo podem ser expressas por um namero inteiro. Assim, escreve:

Reconhece-se a importdncia e a necessidade do aprendizado dos ndmeros
racionais, quando se olha para a historia e para o processo de desenvolvimento
de diferentes povos, atentando-se ao uso, ao processo de formalizacdo. Esse
pode ser um caminho valido, porque para facilitar a aprendizagem deste tema,
apresenta-se a experiéncia compartilnada com outras culturas. (VALERA,
2003, p.58).

Para Valera (2003) a insuficiéncia do ensino dos nimeros racionais deve-se muitas vezes
ao uso de recursos metodologicos pouco apropriados a aprendizagem dos alunos bem como
métodos ultrapassados que acabam tornando 0 ensino mecanico e, por conseqléncia,
desinteressante para o aluno.

A esse respeito, David e Fonseca (1997) apontam a importancia do trabalho com nimeros
racionais e a sua representacao fracionaria estarem voltados para um ensino que se preocupe com

0 aspecto conceitual.

Revista de Iniciacao Cientifica da FFC, v. 8, n.2, p. 196-208, 2008.



199

Segundo as autoras existe uma variedade de perspectivas envolvidas na abordagem dos
numeros racionais. Elas destacam quatro perspectivas que fundamentam o trabalho com nimeros
racionais.

1° Aspecto pratico — Os numeros racionais estdo relacionados em suas diferentes
representacOes a expressao de medidas e indices comparativos.

2° Aspecto psicoldgico - o trabalho com os numeros racionais possibilita a expansdo de
estruturas mentais que sao necessarias ao desenvolvimento intelectual.

3° Aspecto da evolucdo conceitual da matemética — o estudo com 0s numeros racionais
nas primeiras séries do ensino fundamental, principalmente na forma fracionaria € fundamental
para o desenvolvimento do trabalho com as operacgdes algébricas que se dara posteriormente, ao
longo do ensino fundamental.

4° Aspecto didatico — epistemoldgico — o trabalho com os nimeros racionais é de grande
significacdo, pois proporciona a producdo de conhecimento matematico, superando conflitos e
dificuldades que surgem no campo dos numeros naturais e que se amplia na criagdo de um novo
campo numérico (o dos nimeros racionais).

Ao se estudar os nimeros, deve-se levar em conta a variedade de conceitos envolvidos,
que ndo podem ser apenas transmitidos aos alunos. De acordo com David e Fonseca (1997, p.56):

Uma abordagem dos nimeros racionais que contemple esse processo de génese
dos conceitos, em vez de ver o conteldo matematico apenas como um produto
ndo sO provera o educador de elementos para compreender melhor o processo
pelo qual o aluno assimila esse contetido, como também permitird ao aluno uma
percep¢do da intencionalidade e da dindmica da producdo de conhecimento
matematico.

A idéia de fracdo esta relacionada a diferentes significados, porém de acordo com Valera
(2003, p.127) tradicionalmente a fragdo tem sido interpretada apenas como “uma ou mais partes
da unidade”. Essas diferentes formas de interpretar as fragfes ndo séo trabalhadas na escola,
principalmente porque muitos professores utilizam como material de apoio durante as aulas de
fracdes, o livro didatico, que por sua vez também se restringe ao uso escolar.
Sendo assim, para Valera, o professor precisa conhecer as varias maneiras de se
considerar uma fracdo, para que os alunos possam adquirir um conhecimento completo,
compreendendo que as varias interpretagdes estdo relacionadas. E o que afirma nessa passagem:

Essa multiplicidade de significados dos nimeros racionais e contexto em que
eles se manifestam constituem informacdo essencial ao professor sobre

Revista de Iniciacao Cientifica da FFC, v. 8, n.2, p. 196-208, 2008.



200

determinado conceito matematico que o instrui para pensar e realizar um
diversificado processo pedagdgico em sala de aula relativamente a esse conceito.
(VALERA, 2003, p.147).

As autoras apontam que um dos principais motivos da dificuldade dos alunos em
compreenderem o conceito de numero racional bem como saber utiliza-lo, esta relacionada a
énfase nos procedimentos e algoritmos no trabalho escolar com os nimeros racionais, sem haver
preocupacdo e o cuidado com o aspecto conceitual.

Para que o trabalho com os ndmeros racionais na escola esteja voltado a um tratamento
conceitual, deve-se refletir sobre as diversas idéias que estdo relacionadas a representacéo
fracionaria (DAVID e FONSECA, 1997 p.56).

Behr et al. (1983), citados por DAVID e FONSECA, apresentam uma classificagéo para
as idéias envolvidas no conceito de nimero racional. Apontam para a idéia de fracdo como
medida, em que encontramos as fracdes de uso mais comum que estdo relacionadas a metade
(1/2), a terca parte (1/3), a quarta parte (1/4), etc, e a idéia de fragdo como comparacao entre
parte-todo.

A concepcdo de “fracdo como medida feita como subunidades dos inteiros”, é definida e
utilizada em situacbes nas quais € preciso expressar o tamanho de algo menor do que uma
unidade que ja foi pré-estabelecida. A “fracdo como quociente ou como divisdo indicada”
configura acdo em que a fracdo € o resultado de uma divisdo. A “fracdo como razdo” é utilizada
para expressar indices comparativos, indices que expressam escalas, na comparagdo de grandezas
de naturezas diferentes e idéia de proporcionalidade. Por sua vez, a idéia de “fracdo como
operador” esta relacionada a multiplicacdo e traz para o aluno a dificuldade para perceber que
nem sempre a multiplicacdo traz como produto um ndmero maior, fato sempre notavel no
contexto dos numeros naturais, 0s nimeros de contar.

Para as autoras, o trabalho com os nimeros racionais deve ser abordado desde as séries
iniciais de ensino fundamental com as varias interpretacdes para a representacdo fracionaria, pois
é através da experimentacdo e do convivio com esses conceitos que se da inicio ao processo de
construcdo de numero racional.

Para proporcionar uma aprendizagem significativa, Valera (2003) acredita que deva haver
no ensino desse contetdo uma visdo integrada dos ndmeros racionais, 0 uso de materiais

concretos e manipulaveis na realizacdo das diversas atividades bem como questionamentos sobre
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as metodologias que tem sido utilizadas e a escolha de contetidos relevantes e prioritarios para o
ensino dos numeros racionais de forma a contribuir para o ensinar e aprender.

Ao propor problemas com o0s nimeros racionais é possivel perceber que os alunos nao
conseguem resolvé-los além de ndo compreender e identificar as informacdes presentes no
enunciado do problema. Essa dificuldade mostra que os alunos néo incorporaram o conceito de
fracdo, apenas memorizaram.

Inicia-se o0 estudo das fracbes apresentando o conceito ja pronto sobre esse conteudo.
Geralmente, é dada toda definicdo do que € fracdo, o0 que sdo os numeradores e denominadores,
como se faz a leitura de uma fracdo. Depois prossegue se com os célculos sobre fracdes de um
numero, quando sdo apresentadas aos alunos as regras e as técnicas utilizadas para fazer os
calculos, seguidas de varios exercicios de fixacdo. Passa-se entdo ao treinamento sobre como
simplificar fragdes e como achar o MDC (Maximo Divisor Comum) e 0 MMC (Minimo Mdltiplo
Comum), ap6s um exaustivo tempo destinado a aprendizagem dessas técnicas ensina-se as
técnicas operatorias com fracdes (adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo) e por altimo exige-
se que o0s alunos resolvam problemas com dados fracionarios.®

Existe uma preocupagcdo em que o aluno aprenda os termos de uma fracdo. Como
exemplo, temos as denominacdes atribuidas as fragGes: proprias, imprdprias, aparentes e mistas.
Essa terminologia, no entanto, so € ensinada para fins de classificacdo de fragcdes, mas ndo leva o
aluno a compreensdo das diferentes formas de representacdo das fracbes. Muitos livros didaticos
utilizam as seguintes defini¢des para as diversas classificacOes de fragoes:

e Fracdo propria: é a que tem numerador menor que o denominador. Por isso, ela
vale menos do que 1. Exemplo: %2, 3/8, 4/6, etc.

e Fracdo imprdpria: é a que tem numerador maior ou igual ao denominador. Por
1SS0, ela vale 1 ou mais que 1 inteiro. Exemplo: 13/5, 3/2, 5/3.

e Fracdo aparente € a que tem numerador divisivel pelo denominador. Por isso, ela
vale como um ndmero natural. Exemplo: 3/3.

e Fracdo ndo-aparente: é quando o numerador da fragdo imprépria ndo € divisivel

pelo denominador. Exemplos: 9/5, 7/2, 5/3.

3 Existem vérios tipos de problemas. Deve-se atentar para o fato de que muitos dos ditos “problemas”, sdo na
verdade, meros exercicios.
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e Fracdo mista: € toda fragdo maior que 1 inteiro e que pode ser decomposta em uma
parte inteira e uma parte fracionaria. Exemplo: 1 %a.

e Fracdo equivalente: sdo fragdes que tém o mesmo valor. Exemplo: 1/3 é
equivalente a 2/6.

As definicdes sobre os diversos tipos de fragcdes, além de ndo fazer sentido para o aluno,
trazem conceitos abstratos e de dificil compreensdo. Esta claro que o aluno ndo compreende esses
termos apenas 0s memoriza e 0s reproduz em exercicios propostos em sala de aula. Ndo que esses
termos ndo possam vir a ser conhecido pelos alunos, mas é preciso um trabalho de construcéo de
conceitos primeiramente e ndo de memorizacdo. Mediante um trabalho significativo com fragdes,
o0 aluno pode conhecer esses termos, mas ndo precisa memoriza-los, nem reproduzi-los, apenas
saber da sua existéncia, pois essa maneira tradicional de organizar a matematica, em que ha
preocupagdo apenas com 0s conceitos e dados cientificos, faz parte do modo de pensar dos
matematicos, presentes numa concepcao internalista da matematica que privilegia a metodologia
da ciéncia. Um dos desafios do ensino da matematica nas escolas é romper com essa concepgao
internalista, ou seja, a matematica pensada e organizada pelos matematicos, e que ainda encontra
raizes profundas no ensino dessa disciplina e incorporar ao ensino uma concepcao externalista,
pensando em outras formas de organizar o curriculo, preocupadas com a matematica do cotidiano

e principalmente com a metodologia do ensino.

Uma nova abordagem para o ensino de fracdes

Deve se privilegiar no ensino da matematica o habito de pensar, cultivar idéias bem como
a busca pela compreensdo de conceitos e de suas propriedades. Recitar a tabuada ou mesmo
efetuar célculos complicados sdo agdes que levam os alunos a adquirirem simplesmente uma
habilidade mecanizada.

Para Dante a matematica tem sido considerada uma ciéncia exata que ndo admite “meio
certo” (1987, p.33), e isso € um dos motivos para punir a crianga quando essa comete erros. Esse
modo de ver e conceber a matematica como uma ciéncia exata (que ndo admite erros) leva a
atitudes exageradas do tipo “vocé deve fazer isso; “pense assim”; “ndo a tempo a perder € preciso
cumprir o programa” (DANTE, 1987).
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Romper com essa concepcao internalista da matematica significa dar énfase a um ensino

mais intuitivo e menos formal, que possa estabelecer conexdes com outras areas do

conhecimento.

Assim, resume-se abaixo algumas mudancas que devem ocorrer no ensino da matematica

sob o ponto de vista de Dante (1987, p.34-35). Segundo ele deve haver mais énfase:

Nas ideias matemaéticas;

Nos porqués, significado do que se faz;

Pense um pouco sobre isso;

Processo usado para a obtencdo dos resultados;

Incentivo a criatividade, curiosidade, iniciativa e exploracao;
Compreensao;

Ensino mais intuitivo, menos formal;

Situagbes-problema que envolvam significativamente o aluno;
Experiéncia acumulada do dia-a-dia;

Ensino interligado com outras areas do conhecimento.

Menos énfase:

Linguagem e simbolismos;

Regras e esquemas;

E assim que se faz;

Resultados;

Repeticéo e imitagéo

Pressa e impaciéncia que levam a simples mecanizacao;
Formalismo e abstragcOes precoces

Operac0es rotineiras;

Ensino desligado da vivéncia do aluno;

Ensino isolado no curriculo.

A visdo estagnada dos contetdos e a forma linear como sdo ensinados causa prejuizos na

aprendizagem dos alunos. Um exemplo disso, é que ap6s todo um trabalho com fracGes em sala
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de aula, os alunos ainda continuam utilizando expressdes como “metade maior” e “metade
menor”, mostrando a ndo significancia e relevancia diante dos contetdos aprendidos.

O que adiantou todo o tempo dispensado a aprendizagem dos numeros fracionarios, se 0s
alunos ndo conseguirdo trabalhar com esse contetido posteriormente? Os contelidos quando sdo
memorizados acabam por serem esquecidos com o passar do tempo, 0 que pode se dizer que a
aprendizagem ndo ocorreu. E observamos as dificuldades enfrentadas pelos alunos de 5% a 82
série, para compreenderem os nimeros fracionarios, pois com o passar das séries esse contetdo
vai se tornando cada vez mais abstrato e complexo. Como o0s alunos ndo construiram o conceito
de fracdo e as idéias iniciais que fundamentardo o trabalho dos anos seguintes, ndo conseguem
avancar, gerando o fracasso escolar.

Embora a representacdo fracionaria e decimal dos nimeros racionais sejam
contetdos desenvolvidos nos ciclo iniciais, 0 que se constata é que os alunos
chegam ao terceiro ciclo sem compreender os diferentes significados associados
a esse tipo de nimeros e tampouco os procedimentos e calculo, em especial 0s
que envolvem os racionais na forma decimal. (BRASIL, 1997, p.100 e 101).

Uma dificuldade apresentada por muitos alunos é compreender as fragdes maiores que 1
inteiro, denominadas de fragcdes impréprias. Essa dificuldade é decorrente da énfase no trabalho
com as fragdes que representam parte de um todo, deixando de lado o trabalho com as outras
interpretacdes de fracGes. Quando o aluno, por exemplo, se depara com o0 seguinte problema:
“Uma familia pediu dois bolos do mesmo tamanho, ambos cortados em 8 fatias iguais. Do
primeiro comeram 5 fatias, e do segundo comeram 6 fatias. Que fracdo corresponde ao total de
bolo que foi comido” ? E muito comum a resposta 11/16, quando na verdade a resposta certa
seria 11/8. O erro cometido pelo aluno pode ser considerado um erro construtivo, pois se
analisarmos a pergunta “Que fragdo corresponde ao total de bolo que foi comido?”, veremos que
o0 aluno pensou certo, pois o total de fatias é 16. Isso mostra que o aluno ja construiu a idéia de
fracdo como relacdo entre partes e todo, porém é possivel perceber que ainda ndo construiu a
idéia de fracdo como medida. No caso do problema acima a unidade de medida é o bolo dividido
em 8 fatias iguais, portanto em um bolo, de 8 fatias foram comidas 5, ou seja, 5 partes de 8, e no
outro de 8 fatias foram comidas 6, ou seja, 6 partes de 8, assim o total de fatias comidas foi de

11/8. Observe a ilustracdo que segue:
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Os dois bolos

E preciso que desde o inicio do trabalho com fracdes o professor proponha atividades em
que o aluno tenha que lidar com essas diferentes interpretacGes de fracdo. Assim pode propor
atividades com a idéia de fragdo como medida. Como exemplo, temos o seguinte problema:
“Dividir 5 folhas de sulfite entre 2 criancas. Qual fracdo da folha cada crianca vai receber?”

Por meio de papel sulfite ou até mesmo papel dobradura, o professor pode distribuir as
folhas para os alunos e pedir para que tentem resolver o problema individualmente ou em grupos.

As possiveis solugfes para o problema serdo:

12 solucdo:

Dividindo cada uma das folhas entre as duas criancas, cada crianca recebe metade de uma
folha. Ao todo cada crianga receberd 5/2, ou seja, 5 metades.

A A B B A B

Cada crianca podera receber 2 folhas inteiras, mais a metade de uma folha. Assim cada

22 solucdo:

crianca receberd 2 %2 .
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Com esse problema o professor introduz ao aluno a idéia de fragdo como medida, ja
trabalha com fracdes improprias (que tem numerador maior que o denominador) e também
explora o conceito de fracdo mista, mostrando que um mesmo problema admite solucdes
diferentes e que a fracdo 5/2 é igual 2 %2. Desse modo, o aluno ndo precisa decorar termos de
fracdo, mas mediante esse tipo de atividade vai construindo as diferentes idéias relacionadas a
fracéo.

O estudo dos numeros racionais tem seu inicio na 32 série do ensino fundamental. Nessa
série sdo introduzidos as primeiras noc¢des e céalculos com os numeros fracionarios, que sdo
aprofundados e ampliados na 42 série. Porém, ao se pensar na aprendizagem dos numeros
fracionarios, ja nas primeiras series, atividades que explorem os conceitos das divisdes preparam
as criancas para 0 mundo dos numeradores e denominadores que conhecerdo mais tarde
(REVISTA ESCOLA, 2004, p.36). As criancas podem trabalhar desde muito cedo, com nogoes
que fundamentam o conceito de fracdo. Essas no¢des quando sdo bem exploradas nas séries
iniciais servem de base para a compreensdo de algumas idéias relacionadas a fracdo (REVISTA
ESCOLA, 2004). Como exemplo, podemos citar o trabalho com a divisdo na 12 série que ajudara
o0 aluno a formar o conceito de partes de um todo, necessario para o estudo da fracao.

Para Smole (2004) compreender os significados da divisdo, como ela é realizada, o que
representa o resto, “sdo aspectos que ajudardo a crianca a se familiarizar melhor com os nimeros
fracionarios” (REVISTA ESCOLA, 2004, p.37).

As nocoes e 0s conceitos sobre fracdo vao se construindo no aluno a medida que ele tem a
oportunidade de desenvolver atividades significativas utilizando diferentes tipos de materiais
concretos, com a orientacdo do professor, enfrentando desafios, pensando e repensando sobre as
atividades desenvolvidas, discutindo as duvidas. E isso ndo acontece do dia para a noite, é
necessario um tempo de preparacdo e investimento. Investimento esse, que pode ter inicio nas
séries iniciais do ensino fundamental, afinal o aluno ndo precisa esperar a 3% série para conhecer
as fracoes, fora da escola ele ouve falar em metade, terca e quarta parte e vé a escrita fracionaria
sendo utilizada socialmente. O aluno pode conhecer as fragfes na 12 série, mesmo sem saber
representa-las, porém, a sistematizacdo desse conteldo e a aprendizagem da escrita fracionaria s6

se dardo na 3% e 42 série, quando as idéias ja estiverem amadurecidas.
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A busca dos problemas em relagdo as dificuldades de aprendizagem em matematica e as
possiveis solugdes para reverter o quadro que remete a baixa qualidade do ensino da matematica
na maioria das escolas brasileiras requerem uma atencdo maior em verificar como vem se
processando 0 ensino dessa disciplina nas escolas e a conscientizacdo da importancia da
matematica na vida de cada aluno.

Aprender matematica significa mais que aprender técnicas ou memorizar regras é além de
tudo interpretar, construir ferramentas conceituais, criar significados, sensibilizar-se para
perceber problemas tanto quanto preparar-se para equaciona-los ou resolvé-los, desenvolver o
raciocinio 16gico, a capacidade de conceber, projetar, transcender o imediatamente sensivel (SAO
PAULO, 1992).

E importante, pois, considerar que para alcancar toda essas habilidades matematicas
ocorra aprendizagem significativa por parte dos alunos. Aprender significa tomar para si um
conhecimento que se traduzira em habilidades adquiridas. E por isso que as atividades propostas
pelo professor em sala de aula tém que ser significativas a fim de promover a aprendizagem. Ao
privilegiar um ensino que dé a oportunidade ao aluno de participar do processo de aprendizagem
de forma ativa e dinamica, a partir de diferentes tipos de experiéncia, que o leve a construir
significados, este, por sua vez, é capaz de atribuir mais sentido as atividades realizadas,
constituindo um agente do seu processo de aprendizagem.

E importante, pois, salientar que a aprendizagem de qualquer contetido por parte do aluno
requer uma fase inicial exploratoria e concreta. Antes de adquirir abstracGes e generalizacoes
matematicas a crianca precisa manipular e visualizar diferentes tipos de materiais, trabalhar com
diferentes situacOes e problemas que o levem a adquirir abstracBes posteriores. Essa fase
exploratéria e concreta é fundamental para a construcdo de significados e a formulacdo de
conceitos sobre os numeros fracionarios.

Ao iniciar o ensino dos nimeros fracionarios, é preciso repensar em préaticas, métodos,
metodologias e que estratégias de ensino utilizar na abordagem desse tema. Uma reflexao sobre
0s métodos e as metodologias a serem empregadas é essencial para definir o ponto de partida e o
ponto de chegada no ensino e aprendizagem desse contetdo.

Fundamentar um trabalho com fragdes requer tempo e preparacdo. Nao se pode exigir que

logo de inicio, nas primeiras atividades, por exemplo, o aluno compreenda o que é fracdo.
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Identificar fragcdes, saber representa-las e escrevé-las, sdo nogcbes que vdo se construindo a
medida que o aluno trabalhe com materiais que o permita fazer essas construcdes. Propor
situacGes em que o aluno é levado a fazer subdivisdes de um mesmo inteiro, comparacdes entre
essas subdivis@es, problemas de divisdo em que o resto as vezes pode ser subdivido, as vezes nao,
sdo exemplos de atividades que se bem exploradas no inicio, leva o aluno a reconhecer e utilizar
a escrita dos nGmeros racionais, ainda que de forma ndo convencional. E muito comum nesse
momento a crianga errar. O erro ndo deve ser visto pelo professor como um fracasso ou
incapacidade do aluno, mas como um processo de transi¢cdo que pde o aluno em contato com um
outro tipo de escrita ainda ndo utilizada: a escrita dos nimeros racionais.

Nesse momento o acompanhamento do trabalho realizado pelo aluno é de fundamental
importancia para o professor que deve ser o mediador dessa aprendizagem. Ele vai diagnosticar
por meio da avaliagéo do processo de ensino e aprendizagem, quais 0s avangos apresentados pelo
aluno e quais dificuldades persistem na aprendizagem dos numeros fracionarios, propondo

atividades e pensando em metodologias adequadas na aquisi¢do de novos conceitos.
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