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RESUMO

Esse texto tem por objetivo expor os resultadosigiar da pesquisduventude na
Escola: uma proposta de agacealizada no periodo de 2010/2011 pelo Nucleo de
Ensino UNESP/MariliaO objetivo da pesquisa foi analisar o retorno daiplina de
Sociologia ao ensino médio como disciplina obrigatid¢tendo essa até entdo em sua
historia uma relacdo de presenca/auséncia com ricidor Essa analise, ainda em
andamento, para melhor entendimento, foi apresaneémad duas partes. A primeira
focou as diretrizes politicas e conteudos pedagégio programa da Secretaria
Estadual de Educac¢é®do Paulo faz escolapm énfase na disciplina de Sociologia. A
segunda na compreensdo do que € a escola junsu@it®s que a compdem e 0 seu
papel institucional na sociedade, e também a abuagésala de aula dos integrantes do
projeto, juntamente com a professora dessa disaim uma escola da cidade de
Marilia, como sujeitos atuantes para o desenvolimede materiais didatico-
pedagogicos e auxilio ao docente da disciplina.aé8es tedricas e praticas foram
pautadas na teoria historico-cultural, essa que wisa relacdo ativa entre 0s sujeitos
envolvidos em determinada atividade, estabelecenu aprendizagem com sentido e

significado para os participantes do processo.
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ABSTRACT

This text aims to expose the partial results ofYbeth School research: a proposal of
action, carried out on 2010/2011 by the “NucleoEtsino UNESP / Marilia”. The
research objective was analyze the return of smgyodiscipline in high school as a
compulsory subject, that until then in its histbgs a relationship of presence / absence
with the curriculum. This analysis is still in pregs, for better understanding, was
presented in two parts. The first part focusedhenpolitical guidelines and educational
content from the program of the State DepartmentEd@ication, “Sdo Paulo faz
Escola”, that emphasis the discipline of Sociolofye second is to understand what the
school together with the subjects that composedtits institutional role in society, and
also the performance in the classroom of the mesnfbem the project, along with the
teacher of this discipline in a school from Marilas acting like subjects to the
development of didactic-pedagogic aid teaching distipline. The theoretical and
practical actions were guided by the cultural-histad theory, this one seeks an active
relationship between the individuals involved irparticular activity, establishing an
apprenticeship with meaning and significance facpss participants.

Keywords: sociology; educational politi§&do Paulo faz escola

Contextualiza¢éo da sociologia no curriculo do Esti de S&o Paulo

A Sociologia no Estado de S&do Paulo sempre estretada as diretrizes
nacionais, marcada sua trajetoria por uma relagdaresenca/auséncia, submetida aos

interesses politicos e educacionais dos difereateextos historicos do pais.

Durante o governo militar, a disciplina foi exdai da legalidade de seu
exercicio pelas politicas ditatoriais desse goveRmém na década de 1980, com o
periodo de redemocratizacdo politica, apds varidsawes, a Sociologia volta ao
curriculo do ensino médio como disciplina optatiwar, meio da lei n°® 7044/1982, tendo
entdo um importante avanco. JaA no ano de 2001, @ PI00, que previa a
obrigatoriedade da disciplina de Sociologia, emasods escolas brasileiras de ensino
meédio, foi vetado pelo entdo presidente e sociélegmando Henrique Cardoso, apos
sua aprovacgao pelo congresso nacional. Porém aoravérias lutas travadas com o
objetivo de efetivar a obrigatoriedade da discaliam 2004 o Conselho Nacional de
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Educacdo (CNE), através da Resolugdo CNE n° 0déibera pela obrigatoriedade da

Sociologia no ensino médio.

Contudo, no Estado de S&o Paulo, ocorre uma reagiservadora,
questionando a politica do Conselho Nacional dec&ghp. Assim, o Conselho
Estadual de Educacdo aprova a Indicacdo n° 62l0€stignando a legalidade e a
ingeréncia dos CNE nos sistemas estaduais, ndandcata resolucdo do CNE. A
Secretaria Estadual de Educacédo estabelece Pwmosta Curricularpara o ensino
fundamental e médio via a Resolucdo SE — 92, dE212007,que retira a Sociologia
do curriculo do ensino médio no Estado. Somente &@provacao pelo Senado da Lei
n® 11.634, em junho de 2008, a Sociologia retooneuariculo paulista no ano seguinte,
2009, através daSadernos do Professor e Alurzaracterizado como apostilas.

A novaProposta Curriculardo Estado de S&o Paulo integrdPmgrama de
Qualidade estadual paulista, com enfoque no lema “aprendaprander”. Além de
avaliar todos os anos as escolas paulistas, ae&alfeita por meio de politicas como o
bonus, a progressao continuada, 0 SARESP e a rpalizeicdo da primeira as quarta
séries, objetiva com isso alcancar os resultadosjatios pelas politicas existentes no
programa educacional do Estado.

Contextualizando o periodo da criacadPdaposta Curriculardo Estado de Sao
Paulo, devemos compreender suas diretrizes psligc&eus conteludos para entao
procurar desvendar o0 que esta por tras dos olgepvapostos e assim elaborar uma

possivel critica visando uma contribuicdo parsstesia educacional paulista.

Ligada as Leis de Diretrizes e Bases (LDB) (SACUP®, 2009), aProposta
Curricular teve como objetivo a organizacéo do ensino nodéstie S&o Paulo, tendo
na formulacdo de seu texto o objetivo de evidenasacaracteristicas e fins a serem
alcancados por esse programa, sendo um deles wstista existéncia de autonomia
para as escolas. Porém fica a necessidade daeaddlpue tipo de autonomia € essa e
quais seus limites, ja em relacdo a escola nadeeaigonomia absoluta, pois essa é
estabelecida em relacdo a determinado context@oAscas educacionais— através
do programé&ao Paulo faz escql@om sua concepcéo de escola e com a implantacao
do curriculo e das Propostas para a Sociologiamaidedisciplina— criam diversas
contradi¢cbes, pois 0s sujeitos participantes dpsseesso pertencem a totalidade das
relacbes sociais existentes, ndo se restringindsfera educacional. Sendo assim a
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escola pertence ao conjunto de relagcdes que enwobacacdo, suas politicas e sua
relagdo com a sociedade. A autonomia, para se eitran;, depende da legislagéo, da
vontade e das decisdes de quem formula as dieteidacacionais e administrativas,
além da competéncia dos agentes pedagogicos @umdisd@es materiais que envolvem
a vivéncia desses sujeitos. A autonomia objetivamlaonjunto das relacdes existentes
na educacdo ndo deve ser formulada apenas pelesesses dos dirigentes
educacionais, mas pelo conjunto de sujeitos qudolesg essa esfera, para assim

estabelecer a efetivacdo de uma autonomia prodoaidavamente.

A Proposta Curricular visa trabalhar as competéncias dos professores no
decorrer de sua formacdo e durante sua vida pomfas(SAO PAULO, 2009).
Tendenciado o norte a qual se deve direcionar ascas educacionais, devemos
considerar que 0s aspectos da formacéo e a vidfisgwoal estdo interligados a uma
totalidade politico-social, o que nos leva entasaber, sobre quais sdo as diretrizes

postas pelas politicas educacionais.

Esse contexto é caracterizado pela expansao tiisgzoneoliberais, ou seja, a
ordem vigente se pauta na abertura e desregulagderda mercado, exigindo do Brasil
uma reestruturacdo de sua politica educacionaiabedscendo as politicas e diretrizes
atreladas a essa ordem global, decorrentes dooRelata UNESCOEducagdo um

tesouro a descobrjrelaborado entre os anos de 1993 e 1996 por Jatwplers.

No Brasil, as reformas impostas pela ordem mudtiddt (global) foram
consolidadas pel®lano Decenal da Educa¢dd993-2003), d°’lanejamento Politico
Estratégico(1995-1998), adeis de Diretrizes e Bases da Educagd896) e pelo
Plano Nacional de Educac¢éd{®001). A aprovacdo da LDB consolidou a reforma
através de pareceres, resolucbes e outros docusnefittais, proporcionando uma

desarticulacdo entre as leis e a realidade.

Essas novas politicas globais partem do disciesqud as diretrizes objetivam o
progresso, passando a idéia de melhorias para raicoes da existéncia humana,
camuflando uma politica mundial, pautada em umalagga voltada para o capital, na
qual as formulagfes dessas politicas

[...] evitam a todo custo que se torne evidentefasd da liberdade
plena para o capital, existe por detras do discas® defende a
liberdade individual e mitifica a imagem do indivédempreendedor e
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criativo. Assim, o processo de “globalizacdo” éegpntado como um
progresso de desenvolvimento natural e espont@lesendo todos 0s
paises se adaptarem a tal processo, destruinde &xddormas de
controle social do mercado. Tanto a nacdo como dadigiduo
devem se adaptar para acompanhar o “progresso’ARDE, 2006,
p.46).

Procuremos entédo expor a adequacao das normasreficio da logica global
do capital. Para a analise droposta Curricular — que visa trabalhar com
competéncias e habilidades especificas, na quelivdin os desafios sociais, culturais
e profissionais do mundo contemporareodevemos considerar a divisdo social do
trabalho sustentado pela propriedade privada, candéssa que estrutura a sociedade
capitalista e, consequentemente, efetiva as dddayles tanto materiais como as de
oportunidades. O modelo d@roposta almeja abordar a sociedade contemporanea,
visando diminuir as desigualdades e exclusdes isptendo como norte para isso,
concretizar as articulagbes necessarias para aigioce efetivacdo do conhecimento

atrelado as tecnologias.

O conhecimento proposto para o exercicio da edocatia suas proprias
contradicbes em relagcdo a diminuicdo das desigleddajd que a adequacdo e
preparagao para as exigéncias do mercado de toabaliam-se para um conhecimento
ligado ao capital humano, esse que exige que ohaivésteja apto as adaptacdes postas
pelas relacbes sociais contemporaneas, tendo rediséduo as responsabilidades de
resolucdo das adversidades atuais, criando, asswas relacbes de manutencéo das
desigualdades, como o processo de terceirizagfizestdo da flexibilidade do mercado
e as exigéncias de constante atualizacdo. Esdisgsokducacionais ndo se emancipam
através do conhecimento estabelecido pelas norfitggsy) mas sim buscam garantir a

ordem capitalista.

Sendo o “Aprender a ser”, o “aprender a conviver“aprender a fazer” e o
“aprender a aprender” os quatro pilares da educagddemos dar énfase como
fundamento para a efetivacdo &aopostajunto ao neoliberalismo, a politica do
“aprender a aprender”, na qual é colocada comonant@ para gerenciar a propria

aprendizagem, sendo base para o desenvolvimenta@doal das praticas sociais.

A Propostavisa pensar e criar para a escola um sentido abauwbjetivo é
englobar o espaco cultural, as dimensfes socmdiferentes linguagens e os codigos

ligados as tecnologias de nossa sociedade, colocsoiore alunos e professores a



condicdo de quéApropriar-se ou nado desses conhecimentos podamenstrumento
da ampliacdo das liberdades ou mais um fator deusd@” (SAO PAULO, 20009,
p.12).

Essas politicas educacionais, bem comoPraposta expressam extrema
confianca nas tecnologias existentes, partindo deali de que todos estédo
“digitalmente” incluidos e assim todos estdo faeite ligados ao conhecimento
existente. Partindo dessa idéia, pode-se entdarpaont curriculo ligado a producéo da
cultura e do conhecimento até entdo existente osgud ess®ropostafoge do intuito
de uma ciéncia humanizada, pois 0 conhecimentooptopentre sociedade e escola
norteia-se para uma cultura mobilizada em compet&ngue se voltam para as
transformacdes tecnoldgicas, e, assim, adaptanujegos as condi¢cdes postas pelas
relacoes de producéo capitalista, reafirmando asauticOes entre os discurso oficial e

a realidade entorno da educacéao.

No plano do “aprender a aprender” ocorre uma agbw do aluno, na qual esse
pode aprender por si mesmo. Tem-se aqui uma aoutig&onhecimento através da
transmissao pelo professor, colocando seu papekeore. O discurso oficial defende a
idéia de que o aluno posto em meio “rico” culturafrte, como por exemplo, 0 acesso
ao mundo das tecnologias, possibilitara a essaut®nomia no seu desenvolvimento
intelectual. Essa proposta valoriza o método dematizagem pautado na autonomia do
individuo e ndo no conhecimento como produto ddac@es socio-historicas,
estabelecendo entdo uma educacado relativista,izeldo o procedimento para a

adaptacao as exigéncias de mercado e ndo o coregdudacional (DUARTE, 2006).

Para refletirmos sobre uma educacdo com baselatvissno pensemos, por
exemplo, em fenbmenos sociais como violéncia, dakigde social, religido e politica,
sendo esses feitos das a¢cdes humanas e sociaildog a determinado contexto. Com
isso 0 conhecimento ligado a esses fenbmenos nao dssvinculados dos valores
sociais, nos quais temos as condi¢cdes necessaragjpestionar os posicionamentos
relativistas, esses voltados para um individualismediatista, tendo essa perspectiva o
principio de que as acfes partem exclusivamentedigidualidade de cada sujeito,
desatreladas da producéo socio-historica. Quandgideramos que os fendmenos
existem pelas acdes dos sujeitos na histéria, lEgnos um posicionamento,

compreendendo assim um o fendbmeno em determinadexto. Esse posicionamento,



numa analise, foge ao relativismo, desconstruirglacaegorias universais e 0 seu
contetudo historicamente esvaziado, considerandoodugdo sdcio-histérica como

resultado das ac¢les travadas entre 0s sujeitos.

Com o0 objetivo de preparar 0s sujeitos sociaisa panfrentarem as
transformacdes no mundo, o conteddo das competérsia focado no “aprender a
aprender” rumo a uma naturalizacdo das relacoemiscentre os individuos e as
condicbes reais de seu meio. Essa perspectivaiatiee@ capacidade criativa ao
exercicio de encontrar novos horizontes para atacip das exigéncias emergentes das
transformacdes da producdo e reproducdo das relagiiberais (DUARTE, 2006).
As competéncias visam o trabalho em conjunto ddepsor, da gestdo escolar,
metodologias disciplinares e a aprendizagem adiguipelos alunos, onde “Um
curriculo que promove competéncias tem o compramidssarticular as disciplinas e as
atividades escolares com aquilo que se espera gJ@unos aprendam ao longo dos
anos” (SAO PAULO, 2009, p. 14). Temos ent&o 0s misnzos e a instrumentalizacéo
politico-pedagdgica para a efetivacdo das competgnmwlocadas sobre trés pontos. O
primeiro composto pelos professores (formacao péssprofissional e o exercicio para
a mediacéo), o segundo feito pelos alunos comasi@es e pensamentos e o terceiro 0s

conteudos das disciplinas e metodologias.

Com o discurso ndao mais sobre a liberdade de @nsias sim sobre a o direito
de aprender, as competéncias dao as diferentes peesentes na esfera educacional a
possibilidade de ter um eixo comum, elaborando feisa idéia de democracia no
ambito educacional e do exercicio do conhecimehitescolha pelo aprender é feita
tendo como referéncia os interesses do mundo daslégias e do trabalho capitalista,
onde o estimulo é a concorréncia e a autoafirmda&diierarquias institucionalizadas,

caindo a capacidade de autonomia sobre o indivéchéo para o coletivo.

Devido a existéncia das diretrizes educacioraisligadas a apreensdo das
relacbes do mundo contemporaneo, no Brasil feitbodea legal e normativa através
da LDB, das Diretrizes Curriculares Nacionais e @\NP— impostas a educacao, a
leitura e a escrita sdo moldadas em uma perspetorlégica e voltada para o
mercado de trabalho. Ocorre a proposta de apregedizgunto a convivéncia com a
tecnologia, estabelecendo contradicdes entre ondalsénento humano pautado no

coletivo e o discurso para tal fim. Com isso podemerceber que a producdao do



conhecimento na sociedade contemporanea (cajabsta diretamente atrelada as
necessidades existentes da estrutura produtiva.

Para justificar a articulacdo entre o curricula estrutura produtiva os nortes
contidos nas diretrizes curriculares usaram deipadi flexiveis articulando a educacao
ao ensino técnico. Segund®eoposta

Para facilitar essa abertura, as Diretrizes Cuaies da Educacdo
Profissional de Nivel Técnico flexibilizaram a dgéia dos cursos
profissionais desse nivel, possibilitando o aptaweénto de estudos
ja realizados ou mesmo exercicio profissional é#ssas duas
pecas normativas criaram 0s mecanismos pedagégioespodem

viabilizar o que foi estabelecido na LDB (lei n394/1996) e decretos
posteriores. (SAO PAULO, 2009, p. 26).

Juntando a formacé&o geral (basica) com a do aloréte formacao profissional,
podemos perceber que as diretrizes da educacadcgpudsdtao voltadas para um
determinado conhecimento no qual a formacédo ektdiorada a uma capacitacao de

flexibilizac&o dos sujeitos escolares para supgrol@mandas do mercado.

Feita a leitura do contexto historico e atual nalcgse encontram as politicas e
diretrizes da Educacgédo no Curriculo do Estado @eFséilo, podemos refletir sobre sua

relacdo com a Escola e a disciplina de Sociologia.
O lugar da escola e a realidade da disciplina de@ologia

Exposto o contexto do curriculo do estado de SadoPaara adquirir os
elementos necessarios a compreensao das relaci®snis entre as politicas e
propostas educacionais, a escola e a Sociologipraducdo do conhecimento, foi
efetivada na pesquisa a busca por entender as atualicbes nas quais se encontra a
disciplina e a possibilidade de acdo dos sujeitos se relacionam com a esfera

educacional no processo de ensino aprendizagem.

Buscando compreender o lugar da escola, devenlasctémo uma instituicdo
moldada pelas diretrizes oficiais, como governdadis e as politicas norteadas pelos
sujeitos que a englobam. Com isso, ao pensarmasresguicdo, podemos perceber a
existéncia de uma dicotomia, pois as normas cripdes a regulacdo escolar (como o
programaSao Paulo faz Escolasdo postas de forma conflituosa com os sujeit@s g
produzem seu cotidiano. Os sujeitos envolvidos s@ola ndo se encontram na

forma pacifica, ja que cada sujeito ali presente saa individualidade formada dentro



da totalidade historico-social, da qual passa aam®priar também nos espacos
escolares, atrelados a criagdo de outras normaticgw e saberes, diferentes das
diretrizes oficiais, estabelecendo um espaco sduo@ibrogéneo. Com isso temos
também o conflito entre a tradicdo institucionabh® acdes dos sujeitos sociais e
escolares que possibilitam a existéncia e reforpAnlados espacos escolares,
estabelecendo condi¢cbes do que a escola possaan(BAYRELL, 1999).

Ao analisarmos esse universo, devemos consideratumos, os professores,
funcionarios e a administracdo. Vemos que pelama®roficiais esses sujeitos sdo
postos como categorias homogéneas, que irdo exesc@apeis destinados a cada
categoria, instrumentalizados pelo curriculo, patosteddos pedagoégicos a serem
expostos pelos professores e pela hierarquia éstadse entre administracdo e os
demais. Sendo assim, as contradi¢coes existentes esgas normas institucionais e a
formacdo dos sujeitos que a englobam, temos untankEderacdo das normas vigentes

com a totalidade das vivéncias dos sujeitos eslar

Devido a complexificidade que envolve a escola,eagpisa evidenciou a
necessidade de compreendermos as condi¢cfes déo§@cmmo disciplina obrigatoria
na grade curricular do ensino médio, 0s pontostigosie negativos desse fato. Para
tanto, faremos uma analise sobre a manifestac@&@a dp®stdo na escola publica e na

particular.

Dando enfoque primeiramente as escolas particulasdsavées de um
guestionario composto por dezenove questdes diradés aos professores da disciplina
das escolas envolvidas, essa etapa consistiu emtaest dialogar com 0s sujeitos
envolvidos, nesse momento nao houve exercicio d@eomunicacdo, pois a proposta
foi a de captar e interpretar as falas dos mesA®#terpretacdes dessas falas foram
feitas de forma coletiva, na qual o grupo se repala escutar e analisar as respostas

dos entrevistados, proporcionando a construcaoegodtados da pesquisa.

Por meio desse exercicio, podemos perceber que tmprofessores, formados
por uma instituicdo de ensino superior publicogdertiaram ser satisfatério o contetdo
tedrico apreendido em relacdo a Sociologia, sesde em ponto positivo referente a
sua formacdo. Porém quando questionados sobrdieapiacente, todos se queixaram
da defasagem na preparacdo da pratica no exeddsga atividade, jA que durante a
graduacgdo os estagios obrigatdrios se limitaramagpa observacdo em sala de aula, o
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que determinou uma deficiéncia na formagdo docenbgo, a formacdo desses
professores ndo se limita apenas ao tempo da @&uauaendo necessario adquirir

experiéncia na prépria pratica do exercicio docpata suprir essa deficiéncia.

Ainda sobre a esfera da escola particular, essEgsgores afirmaram que a
estrutura para o exercicio da pratica pedagégicansiderada satisfatoria, ja que:
trabalham com salas compostas por um numero remugdalunos, o que facilita o
trabalho com os conteddos propostos; possuem umadmouneracao salarial, o que
permite uma maior estabilidade referente as coedigiateriais; tém acesso aos
instrumentos tecnoldgicos para a exposicdo dosados programados, além de uma
relativa autonomia no desenvolvimento da pratiasapgeégica, pois podem formular os
materiais e conteldos a serem aplicados. Para gtosu entrevistados, a
obrigatoriedade da disciplina de Sociologia noicufo foi vista de forma positiva, ja
que todos consideram essa disciplina um instrumepata a desnaturalizacdo das
relacbes sociais, dando aos alunos condicOes phter aliferentes olhares e

interpretacdes da sociedade em que vivemos.

Porém a pratica pedagodgica fica limitada pela ofijietde voltada ao processo
preparatorio do vestibular, o que é uma caradigidgas instituicdes de ensino privado.
Isso estabelece um conteudo direcionado a um fpmcéfico, limitando a reflexdo e o
desenvolvimento dos alunos, ndo estimulando umemmento voltado a totalidade
social. Com isso podemos perceber que os profesgarea possibilidade de trabalhar
com a disciplina, posta sobre determinadas cogfied] jA que mesmo tendo certa
autonomia para a producdo de materiais didaticagiEgicos e o trabalho com os
conteudos em sala de aula, dentro dessas insétuieducacionais essas atividades

obrigatoriamente devem ser voltadas para o veatibul

Ja os professores das escolas publicas relatamamsuas respostas, diferentes
problematicas. Algumas delas sédo opostas a dosgsaks das escolas particulares, ja
que na esfera da educacéo publica a pratica peidagiye ser exercida nos moldes do
programaSao Paulo faz escqgla que, segundo os docentes entrevistados, condri
0 exercicio as condigbes nas quais se deve trapadmlo um elevado namero de
alunos em sala de aula, a remuneracao € insatiafatba falta de autonomia, ja que as
escolas publicas- ndo por uma lei determinada, mas sim por uma §oegsslitica do

Estado com a administracdo escolar através de iBetas) avaliativos ja expostos
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acima— devem seguir o€adernos do Professor e Alum Estado de Sao Paulo.
Além disso, a disciplina de Sociologia era trabdéhpor apenas uma aula por semana,

neste momento da pesquisa, o que evidencia o desmasa disciplina.

Nucleo de Ensino e a construcdo de alternativas pagbgicas no ensino de

Sociologia.

Apds a analise sobre as condi¢bes objetivas dacéseda Sociologia no
curriculo paulista, partindo da ideia de que “OtNmns dizem respeito aos problemas
considerados como prioritarios, ao campo de obg&oyaaos atores e ao tipo de acéo
que estardo focalizados no processo de investigdE&8dOLLENT, 2008, p. 54). A
pesquisa passou para uma segunda etapa, deseavidvitto de uma escola publica
junto a professora de Sociologia, na cidade delidari

Considerando que todo conhecimento é produto tkes socio- historicas, 0s
conteudos pedagdgicos praticados no interior dala@sti@o estdo desatrelados dessa
producdo. Sendo a escola uma instituicao oficial @iravés de suas diretrizes, cria as
proprias contradicbes em relacdo aos sujeitos quenpdem, temos entdo esse espaco
como um local de mediagdo para o exercicio do lttabeom o conhecimento, na
perspectiva de abranger sua totalidade social. iAcipio, fazendo contato com a
direcdo da escola e expondo a proposta da pesqbiszemos o aval da mesma, tendo
como perspectiva concretizar a criagdo de ativislgaelagdgicas, que possibilitassem,
através da desnaturalizacdo das relagbes socifmenacdo de sentidos e apropriacédo
de significados sociais junto aos alunos ali preseralém de efetivar o auxilio ao
docente e a sua pratica pedagodgica, a fim de doraralternativas a&ao Paulo faz

escola,no que se refere ao ensino de Sociologia.

Apesar das diversas dificuldades existentes noetsoveducacional da escola
publica, situacdo essa porporcionada pelas diestrigoliticas e seus conteudos,
sabemos que as relacdes existentes entre esssapadi a esfera escolar criam suas
proprias contradi¢cdes, estabelecendo uma relagdétida entre o conhecimento dos
sujeitos ali presentes e o das normas oficiaisaplast no discurso do conhecimento
cientifico. Desse modo, para a criacdo e desemaelio das atividades a serem

trabalhadas devemos considerar

[...] a importancia do diagndstico do nivel de desévimento do
conhecimento espontaneo (idéias prévias) e do nidel
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desenvolvimento da habilidade na formacéo de ctwsceientificos.
Na propria instrucdo, os conceitos cientificos edlacionam com as
vivencias cotidianas das criancas. (NUNEZ, 2004,/p48)

Para conseguirmos apreender qual a subjetividadadiesujeito, que ali estava
na posicdo de aluno, aplicamos a primeira atividademeada deEspiral. Aqui
buscamos saber o nome, as perspectivas para fquaba visdo que cada aluno tinha
referente a escola e a disciplina trabalhada, erelo seu conceito de cultura, entre
outras informacfes sobre o seu cotidiano. Com gmstas dadas pudemos captar as
expectativas que os alunos tinham referente a dizegrem escolar e aos objetivos de
vida, dando énfase a Sociologia, para entdo comesar producdo das atividades

pedagogicas e o trabalho ao longo do ano.

N&o cabe aqui relatar todos os temas e atividadkalhados. Ficara limitada a
exposicao de uma atividade na qual tera como wbjetipor a busca pela concretizacao

da proposta do projeto dentro da disciplina de @ogia.

A atividade em questao teve como objetivo, por ndeididico, a compreensao
das relagbes sociais como produto das acdes d@stosujsociais, construidas
historicamente, visando demonstrar, também, corsaseatividades se estruturam e se
condicionam pelas questdes materiais, expressaas pdtsigualdades em nossa
sociedade e, assim, possibilitam a determinadgsogrulentro do processo histérico da
formacdo de nosso pais, ter influéncias e podero-g@itico-econdmico e,
consequentemente, formando as categorias dasckssais.

A atividade realizada, intitulada dsividade do envelopgera composta por
quatro envelopes, contendo nesses, folhas brandésrentes quantidades de lapis de
diferentes cores. A cor marrom representava a Edoca azul o acesso a Saude e a
vermelha o acesso a Moradia. No primeiro envelapdirtha apenas uma folha em
branco representada pela capacidade de atividadeaquele grupo possa a vir

desenvolver na sociedade. O segundo possuia utreadalim lapis de cor marrom, o

2 Atividade criada por licenciandos de Ciéncias Sociais da Universidade Estadual de Londrina, ver no livro

Caderno de metodologias de ensino e de pesquisa de sociologia, disponivel
http://www.uel.br/grupo-
estudo/gaes/pages/arquivos/LIVRO%20INTEIRO%20em%20PDF%20%20LENPES%20-
%2002%20de%20dez.PDF

12



terceiro uma folha, um lapis marrom e um azul @arigp uma folha e todas as cores de

lapis.

Para o exercicio da atividade, dividimos a salagaatro grupos, onde cada um
recebeu de forma aleatéria um envelope, esse giaeegtabelecer a que classe social
cada grupo pertenceria. Foi trabalhado de formdogaacom quatro categorias de
classe social, o grupo que recebeu o primeiro epeelicou na classe composta pelo
lumpezinato, ou seja, possoas sem um trabalho fmbre precarias condicbes de
sobrevivéncia e sem qualquer possibilidade de @rgg#o social, ja que nédo tinha
direito algum em relacdo ao acesso as necessitdadesns, sem conseguir vender sua
forca de trabalho. O segundo compds a classe li@d@la e assalariada (proletarios),
tendo somente 0 acesso a educacao, que por siestala publica, tendo o minimo dos
direitos sociais. O terceiro compds a classe m@diendo melhores condi¢gbes de vida.
O quarto e udltimo grupos representaram a burgyetagase dominnte) formada pela
elite do pais, ou seja, aquela que domina os neoproducédo, estabelecendo as

diretrizes econdmico-sociais através das relag@gmder na sociedade brasileira.

Foi pedido para cada grupo desenhar a represent@gia cor de cada lapis
estabelecia, evidenciando as desigualdades exstentre os mesmos, chegando entao
a efetivacdo do exercicio de reflexdo e compreesséice 0 tema proposto. Através

desse exercicio reflexivo podemos trabalhar e detraaque é

[...] evidente a importancia da “atividade mediaipe a atuacédo dos
signos, como “instrumentos psicologicos”, no deseimento das

funcbes psiquicas superiores, porque 0 homem comsgsmo esta
em didlogo com a cultura, produto e processo dacsuatituicao

como ser humano. (SERRAO, 2006, p.103).

Essa atividade, tendo como foco a desnaturalizdedorelacdes sociais e o
exercicio da criacdo da consciéncia da posica@lseri que se encontram os alunos,
objetivou leva-los a reflexdo sobre como o procdsistdrico exerce influéncia na
formacgao da personalidade dos sujeitos sociaiside@ando as condigcfes materiais e a
estrutura produtiva, na qual o processo de formeeaam conceito ndo esta desatrelado

aos saberes dos alunos (conceitos espontaneosgirmadotalidade social, onde

As redes conceituais se estruturam em teorias gjgajeitos dispdem
para interpretar e transformar a realidade, tramsfndo-se a si
mesmos no contexto social. Os conceitos devenosapreendidos na
dindmica dos sentidos e significados que eles eslgunas relacdes
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gue se estabelecem entre eles no marco da tdgtidlEZ, 2009, p.
48-49).

Nessa atividade buscamos trabalhar, segundo a teistorico-cultural, com os
instrumentos e estimulos artificiais (signos) dageitos que ali estavam, mediados
pelos elementos presentes na atividade. Considerantio que a atividade, na
perspectiva dessa teoria, “E esta funcdo mediadaea o instrumento assume na
“atividade humana material externa” que permitéegsitura” da analogia ao signo em
funcdo na “atividade mental interna” do ser huma(@ERRAOQ, p.102, 2006). Com
isso através da estratégia da atividade pedagdgicaondicOes para a existéncia de
estimulos que levem os alunos ao desenvolvimentoodeeitos abstratos, a fim de

apreender as diversas dimensdes do objeto estudado.

Portanto, podemos partir do cotidiano dos alurdogug a localizagéo da escola
e 0s bairros do seu entorno tém, em sua partidalde condicdes sociais caracteristicas
de determinada classe social, evidenciando exemgboeretos para a atividade
trabalhada e proporcionando condi¢Ges para a fagéaalde conceitos que envolvem o
conhecimento espontaneo dos alunos e o conhecirmmitifico escolar, e assim por
meio dessas atividades pedagodgicas dar condicésesa alunos para desnaturalizar as

relacdes da sociedade em que vivem e objetivaredifes perspectivas para o futuro.
Objetivos alcancados e os desafios postos.

Sendo a proposta inicial dessa pesquisa a buss@@mpreensdo das relagoes e
condi¢cbes na qual a Sociologia se encontra em ummaigetorno como disciplina, agora
obrigatoria, no curriculo do estado de Sdo Paulposteriormente, a atuacdo dos
participantes da pesquisa como sujeitos atuantesaknte aula, podemos entender por
meio das atividades exercidas que a disciplina comtetdos paralelos ao da Proposta
do Estado pode proporcionar, através da atuacdagpgita norteada pela teoria
historico-cultural, condi¢cdes para o trabalho emtseconhecimentos dos alunos e o
conhecimento cientifico, englobando a producéo a@thecimento na perspectiva da
totalidade historico e cultural. Porém ao objeti@ades de mudanca no ambito social e
educacional, ndo se basta pela atuacdo do progttvodde uma escola, ja que as

contradi¢cdes existentes na esfera escolar se dabfpeentes pontos.

Como visto as politicas educacionais e a produgsidrica do conhecimento

estdo diretamente ligados, estruturando as diestrieducacionais. Por isso a
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importancia de se apropriar do espaco escolargaabalho de mediagéo na esfera da
compreensao da estrutura e organizagao socialapama proporcionar condi¢des para

se pensar e efetivar uma sociedade mais humanizada.
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