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RESUMO

O presente artigo € resultado do recorte de unguEasacao, que vem sendo realizada pelo
grupo PIBID/Sociologia (Programa Institucional delda de Iniciacdo a Docéncia) da
UNESP de Marilia, com o objetivo de problematizansino de Sociologia, a partir da Teoria
Historico-Cultural, em especial a Teoria da Atividade Leontiev, buscando estabelecer um
avanco na investigacdo e na elaboracdo de metodotly ensino em Sociologia para
educacédo bésica. No estado de S&o Paulo, essa&gidasse coloca como uma alternativa
aos Cadernos de Sociologia (Professor/Aluno) darefeta de Estado da Educacéo,

utilizados nas escolas publicas estaduais.

Palavras-chave:Material didatico; Sociologia; Teoria Histérico4@ual; Ensino Médio.

! Autor: UNESP — Campus de Marilia — Faculdade desbBfia e Ciéncias. Aluno do Departamento de
Sociologia e Antropologia (DSA). Graduando em Ci&acSociais. Apoio Financeiro: PIBID, CAPES..
bortoletomatheus@yahoo.com.br

2 Orientadora: UNESP — Campus de Marilia — FaculddeleFilosofia e Ciéncias. Professora Doutora do
Departamento de Didatica (DDIDyueli_guadelu@uol.com.br

% Coorientadora: UNESP — Campus de Marilia — Fadedae Filosofia e Ciéncias. Professora doutora do
departamento de Sociologia e Antropologia (DSygléria.verissimo@terra.com.br




ABSTRACT

Present article is result out of a action reseansdttich has been released by IPSTI/Sociology
group (Institutional Program with Scholarship ina€king Iniciation) of UNESP in Marilia,
whose objective is to problematize Sociology teaghihrough Historic-Cultural Theory,
specially Leontiev’s Theory of Activity, seeking &stablish an advance in investigation and
making methodology for teaching Sociology in basducation. In Sao Paulo State, this
perspective is set as an alternative to Sociolognddook (Teacher/Student) from State

Department of Education, which is used in publicosis.

Keywords: Didactic Material; Sociology; Historic-Cultural €bry; Middle School.

Introducao

O presente texto é resultado da pesquisa-acdaadaldurante um ano e sete meses
pelo grupo do Programa de Bolsa de Iniciacao a mna&PIBID), da Universidade Estadual
Paulista (UNESP), da cidade de Marilia, e possuiwto de problematizar o uso da&oria
da Atividade de Leontiev como uma possibilidade de metodolqu@a o ensino de
Sociologia, na educa¢do basica. Juntam-se, aoivabjenterior, outros dois: o papel do
educador como mediador mais experiente e a prohllmamgao da pratica pedagodgica
apostilada das escolas publicas paulistas, a mhtimplementacdo da proposta curricular
“Sao Paulo faz escola”, que perpassara o trabahmoaheira indireta.

O historico da incorporacdo da Sociologia no cutvicdas escolas brasileiras é
permeado por constantes lutas e embates politaosgja, seu historico € marcado por idas e
vindas nas grades escolares. Ela fez parte docelarricomo disciplina obrigatéria, até
meados dos anos 60. Durante o regime militar, dewidnteresses politicos divergentes a
posicdo dos formandos nesta area, seu espacoutarrioi ocupado por disciplinas como
Educacdo Moral e Civica Organizacao Social e Politica Brasileira (OSPRecentemente,
por meio da Res. CNE 04/06 e Lei Federal n°® 110834 Sociologia foi novamente incluida

como disciplina obrigatéria no Ensino Médio, tramsfando-se em um desafio aos/as



educadores/as e as instituicbes formadoras, entiasp® Estado de S&o Paulo, ultimo
Estado a acatar tal resolugéo federal.

Em 2009, com a volta da Sociologia no curriculoEdsino Médio, recoloca-se o
desafio a incorporacdo de conteudos e métodos sieoerPor ndo haver uma cristalizacao
dessa area do conhecimento no cotidiano escollocacn-se na ordem do dia reflexdes
acerca das praticas de ensino utilizadas, dos iaiatedidatico-pedagdgicos e do
desenvolvimento de novas alternativas de trabalho.

Diante disso, o grupo PIBID atuou, no ano de 20d4s aulas de Sociologia do 2° ano
do Ensino Médio, em uma Escola Estadual situadeegifio periférica da cidade de Marilia—
SP, procurando trabalhar os conceitos de modoapéioristicos mas materializa-los por
meio de diferenteatividades Este modo de exercer a docéncia implica trabal@ananeira a
nao impor os conteddos e conceitos. Ao contra@otepse do interessernecessidadelos
educandos/as, englobando-0os no que se esperaidaistdisocialmente da Sociologia, de
maneira a construir sentidos para 0s agentes essolanvolvidos nessa relagdo —
educadores/as e educandos/as — e de construigdunacdo desenvolvente

Pelo fato de se tratar de um projeto de iniciacdocgncia, tivemos a oportunidade de
trabalhar em grupo: oitos bolsistas (educandostasuiso de Licenciatura da referida
universidade), duas coordenadoras (educadoras &SPNjue coordenaram o projeto), uma
educadora da rede estadual em Marilia e um oucdtaboradores, durante os dois anos. Esta
forma possibilitou um melhor planejamento @ésidadesdesenvolvidas na escola, desde a
elaboracdo de materiais até as praticas em salaudan Além disso, permitiu ao grupo
perceber de maneira mais qualitativa as relacdes es agentes escolares envolvidos.

O presente artigo se estruturara da seguinte foanparte inicial problematizara o
papel social do/a educador/a e sua funcdo; a sagpade fara a exposicdo de aspectos
basicos para o entendimento da Teoria da Atividadaa derivacdo como possibilidade de
atuacdo pedagogica; a terceira parte trataréesfiaitura da Teoria da Atividade e sua
materializacdo como pratica pedagogica. Finalmertde,texto apresentara algumas

consideracdes a respeito do que foi tratado dumaot®junto da discussao.

* Este dado se faz necessario, pois durante o a2®ldeo grupo trabalhou com os/as educandos/a3 aeoldo
Ensino Médio.



O papel do/a educador/a como mediador mais experign

Para compreender o papel soécio-historico do/a eldutza na atualidade, faz-se
necessario situa-los/as em seu local de trabaltzodad entrarmos em sua fungéo e na questéao
de como desempenha-la. Para fins deste texto,dayasemos o/a educador/a como aquele/a
gue esta envolvido/a com a educacao formal, istord,a escola.

Ancorados em uma tradicdo gramsciana, podemos @lieetA escola € o instrumento
para elaborar os intelectuais de diversos nivéBRAMSCI, 2002, p.19). Nesse sentido, é
preciso informar que a escola junto a qual o gRlBID desempenhou seus trabalhos nao é,
na concretude, aquela de formacgéo classica, deecdfa.] ‘humanista’ (e que é o tipo
tradicional mais antigo), destinado a desenvolwercada individuo humano a cultura geral
ainda indiferenciada, o poder fundamental de peasde saber orientar-se na vida [...]”
(idem, p.23) “[...] destinada a classe dominantd” [(idem, ibidem). Quando se diz
dominante, entenda-se burguesia e seus inteleabugéicos. Trata-se, de fato, de uma
escola de formacéao “[...] profissional que se dest as classes instrumentais [...]” (id. ibid.),
guer dizer, a classe trabalhadora e seus filhas,lesternos.

Nessa perspectiva, o/a educador/a é quem devesgengenhar, na materialidade das
relacbes, o papel de socializacdo do conhecimeigtirico e socialmente produzido
(SAVIANI, 2008). E ainda a escola, por meio de sediscadores que, como sustenta também
Saviani, teria como objetivdifundir um tipo de conhecimento especifico, que gaber
elaborado “[a escola] existe, pois, para propiciar a acudisi dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciénbti@)y como o proprio acesso aos
rudimentos desse saber [...] (SAVIANI, 2008, p.18h entanto, a escola, quase sempre,
acaba por propiciar um mero ensino técnico de eandétrumental que hoje em dia se limita
— quando muito — ao saber ler.

Indo na contramao da escola fornmbfissional e ancorados na teoria Histérico-
Cultural, o grupo PIBID desenvolveu seus trabalimsa ossubalternoscom o/a educador/a
como o/a mediador/a entre o0 conhecimento histoecéenproduzido e o/a educando/a, o que
privilegia o caratehumanista da acdo pedagogidaentro dessa perspectiva, 0 grupo, por
meio de negociacdo com a diretora da escola, opé&da ndo utilizacdo do€adernos
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fornecidos pelo Estado. Essa opc¢ao foi importgoés impds ao grupo reunides semanais
para relatos das experiéncias, para discussdo ssbatividades a serem realizadas, bem
como para a preparacao dos materiais a seremadbokzem sala. Cabe aqui destacar que tal
opcao ndo se deu de maneira aleatéria, mas sinfgielde o grupo estar seguro das falhas
pedagdgicas e conceituais contidas nos Caderfissim, procuramos construir o papel ativo
dos/as educandos/as dentro do processo de ensamEagem, indispensavel para o
desenvolvimento destes individuos.

Dito isso, cabe apontar que, para o melhor entesrdion do papel desses/as
educadores/as e educandos/as, o grupo recorrean&ibaicbes de Vygotsky e Leontiev
principais expoentes da teoria Historico-Culturaleraa do desenvolvimento humano.
Destacamos que esses estudos sdo de fundamentatdinga para o desenvolvimento das
atividades do grupo.

De fato, Vygotski (1995) aponta que ndo se podearsepo aprendizado do
desenvolvimento, pois ambos estdo dialeticamemgf@ddis. Ao comprovar este aspecto
perante pesquisas, subverte a logica de entendinsmfire o desenvolvimento humano,
postulado antes dele. Segundo o autor, s exisendelvimento a partir da aprendizagem.
Esse apontamento pode ser entendido a partir doetpiedenomina ddei geral do

desenvolvimento psiquicam que se |é:

[...] toda funcdo do desenvolvimento cultural dergga aparece em cena
duas vezes, em dois planos; primeiramente no piactl e depois no
psicolégico, a principio entre os homens como cataginterpsiquica
[externa] e logo depois no interior da crian¢ca carategoria intrapsiquica
[interna). [...] Temos pleno direito de considesatese exposta como uma

lei, mas o0 passo, natural, do externo ao intermalifica 0 préprio processo,

® Essa quest&o necessitaria ser melhor trabalhanudo ndo é o objetivo do presente artigo. Cabetap que
uma diferenca importante entre a forma de trabalbagrupo em relacdo a@adernossitua-se no fato de o
grupo entender que s6 se pode criar um olhar ggpam nos educandos/as a partir de conceitos, @mspec
negligenciado nos cadernos.



transforma sua estrutura e funcd@s/gotsky, 1995, p. 150, tradugdo e grifo

nossos)

Partindo da interpretacdo desks do desenvolvimento das func¢des psiquicas
superiores, fica claro que os seres humanos na@malumanos, mas se transformam em
humanos nas relagdes sociais e, portanto, tornase/®s sociais, na medida em que se
tornam humanos. Para além do carater social doarimsna lei aponta para a determinacao
de que o conhecimento, inicialmente, sempre es&rexao individuo e que, no processo de
relacdo com outros, o individuo vai se apropriandigrnalizando esse conhecimento e, ao
internaliza-lo, pode ou néao ressignifica-lo. NesszEcesso, o0 ser se desenvolve, se humaniza,
se faz enquanto ser. Faz-se necessario apontanegsa relacdo os individuos ndo séo
passivos, pois, a todo o momento, eles atuam deiraafireta e ativa nesse processo.

O autor defende que o processo de desenvolvinamatiotece por etapas nao rigidas,
contendo como determinacgao ultima, como fator detemte, nao os elementos biologicos,
mas sim 0s sociolégicos. Aqui, o papelafdornoé crucial. Por exemplo, quanto mais rico
financeiramente o estrato social de onde vem olgasio/a, maior a possibilidade de
apropriacdo da cultura pelo/a mesmo/a, posto gigdaegrovavelmente sempre esteve em
contato com grande diversidade de bens culturaisaQe muito diferente, seria a situacéo
para alguém proveniente da classe trabalhadora.

Além  disso, Vygotsky sinaliza para o0 carater inavab da
aprendizagem/desenvolvimento e diz, referindo-setagas do desenvolvimento: “A etapa
velha ndo desaparece quando nasce a nova; ma8 supgerada pela nova, € dialeticamente
negada por ela, se translada a ela e existe felaybtsky, 1995, p. 145, traducdo nosga.)

Para nos aprofundarmos no entendimento do processie

aprendizagem/desenvolvimento, cabe aqui apontardmas patamares, por assim dizer, desse

® No original 1&-se: [...] toda funcién en el desdwatultural del nifio aparece en escena dos vecesps
planos; primero en el plano social y después grsiebldgico, al principio entre los hombres comtegaria
interpsiquica y luego en el interior del nifio comategoria intrapsiquica. [...] Tenemos pleno dereah
considerar la tesis expuesta como una ley, pepasb, naturalmente, de lo externo a lo interno, ificadel
propio proceso, transforma su estructura y fun@one

" Lé-se no original: “La etapa vieja no desapara@ndo nace la nueva, sino que es superada poela nes
dialécticamente negada por ella, se traslada ¥ elkste en ella.” (Vygotsky, 1995, p.145)



processo. No Brasil, eles sdo chamados de NivBledenvolvimento Real (NDR) e Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZDP). De acordo com Meira

O nivel de desenvolvimento real corresponde ad wiwedesenvolvimento
da crianca que foi conseguido como resultado de protesso de
desenvolvimento j4 realizado, ou seja, compreende aquilo que ela é
capaz de fazer sozinha, sem a ajuda de outrasgses$dEIRA, 2008,
p.156)

E o segundo: “A zona de desenvolvimento proximaabtudo aquilo que a crianga nao faz
sozinha, mas é capaz de realizar com a ajuda d®sdw companheiros mais experientes.”
(idem, p. 157).

AS zonas de desenvolvimento nos propiciam entemdéunacédo do/a educador/a, pois,
ao mediar o conhecimento que deve ser socializzdogducador/a necessita atingir a ZDP
para que o processo de desenvolvimento ocorra.rireleor trabalhar com tais conceitos, o
grupo apropriou-se da psicologia Russa, Soviédoagespecial da Teoria Historico-Cultural
(THC), sobre o entendimento do desenvolvimento mana fim de aplica-la, com as devidas
mediacdes, dentro do processo educativo na saaldeque € o espaco de atuacdo do grupo
do PIBID.

Entendemos que, se o conhecimento for de tal ogeatinja unicamente o NDR, o
individuo ndo aprende nada, uma vez que se atipgeaa o nivel de desenvolvimento ja
alcancado pelos/as proprios/as educandos/as (esesmague eles/as ja sabiam; no maximo ha
um acréscimo de informacdes, ou seja, ha uma madarantitativa, mas nao qualitativa, de
novas capacidades no estudante). Porém, ao atndgiDP, atua-se em um grau de
desenvolvimento que o individuo ainda ndo interoali(lum nivel ainda desconhecido, novo
para os/as educandos/as), possibilitando o apeamidesenvolvimento de capacidades que
ainda ndo possui. Esse processo necessita da dgudlguém que sabe, uma pessoa mais
experiente; no caso da escola, o/a educador/agomatolega de sala que ja domina aquele
determinado conteudo. E, se o conteudo for dertino que esteja além da ZDP dos/as
estudantes, os/as mesmos/as ndo conseguirdo realracesso nem mesmo com a ajuda

do/a mediador/a. Esta questéo se tornard maisadéate.



O entendimento da complexidade desse processe @apipermite caracterizar o/a
educador/a como mediador/a indispensavel no procdss aprendizagem e, assim, do
desenvolvimento dos seres humanos.

Portanto, o/a educador/a, como mais experiente e-j@upossui um determinado
conjunto de conhecimento internalizado — é o/acesfvel pela mediacdo adequada entre o
conteudo e a forma pela qual o saber é socialiZEmma-se o/a orientador/a desse processo,
possibilitando que o/a educando/a, portador/am@ese, ou de uma compreensao caodtica do
todo (SAVIANI, 1982), aproprie-se de maneira atesgarticipativa da producao historico-
cultural. Neste caso especifico, referente aosetdots de Sociologia. Isso se da pela
mediacao e analise dasvidades situacfes-problema, acdes etc., 0 que assegiascaberta
de novos  conhecimentos pelos/as educandos/as, propicidmedo-l a
aprendizagem/desenvolvimento e contribuindo para g@o haja desvios dos objetivos
inicialmente determinados (SERRAO, 2006).

Linha de Producao: uma atividade ladica necessariao processo de ensino /

aprendizagem do Ensino Médio?

Uma metodologia que leve em consideracdo o expostadem anterior e, nesse
sentido, que utilize o referencial da Teoria HistCultural (THC) para o trabalho
pedagogico — o trabalho do/a educador/a — em salaulh, necessita ser pensado e
estruturado a partir das contribuicdes da TeoriAtdedade de Leontiev, visto que esse autor
aprofunda-se nesse ponto especifico.

Segundo Leontiev, “Nao chamamos todos os procelsa@dividade. Por esse termo
designamos apenas aqueles processos que, real@snmdiacdes do homem com o mundo,
satisfazem uma necessidade especial correspondeeli” (LEONTIEV, 2010, p.68). O
autor continua:

Por atividade, designamos 0s processos psicologit@ntaracterizados por
aquilo a que o processo como um todo, se dirige ¢bgeto), coincidindo
sempre com o objetivo que estimula o sujeito a@re@sta atividade, isto
€, 0 motivo. (idem, ibidem)



A partir do apontado por Leontiev, faz-se necessdestacar que s existividade
guando o motivo coincide com o objetivo final dogesso e, além disto, que a atividade s6
se constitui enquanto tal a partir da atuacao ¢etsuem relacédo ao objetivo (LEONTIEV,
1978). Dito isso, cabe-nos perguntar primeiramemtgie € gnotivoe o que € objetivd?

Qualqueratividade tem como caracteristica essencial o direcionamédatio pelos
sujeitos; no caso escolar, o0 sujeito sera o maisr@nte, o/a educador/a, pois ele/a tera que
ser responsavel em socializar o conhecimento jmalado. Contudo, 0 processo sO ocorrera
quando o/a educando/a tomar para sibgetivq quer dizer, quando ele/a internaliza-lo e
passar a agir na realidade concreta, buscandosonAsobjetoda atividade constitui a fonte
necessaria para que o sujeito possa alcancar uutprdeterminado (NUNEZ, 2009). Ou
seja, oobjeto da atividade € seu elemento principal, sem o gqualividade ndo teria um

sentido definido, e também sewtivoreal, ja que, no dizer de Nufiez:

No caso da atividade de estudo, refere-se aos (mogee qualidades da
personalidade que a escola deve mobilizar nos sldnoante o processo
educativo. A aprendizagem como atividade humanauera peculiaridade
em relagdo a outras atividades: ndo so6 sao tramsflars os objetos materiais
inanimados como também se modifica o aluno nasaigies que estabelece
com os ‘outros’. (NUNEZ, 2009, p. 79).

Ja omotiva

[...] é interpretado por Leontiev (1985) ndo s6 comma necessidade do
sujeito em relagdo a algo, mas como uma necessalgevada, como um
objeto que motiva o sujeito & agdo. Um motivo pselepessoal, na medida
em que reflete uma necessidade do sujeito paralasewrienta a atividade,
mas sempre reflete as necessidades de uma socgiedgde € importante
para o projeto pedagdgico da escola. A necessitladprender é individual
visto que é vivenciada, sentida e percebida pelocalmas é social em

relacdo a sua génese e ao seu desenvolvimento.ERU8em, p.80).

Assim, os motivos e as necessidades orientam &s algs sujeitos e por isso devem
ser considerados como fatores determinantes pardiregdo de um determinado
9



comportamento. O conceito @ividade estd necessariamente relacionado ao conceito de
motivo, pois a atividade ndo acontece sem motie§NEZ, 2009). Para o melhor

esclarecimento desses conceitos, Mello aponta:

Toda tarefa que a pessoa faz tem sempre um objetiumn motivo. O
objetivo é aquilo que deve ser alcangado no final da tarsfeu resultado —,
gue ja é previsto como uma idéia, antes do inieicagiio. Omotivo é a
necessidade que leva a pessoa a agier@idoé dado pela relacédo entre o
motivo e o objetivo [...]. (MELLO, 2004, p.147, fgrs nossos)

Em sintese: surgida uma necessidade para aprdgdeo &ujeito age para encontrar o
objeto que satisfaca essa necessidade. Quandeetm @pncontrado, ele se transforma no
objetivo de seu agir, isto é, passa a se constituito 0 motivo que o leva a lancar-se a agéo
para atingir o objetivo da atividade — que € o e@sso global do agir — e satisfazer sua
necessidade.

Com o exposto até o momento, faz-se necessariegoinde questionamento: o
objetivo e 0o motivo do/a educando/a e do/a edu¢adosincidem? Via de regra, nao.
Exemplifiguemos. O objetivo do/a educador/a é fazen que um determinado conteudo
historica e socialmente acumulado seja internaizpdlos/as educandos/as; também o
objetivo dos/as educandos/as é o de internalipasgpdar-se de tal conhecimento. Porém,
cabe apontar que atividade precisa integrar as necessidades de ambos, edlzcaso
educando/a, dandsentido as acdes para que ela se constitua confctalditamos que essa
questéao, dos diferentes objetivos, ficara maisaatarproximo tépico do texto.

Dentro dessa discussao do entendimento da estrdéuatividade e sua utilizagao
como pratica pedagogica, é preciso levar em coragide, também, o que Leontiev (2009)
chamara deatividade principal, que, segundo o autor, € aquela atividade “[..jp cu
desenvolvimento governa as mudancas mais impostaoe processos psiquicos e nos tragos
psicologicos da personalidade da crianga, em uto estagio do seu desenvolvimento.” (p.
64). Leontiev apontara para trés caracteristicanetana:
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1. Ela é a atividade em cuja forma surgem outros tig@satividade e
dentro da qual eles séo diferenciados. [...]

2. [...] é aquela na qual os processos psiquicopkates tomam forma ou
séo reorganizados. [...] Dai ndo se segue, poréenagnodelagem ou a
reestruturacdo de todos 0s processos psiquicoscadaodurante a
atividade principal. [...]

3. [...] é a atividade da qual dependem, de formammtias principais
mudancas psicolégicas na personalidade observadiasure certo

periodo de desenvolvimento.” (id., ibid.)

Nesse sentido, o grupo PIBID criou uma atividaddicll denominada “Linha de
producdo”, com o intuito de desenvolver ummtivacdo nos/as educandos/as para o
aprofundamento das discussdes sobre a tematichdihd. Essa atividade consistia em
simular uma linha de producdo Taylorista/Fordista, qual cada membro (educando/a)
desempenhava uma funcéo (ou, para sermos maisgsecealizava uma acao dentro da
atividade), ou seja, um passava manteiga no pdim oolocava uma fatia de queijo, e assim
por diante, até que no final se obtivesse um larfchm pdo, manteiga, presunto, queijo,
tomate, alface) devidamente empacotado e etiquetado

Osl/as pesquisadores/as e educadores/as habituamioa educacdo infantil devem
estar se perguntando o porqué do uso dessa feta@neehiidico, que nas fases iniciais é o
anico instrumento, por assim dizer, que permitei@nca realizar generalizages e iniciar o
processo de construcdo conceitual. Serd que essaaderramenta que se faz necessaria
durante o Ensino Médio, com jovens?

Antes de entrarmos propriamente na questdo, caldefamer um apontamento. Os
materiais, livros etc. sobre a THC no Brasil sdoassos; além disso, grande parte das
traducbes para lingua portuguesa ndo sdo de qilid@ra isso, inexiste — dentro do
conhecimento do nosso grupo — discussdes a resjeeitilizacdo dessa teoria com jovens.
Isso implica duas coisas: que grande parte dososasstudos e aprofundamentos se da a
partir de livros em lingua espanhola (basicameradutdes argentinas e cubanas) e que
pensarmos nos processos educativos para jovemstimdesta teoria, é “andar sobre ovos”,
quer dizer, estamos experimentando, descobrindayu@ ndo existem materiais a esse

respeito.
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Assim, voltemos as problematicas. Podemos dizer ajugilizacdo de atividades
lidicas com os/as educandos/as teve resultaddseiscrou seja, mostrou-se necessario e
eficaz como mediadora, no nosso caso, para levas educandos/as ao pensamento abstrato.
Mas tentemos entender um pouco melhor essa questao.

O que se percebeu — desde o primeiro ano de tabdth que os/as educandos/as nao
possuiam o grau de desenvolvimento social (acessosaynos da escrita) que os/as
educadores esperavam. Na pratica, eles/as posstieaiddde de leitura, de interpretacao
daquilo que leem e uma dificuldade ainda maior t&it@. Ao verificar essa dificuldade, o
grupo optou pela construc¢édo do instrumento ludisip que, apesar de nao usar os Cadernos,
precisou adotar, por questdes praticas e polit@asyrriculo. Esse curriculo previa como
discusséo necessaria (determinada socialmente), meaizada com os/as educandos/as do
segundo ano do Ensino Médio, o tema “trabalho”. pemdo as ideias biologizantes por
estarem convencidos de que o desenvolvimento/apegyain se da socialmente, o grupo
construiu uma a atividade ladica como ferramentguisionadora da acdo dos/as
educandos/as. Dito de outra forma, para despeltaeesse (desenvolvendo a necessidade)
dos/as educandos/as para a discussao da tem@lwalhoe possibilitar-lhes uma capacidade
de generalizagédo, utilizou-sdigha de produgdaomo ferramenta ludica.

De fato, o que aconteceu foi que a necessidad®-bistdrica de discussdo da
tematicaTrabalho transformou-se, ja que foi internalizada pelogfigcandos/as a partir da
atividade ludica. Dessa forma, possibilitou ao®@scadores/as complexificar a tematica a
partir de textos. Os textos, normalmente foco d& aksisténcia por parte dos/as
educandos/as, foi aceito, ou seja, foi lido, dislcué trabalhado, pois passou a fazer sentido a
todos os agentes. Ao final, o que se teve foi umgseso no qual o ensino/aprendizagem e o
desenvolvimento dos agentes foi obtido, pois t@fosstavam agindo com o objetivo de
entender a tematica de maneira complexa.

Nessa perspectiva, vale ressaltar que a atividadieal ndo pode ser considerada a
atividade principal; a discussdo nao poderia tendma nesse ponto, pois o objetivo da
atividadeera despertar a necessidade dos/as agentes eaoraléematicdrabalho.Com a
atividadelinha de producépo grupo procurou fazer com que os/as educandosi@sso
percebessem uma caréncia de determinado contela,semtissem a necessidade de se
apropriar dos conceitos historicamente construidesnaneira a melhorar o entendimento da
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tematica. Isso significa que os/as educadoresisalam articular uma necessidade historica
e social de compreenséao conceitual da categohallr@ com o objetivo de transforma-la em
uma necessidade também para os/as educandosksyalesndo, com isso, 0 entendimento
deles/as sobre o mundo que os cerca. Explicitemda aais a questao.

A atividade de estudo para a compreensao da categabalho se configurou em
nosso semestre como atividade principal e, a pdeia, derivaram indmeras aulas com
atividades secundarfasque atuariam na Zona de Desenvolvimento Proxid@s/as
educandos/as, fazendo com que fossem desenvolypdaslogicamente, os conceitos a
respeito da categoria “trabalho”. O grupo esperpa no segundo ano do Ensino Médio, 0s
alunos tivessem um grau de desenvolvimento dasb@ésngsiquicas superiores que lhes
permitisse uma analise do abstrato ao concretgugaa atividade de estudo configura-se
como uma marcha do abstrato — uma ideia geral cajnah se chega ao conceito — ao
concreto — compreensao da realidade e a capadidaelmpregar o conceito ha compreensao
de realidades analogas a ja compreendida. Poréwn, donstatado, no grupo de educandos/as
com os quais trabalhamos, que isso ainda nédo acdal constatacdo exigiu do grupo PIBID
o desenvolvimento de uma atividade pratica quanisesse com o auxilio de instrumentos
lGdico-mediadores, para que a abstracdo ocorresseanstruisse o conceito.

Destarte, o grupo fez uso do ludico — que se danstimo uma estratégia utilizada no
aprendizado das criancas, ou melhor, caimica forma de se desenvolver as fung¢des
psiquicas superiores das criancas até que elagregeriam dos signos — como ferramenta
necessaria, como alternativa de motivacdo para ndadeamento do processo de
ensino/aprendizagem com os estudantes do EnsinmMéd

A partir de nossa experiéncia, notamos que as ¢coesliconcretas para a realizacao de
atividades diferenciadas e a criacdo de novos omtilependem em grande medida da
oportunidade de experiéncias diversificadas pam agsim as criancas possam vir a fazer
delas atividades repletas de sentido, ou sejaaisprpropor experiéncias que possam vir a se
tornar atividades significativas (MELLO, 2003).

8 Faz-se necessario apontar que as chamadas Atgidetundarias séo as atividades realizadas enauokda
ou seja, dentro da atividade principakiste um conjunto de acfes que podem ser coad@erpequenas
atividades dentro dessa atividade maior, visandoreeituacdo da categoria trabalho. Nessa peregecti

desenvolvimento ocorre processualmente a partideagmndas dos estudantes.
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No decorrer do desenvolvimento da atividade Lintea Rtodugéo, foi possivel
perceber que o ludico, normalmente relacionaddiaslades da educacdo infantil, nos dias
atuais, se mostrou necessario, ndo como atividadeigal, mas como atividade secundaria,

mediadora no processo de ensino-aprendizagem ghacarelos/as do Ensino Médio.

Teoria da Atividade em um passo a passo a partir dema atividade realizada: a

materializacdo da pratica pedagodgica baseada na & Histérico-Cultural

Apés tudo o que foi exposto até aqui, acreditamose o leitor deva estar se
perguntando como se estrutura essa tal teoriavidaate, ja que até agora tratamos apenas de
alguns aspectos particulares da mesma. A partsedmgendimento e fiel a teoria que, dentre
muitas coisas, ensina-nos que a pesquisa soé podsaeada em movimento, ou melhor, em
atividade, tentaremos agora — obviamente com milingtscoes — demonstrar a estrutura da
atividade dentro do movimento do semestre letivey gizer, expor o trabalho realizado pelo

grupo a partir da teoria.

Entender a estrutura desenvolvida por A. N. Leontigleriva-la para o processo de
ensino/aprendizagem constitui um recurso metododdgie suma importancia para o
planejamento de estratégias de ensino e, consequemte, de aprendizagem, pois possibilita
uma andlise do contetdo da atividade de aprendizage delimitar a estrutura de seus
componentes principais e as relacdes funcionaisegtre eles se estabelecem. Como bem

assegura Nufez:

Nesse sentido, a direcdo do processo de ensirgeguaiar a assimilacédo da
atividade que o aluno deve realizar para a apragdin de um determinado
conteudo, seguindo os indicadores qualitativosragt@dos nos objetivos

de ensino. (NUNEZ, 2009, p.71)

Além disso, nessa perspectiva, planejar e anadisaprendizagem como atividade

exige delimitar

a)o papel do aluno no processo de aprendizagem séera €le motivos,
interesses, necessidades, nivel de desenvolvimeato suas
estratégias de aprendizagem e de suas habilidadegudlo;
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b)as caracteristicas do objeto de estudo;

c)os procedimentos, técnicas e tecnologias a serédlimados na
situacdo de aprendizagem;

d)os recursos ou meios de que se dispbe (matercaogretivos) para a
realizacao da atividade;

e)os resultados previstos (objetivos ou propdsitosacmetas);

f) a situagéo ou contexto da escola e do aluno;

g)os resultados que foram alcancados (produto digladie). (id. ibid.)

Dessa maneira, vejamos como se estruturaria aladi®i semestral sobre a tematica
Trabalhq citada no item anterior. Podemos dizer — de margesimplificar nosso exemplo -

que cada atividade é estruturada em 5 elagaais sejam:

1) asnecessidades podem ser tanto naturais (biolégicas) e/ou supEsisubjetivas)
gue possuem o0s elementos propriamente humanos/idia@e. Para nosso exemplo, tinha-se
como necessidade a discussdo da temali@balho, necessidade superioimposta
socialmente, que se encontra como proposta ten@ieao 3° bimestre do segundo ano do
Ensino Médio na Proposta Curricular do estado @eP&&ilo. Resumidamente, trata-se de um
estado de caréncia que pode levar um sujeito +el@ao ao caso analisado, os sujeitos: o/a

educador e o/a educando — a querer assimilar domamnteudo.

2) omotivo— é a necessidade consciente do individuo, gegaod agir, o coloca em
movimento. Necessidade e motivo estdo internanr@tdeionados, mas ndo sdo a mesma
coisa, visto que a necessidade é um estado decizgr@gn o motivo “ € interpretado por
Leontiev [...] como uma necessidade objetivada,ccamm objeto que motiva o sujeito a
acdo.” (NUNEZ, 2009, p. 80). Em suma, é a necedsidgue foi internalizada pelos
individuos — passou a pertencer a ele — de mameir@vé-lo em busca do objetivo na
realidade. “Um motivo pode ser individual, na medem que reflete uma necessidade do
sujeito a qual se orienta a atividade, mas semgiiete necessidades de uma sociedade
[...]"(id. ibid.).

Consideramos ser esta uma das partes mais imgstdo trabalho do/a educador/a,

pois ele/a precisa provocar relacbes mediadoraduth® com seu objeto de conhecimento, de

° |sauro Beltran NUfiezem seu livroVygotsky, Leontiev, Galperin: Formacdo de conceiogrincipios
didaticosapresenta uma estrutura mais complexa, com ursantiafcdo mais precisa da por Leontiem seu
livro Actividad, consciencia y personalidad
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tal forma que os individuos (os/as educandos/aista@ssem pelo assunto (para o exemplo a
tematica Trabalho) de forma que o0s mesmos enterglaassumam intencionalmente a
tematica como necessidade (individual) e executedesade modo a se apropriarem dos

conteuidos tedéricos da tematica.

3) asacles — os individuos agindo na realidade concreta. A ag@&oindividuo em
movimento em busca do objetivo, pois ela pde emcimaam atividade do sujeito. Por
exemplo, fazer o lanche dentro da atividade lGdicha de ProducdoA acaoproducaoé
orientada pelo objetivo “entender a tematica Thaddabue, para se concretizar, precisa de
determinados meios/procedimentos (operagdes).

4) asoperacdes— se constituem como meio ou modo de acdo noiantde uma
atividade. A diferenca entre acéo e operacao esahbjetivos a atingir. Enquanto a acéo €
determinada pelo objetivo da atividade,operacdo é conformada pelas condi¢cdes da
realizacdo da acdo. Por exem@mcao“produzir o lanche”, para se viabilizar, necesdiga
organizacao de roteiros; divisdo das tarefas arsesecutadas; compra dos materiais (péo,
manteiga, presunto, queijo, tomate etc.) para aygd@ dos lanches. Essas operacdes
possibilitaram a execucédo de um conjunto de acéeswatlo a favorecer a apropriagéo de

conceitos importantes da tematiaabalha

5) osobjetivos— significam a “representacdo imaginaria dos tadok possiveis a
serem alcancados com a realizacdo da acdo con¢MEHIEZ, 2009, p. 81), que visam
intencionalmente a satisfacdo de uma necessidaddeeddcador/a tem a responsabilidade
historico-social déransmitirum determinado conteudo (a tematica Trabalho) aleeira que,
ao final do processo, o/a educando/a, portadomdeese, ou de uma compreensao cadtica do
todo, (SAVIANI, 1982) possa ter-se apropriado canedmente (pelo menos em partes) da
producao historico-cultural sobre a tematica, ddhareforma possivel. Isto é, constroi-se
com intencionalidade a autonomia do/a educandofammo do acesso e realizacdo de
atividades significativas socialmente e com sentido para cada individyoque sera
determinado pelo tipo de relagdo que a atividadiag@gica, mediatizada pelo/a educador/a,
for capaz de estabelecer entre o que o individnbee e o que tem como potencial para

conhecer (zona de desenvolvimento proximo) e aqguie ainda ndo conhece. Assim, é
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possivel assegurar ao individuo a descoberta desnanhecimentos, visto que, ao fim do
processo, 0s educandos adquiriram um conjuntocted@e entendimento do mundo que
inicialmente néo lhes pertencia. No caso analisesBultou ao final que os/as educandos/as
conseguiram conceber a diferenca entre os conceiogabalho e emprego entre o
entendimento da abordagem de Marx e de Durkheim paeméaticarabalhqg entre outros
exemplos que poderiam ser mencionados.

Cabe ainda destacar que, como cada atividade gastdemandas especificas dos/as
educandos/as em relacdo a demanda socio-histésceateriais utilizados variam muito,
podendo ir desde giz e lousa, até recursos audimig (como projetor multimidia, fotos,

caixa de som etc.).

Enfim, foi essa estrutura que norteou a ac¢ao dpogdurante o semestre letivo para
desenvolver atividade principaldos/as educandos/as e dos/as educadores/astparatiza
“trabalho”. Contudo, cada acdo d#vidade principal(a linha de producdppor exemplo)

pode ser entendida, pensada e estruturada comatividiade. Vejamos

A atividade ludica linha de produc&b— que teve o tempo de duracdo de 45min,
tempo destinado uma vez por semana no periodonoopara a aula de Sociologia no Estado

de S&o Paulo — foi pensada da seguinte maneira:

1. necessidade> para os/as educadores/as desperta o interessa deeussao
da tematica trabalho na disciplina de Sociologaapos/as educandos/as, 0
entendimento mais sistematico do tema trabalhcert® que as necessidades
de cada agente (educador e educando, no caso)fed@nteds, mas dentro da
atividadeem questao essas necessidades precisam de algidmncorovergir,
criando um elo entre as necessidades de cada agente

2. motivo—-> para os/as educadores/as, consiste em mediargiorde uma acao

concreta 0 que se passava na sala e o que acoot@terior de uma fabrica,

19 Cabe notar que atividade IGdica linha de produca® uma das atividades, mas n&o é principal, istqueo
atividade principal, para Leontiev, é aquela queras principais mudangas qualitativas no psiquidososeres
humanos em cada idade: o brincar na idade préagsea estudo na escolar, por exemplo. Entdo, quafad
educando do ensino fundamental aprende brincasda,éeuma atividade, contudo a atividade pringipea ele
€ a de estudo
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para os/as educandos/as, trata-se de entendemassios/as no mundo do
trabalho — no qual muitos ja estao imersos;

3. acbes—> para os/as educadores/as foi a de comprar osilidensecessarios
para a producdo de lanches, reservar sala difagmande seria realizada a
atividade etc.; para os/as educandos/as, a prodissaanches;

4. operacbes—> para os/as educadores/as, simular a paralisacGomdelos
membros do processo produtivo, pedir que aumentasselocidade do
trabalho — montar lanches; para os/as educandaeslasar o queijo no meio
do pao, passar a manteiga no pao, colocar o prestat

5. objetivos—> para os/as educadores/as, o objetivo foi alcangadoonseguir
tornar a necessidade social uma necessidade indlwil@ aprofundamento da
problematica trabalho; para os/as educandos/agétanfoi alcancado com a
ampliacdo do entendimento conceitual sobre a teedtiabalho, ndo so
teoricamente, mas também nas suas vivéncias pagca@oncretas (seu

emprego).

O que se nota, pelo exposto, € que cada acdo dimtatividade principal também
deve ser entendida, pensada e estruturada ag@metsquemala teoria da atividade, proposta
por Leontiev. Isso significa que cadgdoconstitui-se de uma peca, tem uma funcdo dentro
daatividade principa) de tal forma que no final constréi-se um conhedita sistematizado
sobre determinado assunto, no nosso caso especifiemnatica trabalho. De uma maneira
metaforica, € como se quiséssemos construir unaa(asisidade principal), para isso temos
que empilhar tijolos, fazer cimento etc., ou segalizar uma seérie de acdes (construir casa =
atividade; empilhar tijolos etc. = acbes) que téama resultado final a casa. Na casa, é
impossivel colocar as telhas sem erguer as paréddsgn também é o conhecimento, é
impossivel que o/a educando/a escreva uma redab@e s entendimento de Marx sobre a
linha de producdo sem explicar o que € modo deugémg mais-valia etc.

Pois bem, é importante ressaltar que essas fasas é&xpostas assim a fim de facilitar
o entendimento do processo. Na realidade, elasacéntecendo de maneira integrada,
interligadas, ou seja, elas vdo se relacionandondeeira dialética, afirmando, negando,

reafirmando umas as outras.
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Em termos concretos e praticos, importa lembrar gumetodologia derivada da
Teoria da Atividade de Leontiev, desenvolvida cosfa® educandos/as durante os anos de
2010 e 2011, apenas uma vez por semana no perstoatio as aulas de Sociologia, trouxe
resultados muito satisfatérios, provocando altexacsignificativas nos/nas educandos/as
trabalhados/as. Pode-se apontar isso pelas prarsesvacdes nossas, além de comentarios
informais dos/das educadores/as e também da pdipetara e coordenadora da escola.

Até o presente momento, os resultados obtidos aftisfatdrios. Isso significa que
todos os conteudos previstos na Proposta CurricddarEstado de S&o Paulo foram
trabalhados com os estudantes de maneira difedenaapartir das necessidades destes, de
modo que a necessidade (dos/as educandos) e dsvashjédos/as educadores/as) se
relacionem de maneira dialética, a fim de constiuna verdadeira Atividade, conforme a
compreensao de Leontiev. De acordo com o0 j4 expesse fato se evidenciou mais
claramente no momento da Atividade sobre tematiehalho que, ressalte-se, ndo era uma
necessidade inicialmente evidente aos/as educasdosias que se transformou, em
determinado momento e por intermédio de acdesdimeais do grupo PIBID, em motivo.
Toda essa transformacéo fez com que os alunosdgs®mM e conseguissem externalizar
conceitualmente o assunto.

Resta ainda observar que o desenvolvimentoTdaria da Atividadeenguanto
metodologia de ensino/aprendizagem — como estratsea utilizada em sala de aula — passa
também pelo entendimento de outros aspectos daigri@oria, como Atividade Principal,
Atividade, necessidade, motivo etc. (cf. LEONTIE2Q10). Além disso, o/a educador/a —
enquanto mediador/a mais experiente — necessitenmdeonhecimento que se situa além da
prépria teoria, ou seja, um conhecimento do/a etlaa e de seu entorno para que 0 mesmo
possa desenvolver as Atividades, bem como do cdotalser socializado junto aos/as

educandos/as.
Consideracoes finais

A presente pesquisa encontra-se em andamento +eseltsados finais ainda estdo em
processo de avaliagdo —, mas podemos apontar hueetadologia, antes de mais nada,
necessita ainda de muitos aprofundamentos préatitedricos sobre sua aplicabilidade, além

do desenvolvimento qualitativo da mesma.
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Pode-se afirmar que os resultados obtidos no moces ensino/aprendizagem sao
gualitativamente superiores, quando comparadosoalelm vigente nas escolas publicas. Isso
pode ser observado pelo grupo tanto em relacéwidaate referente a tematidaabalho—
explanada aqui — como em outras sobre EtnocentriRacismo etc — ja desenvolvidas pelo
grupo, mas nao abordadas nesse texto.

As atividades desenvolvidas possibilitaram aosfhscadores/as em formagdo o
entendimento de seu papel social de possibiliteraja educando/a, portador de sincrese, ou
de uma compreensédo cadtica do todo (SAVIANI, 198@)pprie-se de determinada producao
histérico-cultural pela mediagdo da andlise. Tsatale uma forma de assegurar a descoberta
de novos conhecimentos com ac¢des que propiciemeadipagem e contribuam para que néo
haja desvios dos objetivos (SERRAO, 2006). Alénsalisos/as educadores/as também
exercem o papel social de estimular os/as educéslasse tornarem intelectuais organicos,

com uma formacgé&o de carater mais humanistica.

Por meio da aprendizagem (que é a forca proputkmesenvolvimento intelectual e
humano), estimulada nédo apenas no ambiente esowdar,em todo o cotidiano, pode-se
proporcionar o avan¢co no desenvolvimento mentakimAs por meio da atividade, o/a
educador/a pode fazer com que determinado congmtoonhecimentos, que se supbe até
entdo externos aos/as educandos/as, sejam reissidod, relacionando-os com as préprias
experiéncias vividas, apropriados e internalizagel®s/as educandos/as, enquanto sujeitos
intelectuais ou cognitivos/emotivos, o que ampliasspossibilidades de acdo sobre o mundo.
Pode-se dizer que, de certa forma, a atuacao datmeor/a deve contribuir para a negacéo
positiva do imediato, a condi¢éo de desigualdade @s agentes (educando/a e educador/a),
que produz novas formas de compreensédo e de aé® sanundo. Isso significa partir de
uma desigualdade real para chegar a uma igualdadsivpl, do ponto de vista da

socializacéo de determinados conhecimentos de rmaed#exiva.
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