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ResuMo: Esse trabalho tem como objetivo refletir sobre a matriz agroecoldgica e analisar as bases teéricas metodoldgicas desenvolvidas
nos Centros/Escolas de Agroecologia do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) na construgio dos cursos técnicos em
agroecologia no Parand (PR). Para proceder ao estudo, utilizou-se de referéncias bibliograficas e andlise documental, tendo como objeto
concreto os seguintes documentos: Projeto Metodolégico (PROMET), Projeto Politico Pedagégico (PPP), ementas de ensino e regimento
interno do Centro/Escola Jos¢ Gomes da Silva (EJGS) durante o curso de técnico em agroecologia integrado ao ensino médio Turma
Revoluciondrios da Terra (2010-2013). O ensino técnico em agroecologia do MST no Parand estd fundamentado numa proposta politica
pedagdgica especifica, que coloca a agroecologia como construgio coletiva com e pelos atores, abrindo a possibilidade de gerar organizacoes
sécio-técnicas a partir das relagées vivenciadas. A estrutura dos cursos tem como proposta o regime de alternancia articulada por uma
pedagogia especifica que propée a dialética entre o saber codificado e o saber ticito. Dessa forma, o ensino ¢ desenvolvido articulado pela
Pedagogia do Movimento, pedagogia socialista, pedagogia freireana, agroecologia e pelo materialismo histérico.

PALAVRAS-CHAVE: agroecologia, MST, cursos técnicos em agroecologia.

INTRODUCAO

O presente trabalho tem o objetivo de apresentar parte dos estudos que realizamos
sobre os Centros de Agroecologia ligados a0 MST no Parand (PR) e os cursos técnicos
de agroecologia em nossa dissertagao de mestrado, em particular, o Centro/Escola José
Gomes da Silva e 0 2° curso técnico em agroecologia integrado ao ensino médio Turma
Revoluciondrios da Terra.

A agroecologia enquanto matriz scio-produtiva foi assumida formalmente pelo
MST no ano 2000, durante o seu IV Congresso Nacional. Esse Congresso foi marcado
por um processo de intenso debate, com proposi¢io de um projeto alternativo para a
agricultura e a0 mesmo tempo de desconstrucio e negagio do modelo produtivo da
Revolugio Verde, bem como, da necessidade de enfrentamento ao avango do agronegdcio
no campo.

Destaca-se que quando movimentos sociais como 0 MST, comegam a pautar nos
final dos anos de 1990 e inicio dos anos 2000 a agroecologia como matriz alternativa
para o manejo produtivo no campo, cursos de agroecologia, até entdo bastante reduzidos,
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para ndo dizer inexistente, comegam a ser construidos em algumas regides do pais’.
Contudo, a agroecologia no ¢ um debate homogéneo.

No caso do MST, considerando sua postura politica, constituiu principios e
métodos pedagogicos especificos para desenvolver o processo formativo das familias
Sem Terra. Nesse contexto, os cursos técnicos de agroecologia desenvolvidos pelo MST
no Parand foram concebidos com o propésito de formar técnicos e militantes para
contribuir com a luta pela reforma agraria e com o processo de transicdo e construgio de
agroecossitemas manejados sob os principios da agroecologia.

Dessa forma, este trabalho justifica-se por contribuir com a sistematizagio
e analise de como movimentos sociais, em particular o MST, vem desenvolvendo a
formagao de profissionais para atuarem no processo de transi¢io para a agroecologia em
dreas da reforma agrdria. Acredita-se que trabalhos como este possam servir de subsidios
para novos estudos e para o desenvolvimento de projetos pedagdgicos e metodolédgicos
para os cursos de agroecologia.

Além dessa introdugio, o trabalho estd organizado em mais cinco tdpicos, o
primeiro traz algumas reflexoes histéricas sobre a agroecologia; o segundo apresenta
o cendrio que levou o MST a assumir a agroecologia; o terceiro apresenta o debate
sobre a construgao dos cursos técnicos de agroecologia no Parand; e o quarto analisa a
experiéncia da Turma Revoluciondrios da Ierra.

REFLEXOES SOBRE A CONCEPCAO DA AGROECOLOGICA

Em estudo sobre a concepcio da agroecologia identificam-se nos estudos de
Rodrigo Moreira (2003) duas escolas de pensamento: a) a norte-americana, que tem
sua origem com pesquisadores no estado da Califérnia e b) a corrente espanhola, com
destaque ao Instituto de Sociologia e Estudos Campesinos (ISEC) da Universidade de
Coérdoba na Espanha, que ao nosso entendimento se sobressai na retomada dos estudos
sobre a agroecologia a partir da década de 1970.

Entre os pesquisadores da corrente norte americana destaca-se o professor
Sthephen R. Gliessman e Miguel Altieri, que seguem uma vertente tedrica ligada as
questoes técnicas e de manejos sustentdveis, como alternativa as préticas degradantes
e poluentes. Salientam que a agroecologia tem como objetivo criar prdticas de manejo
agricola  fundamentadas em ambientes equilibrados, rendimentos sustentdveis,
fertilidade do solo através de processos ecoldgicos e regulacio natural das pragas, desenho

2 Os cursos de agroecologia comecaram a surgir formalmente a partir dos anos 2000 no cendrio nacional. Segundo le-
vantamento feito por Balla et. al. (2014) até o final de 2013, identificou-se 136 cursos entre finalizados e em andamento,
sendo 108 de nivel técnico, 24 de nivel superior e 4 de pds-graduagao stricto sensu. Nessa conjuntura, o nordeste se
destaca como a regido que mais abrigou os cursos de agroecologia com um total de 44.
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de agroecossistemas diversificados e do uso de tecnologias de baixos insumos externos

(GLIESSMAN, 2002, ALTIERI; NICHOLS, 2003, ALTIERI, 2012).

Os estudos sobre a agroecologia vindos a partir da corrente espanhola tém como
principais expoentes Eduardo Sevilla Guzmin e Manuel Gonzdles de Molina, que
fundaram o Instituto de Sociologia e Estudos Campesinos (ISEC) na Universidade de
Cérdoba, na Espanha. Para essa escola, o debate a respeito da agroecologia avanga para
além das questoes de técnicas e manejo (sem abandond-las), mais também incorpora
uma teoria social e critica 4 l6gica do capital. Desenvolve-se por meio do pensamento
social agrério, dos movimentos de oposi¢io e resisténcia a industrializagio da agricultura,
caracterizando-se como uma constante dialética entre a modernizagio capitalista e a

resisténcia as suas bases estruturais (SEVILLA GUZMAN; WOODGATE, 2013).

Diante desse cendrio, constata-se também que no cendrio brasileiro pesquisadores,
extensionistas e intelectuais como Ana Primavesi, José Anténio Lutzenberger, Ignacy
Sachs, Miguel Altieri (com uma considerdvel inser¢io no cendrio nacional a partir
da década de 1980) destacam-se com trabalhos sobre manejo ecolégico dos recursos
naturais e andlises criticas ao modelo agricola hegemonico. Ressalta-se, que a falta de
uma critica mais contundente a 16gica do capital nesses autores possibilita que seus
estudos sigam uma perspectiva similar aos estudos desenvolvido pelos pesquisadores da
escola norte-americana. Acredita-se que estudos nessa perspectiva servem como subsidios
para que organiza¢des internacionais, como o Fundo Monetdrio Internacional (FMI) e o
Banco Mundial, ressignifiguem a agroecologia para uma estratégia eco-desenvolvimentista
desarticulada das lutas sociais, constituindo-se em uma forma de desenvolvimento que
implica na “[...] apropriagao capitalista do meio ambiente, sua introdugao no processo
produtivo de mais valor e sua introdugio como mercadorias na légica de mercado”
(SEVILLA GUZMAN, 2011, p. 117). Nesse sentido, a agroecologia ¢ proposta ligada
a0 desenvolvimento de um capitalismo verde com perspectivas de mercado seletivo de
produtos organicos e/ou com responsabilidade socioambiental (PIRES, 2016).

Por outro lado, ligados a0 uma perspectiva mais proxima a teoria social agrdria
proposta pelo ISEC na Espanha destaca-se no cendrio brasileiro pesquisadores extensionistas,
como Pinheiro Machado, Francisco Caporal, José¢ Antdnio Costabeber e Enio Guterres que
realizam uma leitura critica sobre as particularidades histéricas do capitalismo brasileiro e das
contradicoes da revolugdo verde, propondo o desenvolvimento da matriz agroecolégica ligada
as lutas e as resisténcias dos movimentos sociais do campo (PIRES, 2016).

Nesse sentido, com base em Gliessman (2002), Moreira (2003), Caporal e
Costabeber (2004), Sevilla Guzmdn (2011) e Altieri (2012) compreende-se que a
concepgio da agroecologia no cendrio brasileiro ndo é homogénea e nao se constitui num
discurso unilinear, mas na interagio articulada entre o saber codificado por pesquisadores
e cientistas em didlogo com os saberes ticitos das comunidades rurais e tradicionais.
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A agroecologia ndo é um conceito estdtico e mecinico, visto que ela se constitui na
diversidade dos chamados movimentos sociais do campo e das florestas, nas acoes préticas
e formulagbes tedricas que estdo em constante processo de transformagao decorrentes da
diversidade das caracteristicas politicas, sociais e culturais de cada comunidade. Em
virtude desta diversidade de experiéncias, a interacio, o didlogo e em alguma medida
o conflito entre os saberes tradicionais e o saber técnico cientifico, entre pesquisadores
extensionistas, movimentos sociais do campo e da floresta é imprescindivel para
estabelecer as bases epistemoldgicas e préticas para sustentar a experiéncia agroecoldégica

na América Latina (NOVAES, 2012, PIRES, 2016).

A complexa diversidade que compoe as populagdes da América Latina, bem
como a histéria de resisténcia e de luta contra a espoliagdo imposta por um capitalismo
dependente e uma modernizagio excludente no campo, possibilitou que o debate
participativo sobre a agroecologia se expandisse tanto na prética quanto teoricamente.
Dezenas de organizagdes, particularmente as constituidas por trabalhadores rurais,
comunidades origindrias e das florestas, ampliaram o debate e reforcaram alternativas de
agricultura rumo 2 transigio agroecoldgica’.

Entre essas organizacoes estd o MST, queapartir doano 2000 assumea agroecologia
como matriz produtiva estratégica para as dreas de assentamento e acampamentos sob
sua influéncia. Esta posicao é reforcada em 2001, quando o Movimento langa a cartilha
Construindo o caminho na qual estabelece a necessidade de que “os assentados e assentadas
se qualifiquem e dominem os principios e as priticas agroecoldgicas, buscando construir
um novo modelo de produgio, que nos ajude na edificagio de um novo ser social”

(MST, 2001, p. 90).

CAMINHOS ALTERNATIVOS: MST ASSUME A AGROECOLOGIA

Considera-se que o MST ¢ um movimento de seu tempo, pois ao se deparar
com novas demandas e lutas que cresceram nos ultimos anos, tal qual a questio
ambiental, assume abertamente o compromisso para superar seus limites e contradicoes.
E neste contexto que em seu IV Congresso Nacional, assume questio ambiental (meio
ambiente, diversidade, dgua doce, Amazdnia) como bandeira de luta, em torno do que
ficou conhecido como Projeto Popular (GUHUR, 2010).

No texto Linhas politicas reafirmadas no IV Congresso Nacional do MST (MST,
2000), o modelo de agricultura hegeménico baseado na “transferéncia tecnoldgica, na

3 Destaca-se La Via Campesina um movimento internacional composto por cerca de 164 organizagdes em 73 paises da
Africa, Asia, Europa y América. Em total representa cerca de 200 milhoes de pessoas entre camponeses, camponesas,
pequenos ¢ médios produrores, povos sem-terra, indigenas, migrantes e trabalhadores agricolas de todo o mundo. E um
movimento autbnomo pluralista e multicultural sem nenhuma filiagdo politica e econ6mica de qualquer tipo. Para mais
informagoes acesse: http://viacampesina.org/es/
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utilizagdo de sementes transgénicas, no uso de agrotdxicos, na exportagio de commodities
e no monopdlio do uso da terra por cooperagdes multinacionais” é apresentado como uma
prética que deve ser combatida. Também no 7V Congresso foi apresentado o documento
Nossos compromissos com a terra ¢ com a vida, composto de dez pontos, destacando-se
“evitar a monocultura e o uso de agrotéxicos” (MORISAWA, 2001, p. 238).

Guhur (2010) ressalta que tal posicionamento, exigiu uma reformulagio nas propostas
para produgio, como também, na prépria organizagio do Movimento. Apés um periodo de
crise, deflagrado pelos préprios limites internos do MST e pelas agoes do governo federal que
o afetaram, o Setor de Cooperagio dos Assentados acabou sendo extinto e em seu lugar foi
criado o Setor de Produgio, Cooperagio e Meio Ambiente (SPCMA).

A questao ambiental passa a ser fundamental nos debates do Movimento e a
agroecologia comega a ser uma alternativa produtiva estratégica na proposta de um
Projeto Popular. Borsatto e Carmo (2014) descrevem que jd na Proposta de Reforma
Agréria do MST em 1995 (MST, 2005) ¢ possivel identificar a elaboragio de propostas
para a constru¢do de um novo modelo produtivo para os assentados.

Borsatto e Carmo (2014, p. 658) descrevem que para a elaboragdo dessa nova proposta:

A obra de Chayanov contribuiu de forma fundamental para a conformacio do
arcabougo tedrico da Agroecologia (CAPORAL ¢ COSTABEBER, 2004). Da
concepgio chayanoviana sio retirados conceitos sobre os quais se assentam as
propostas metodoldgicas da Agroecologia, tais como o agricultor, visto nio mais
como um mero objeto de andlise, mas como um sujeito criando sua prpria existéncia;
a no¢do de economia moral camponesa; a abordagem de baixo para cima para a
elabora¢io de propostas de desenvolvimento; o uso de andlises multidisciplinares da
agronomia social; a ldgica econ6mica nio capitalista dos camponeses; a compreensio
do balanco trabalho- consumo; o conceito de grau de autoexploragio; o subjetivismo
dos camponeses nas tomadas de decisées e o conceito de 6timos diferenciais®.

A agroecologia quando assumida pelo MST, além de fazer referéncia a uma matriz
produtiva de menor degradagao ambiental envolve um intenso questionamento e enfrentamento
as politicas e técnicas agricolas adotadas pelo agronegécio, fortemente mecanizada, voltada para
a exportagio e dependente de complexos agroindustriais oligopolizados, ndo contribuindo com

o avango da luta por reforma agrria (BORSATTO; CARMO, 2014).

[...] a construgao da agroecologia no MST, implica em outra concepgio distinta
de todas as outras correntes (pela primeira vez um movimento de massas assume a
agroecologia e faz dela um componente de uma plataforma politica de mudanca de

sociedade e de modelo agricola) (MST, 2005, p. 2 apud GUHUR, 2010, p. 144).

4 Para uma compreensao mais ampla sobre a obra de Chayanov ver o livro: Chayanov ¢ o Campesinato organizado por
Horacio Martins de Carvalho e publicado pela Editora Expressdo Popular em 2014.
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Pode-se levantar a hipétese de que a luta pela agroecologia relaciona-se ao que
Mésziros chama de igualdade substantiva. Se o capital promove a igualdade formal,
os movimentos sociais anticapitalista estdo lutando pela construgio da igualdade
substantiva de género, etnia, geragao e, principalmente, pela superagio da exploracio
de classe. Nao é por mero acaso que as mulheres do MST organizam lutas pela
independéncia econémica, nao subordinagio ao marido, envolvendo-se, a0 mesmo
tempo, com questoes de classe, de género e ambientais, numa interessante imbricagio
(PINASSI; MAFORT, 2012).

Neste contexto, a agroecologia nio se restringe ao desenvolvimento de experiéncias
de agricultores de base ecoldgica, ressaltando processos de organizagao social que
se orientam pela luta politica e transformacio social, indo além da luta econdmica
imediata e corporativa e das agoes localizadas, e por vezes assistencialistas, junto
aos agricultores. De fato, a agroecologia possui uma especificidade que referencia
a construgio de outro projeto de campo. Entretanto, tal projeto de campo ¢
incompativel com o sistema capitalista ¢ depende, em ultima instAncia, de sua

superagio (TONA; GUHUR, 2012, p.63).

O fato de a agroecologia ser construida e debatida em didlogo com uma diversidade
de atores vem gerando perspectivas criticas de conhecimento e novas estratégias de
mediagio dos saberes em articulagio com outras perspectivas criticas, a exemplo da
tecnologia social (TS) e da educagio do campo.

No caso da T, ao questionar o mito da neutralidade da ciéncia e do determinismo
tecnolégico, busca desconstruir a crenga na solugao dos especialistas e coloca a tecnologia
como construgao coletiva com e pelos atores, abrindo a possibilidade de gerar solugoes
sociotécnicas a partir das relagdes sociais vivenciadas e do dialogo entre os saberes ticitos
e o conhecimento cientifico codificado (FONSECA, 2009).

Em relago 4 educagio do campo, Caldart (2009, p. 44) descreve que

Na reafirmacio da importincia da democratizacio do conhecimento, do acesso
da classe trabalhadora ao conhecimento historicamente acumulado, ou produzido
na luta de classes, a Educagio do campo traz junto uma problematizagao mais
radical sobre o préprio modo de produ¢io do conhecimento, como critica ao
mito da ciéncia moderna, ao cognitivismo, 2 racionalidade burguesa insensata;
como exigéncia de um vinculo mais orginico entre conhecimentos e valores,
conhecimento e totalidade do processo formativo. A democratizagio exigida, pois,
nao é somente do acesso, mas também da produgio do conhecimento, implicando
outras légicas de producio e superando a visio hierarquizada do conhecimento
propria da modernidade capitalista. As questoes hoje da construcio de um novo
projeto/modelo de agricultura, por exemplo, nao implicam somente o acesso dos
trabalhadores do campo a uma ciéncia e a tecnologias existentes. Exatamente
porque elas nio sio neutras. Foram produzidas desde uma determinada l6gica, que
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¢ a da reprodugio do capital e nao a do trabalho. Esta ciéncia e estas tecnologias
nao devem ser ignoradas, mas precisam ser superadas, o que requer outra légica de
pensamento, de produgio do conhecimento.

Diversas sdo as agdes deferidas e fomentadas pelo Movimento com vistas a
alavancar a agroecologia dentro dos territérios conquistados e na sociedade como um
todo, porém, como pontuou Borsatto e Carmo (2014, p. 656) “[...] essas agdes nio
foram realizadas com a mesma intensidade por todo o territério nacional; diferengas em
nivel estadual sdo facilmente verificdveis”.

Destaca-se o Parand por ser um dos estados em que a questio da agroecologia
mais avancou. No Parand, o MST assumiu a educagio como elemento fundamental
para potencializar a agroecologia. Nesse sentido, constituiram-se os Centros/Escolas de
formacio do MST, com 5 no total, sendo eles: Escola Iraci Salete Strozak, localizada no
municipio de Cantagalo; Escola Ireno Alves dos Santos, em Rio Bonito do Iguacu, ambas
interligadas ao Centro de Desenvolvimento Sustentdvel e Capacitacio em Agroecologia
(Ceagro); Escola Milton Santos (EMS) em Maringd; Escola Latino Americana de
Agroecologia (ELAA) no assentamento Contestado, localizado no municipio da Lapa e
a Escola José Gomes da Silva (EJGS) no Assentamento Antonio Companheiro Tavares
em Sao Miguel do Iguagu.

Com base no documento do MST-PR (2004) citado por Lima (2011, p. 87) os
principais objetivos dos Centros/Escolas de Formagio do Movimento no Estado do
Parana sdo:

- Ser um espago de formagio para as organizagoes da classe trabalhadora;

- Ser um espaco para os encontros do Movimento Sem Terra e outras organizagées,
que buscam os mesmos objetivos de transformagao social;

- Ser uma referéncia no desenvolvimento de experiéncias na drea de producio
agroecoldgica, apresentando resultados concretos para os agricultores/as;

- Ser um espaco de desenvolvimento de valores humanistas socialistas,
desenvolvidos através da vida coletiva;

- Aperfeicoar o método de formacio técnica e politica e escolarizagio desde o
ensino fundamental, como também no ensino médio e superior;

- Ser espagos de desenvolvimento de experiéncias cientificas e tecnoldgicas,
voltados a realidade camponesa;

- Ser um espaco de incentivo e vivéncia da cultura popular, resgatando
especialmente cultura camponesa;

- Ser um espago onde as pessoas possam conviver, educando — se, trabalhando,
divertindo-se e construindo perspectivas de futuro.
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Lima et. al. (2012, p. 194) argumentam que os Centros/Escolas do Movimento

[...] representam: a) um espago importante, em construgio, na formacio de quadro
militante; b) a socializagiao do conhecimento histdrico e cientifico produzido pela
humanidade; ¢) a aproximagio dos trabalhadores do campo e da cidade, apoiando
a construcio de agoes coletivas de comum interesse.

Nos Centros sio realizados cursos nao formais oferecidos aos membros
e simpatizantes do MST que englobam temas amplos relacionados a formagio
da sociedade, reforma agrdria, politica, cooperativismo, agroecologia, educagio,
trabalho, luta de classes, encontros e semindrios do MST e cursos formais que sio
aqueles reconhecidos pelo Ministério da Educagao (MEC) como os cursos técnico de
agroecologia, apresentados no tépico seguinte.

Os cursos TEcNICOS EM AGROECOLOGIA DO MST No PARANA

A génese para os cursos técnicos em agroecologia do MST no Parand se deu
num ambiente de debates e reflexdes entre os coletivos e setores do MST no Estado.
Tais debates e reflexdes consideraram importante, além do reconhecimento do percurso
formativo dos futuros técnicos, as possibilidades desses técnicos formados pelo
Movimento poderem ingressar nos convénios de assisténcia técnica para assessorar as

familias Sem Terra (GUHUR, 2010).

Dominique Guhur (2010, p. 147) membro da coordenagao pedagdgica da EMS
fazendo referéncia a Nilciney Tond (2007) militante do MST descreve:

Essas reflexoes, que culminaram na criagio dos cursos técnicos em agroecologia, a
partir das demandas concretas na base do Movimento Social, foram amadurecendo
a partir dos anos finais da década de 1990 e inicio dos anos 2000. Nesse periodo
ocorreram, no estado do Parand, algumas iniciativas que constituem-se nos
antecedentes dos atuais cursos técnicos em agroecologia, e que sinalizam a
existéncia de uma ‘vontade coletiva’. A experiéncia mais significativa foi, sem
divida, o curso nao-formal ‘Prolongado em Agroecologia’, realizado na Escola
José Gomes da Silva, em 2001, com duracio de 60 dias, e que contou com a
participa¢do de educandos/as de todo o estado.

Os cursos surgem com o objetivo de formar técnicos militantes, com conhecimento
tedrico-pritico para efetivar uma matriz produtiva fundamentada na agroecologia,
com conhecimento sobre o MST, sobre 0 modelo orginico dos assentamentos, mas
principalmente, sobre a postura e visdo politica filoséfica da agroecologia, em termos
internos esses técnicos foram chamados de técnicos de pés no chio (TONA, 2011).
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Entre as modalidades de técnico em agroecologia, ensino médio integrado,
técnico em agroecologia/jovens e adultos, técnico em agropecudria com énfase em
agroecologia, tecnélogo em agroecologia, técnico em agroecologia com énfase em
sistemas agroflorestais e com habilitagao na produgao de leite, mais de 400 técnicos jd se
formaram pelos Centros/Escolas do MST no estado do Parand.

Os fundamentos tedricos metodolégicos que norteiam o Projeto Politico-
Pedagégico (PPP) dos cursos do MST estdo fundamentados na prixis politica e educativa
dos principios da pedagogia socialista, da educagio do campo do materialismo histérico
dialético e principalmente da Pedagogia do Movimento Sem Terra (LIMA et. al., 2012).

Consultando a obra de Caldart (2004, p. 315), constata-se que a formacio dos
Sem Terra tem o préprio MST como o principal sujeito pedagdgico, ou seja, “como uma
coletividade em movimento, que ¢ educativa e que atua intencionalmente no processo
de formagado das pessoas que o constituem”. Dentro disto, a Pedagogia do Movimento,
tem sua matriz formativa desenvolvida sob cinco dimensées: a) pedagogia da luta social;
b) pedagogia da organizagio coletiva; ¢) pedagogia da terra; d) pedagogia da cultura; e)
pedagogia da histéria.

Quadro 1 - Dimensdes da Pedagogia do Movimento Sem Terra.

DIMENSOES DESCRICAO

O MST considera que tudo se conquista com a luta e a luta educa as pessoas, nesse sentido,
a luta social, a luta pela terra, a luta permanente para mudar o atual estado de coisa sao

Luta social . . . L
componentes pedagégicos esséncias para a formacio de um novo sujeito. Os sem-terra se

educam a medida em que se organizam para lutar.

A organizagio coletiva figura como principio educativo 4 medida que se vai construindo
Organizagio coletiva | uma identidade coletiva intencional através e em cada pessoa pela organizaciao de um
objetivo em comum, no caso do MST a luta pela terra e a luta pelo socialismo.

Essa dimensao faz referéncia ao trabalho como principio educativo. A terra de cultivo ¢
também a terra que educa quem nela trabalha. “O trabalho na terra, que companha o dia-
Terra a-dia do processo que faz uma semente se transformar em planta e planta alimento ensina
de um jeito préprio (também cultural e simbélico) que as coisas ndo nascem prontas mais
precisam ser cultivadas.

Essa dimensio se realiza necessariamente misturada as demais: a luta, a organizagio coletiva,
o trabalho na terra e a histéria constitui um modo de vida que articula costumes, objetos,
comportamentos, convicgoes, valores e saberes. Trata-se de compreender a intencionalidade
do Movimento no processo através do qual ele préprio vai se transformando em cultura,
Cultura em um movimento cultural, que vai atravessando o conjunto de vivéncias dos sem-terra
e constituindo-se como um movimento que também ¢ cultural, nesse sentido, de ir
produzindo um modo de vida, primeiro como afirmacio de uma condigio social: sem-
terra ¢ a0s poucos nio mais como uma circunstincia a ser superada, mais como uma
identidade de cultivo: Sem Terra, sim senhor!

Olhar para a realidade com uma perspectiva histérica, particularmente para os sujeitos
que participam de um movimento social com objetivos e caracteristicas como o do MST,
¢ um aprendizado que requer uma intencionalidade pedagégica especifica, principalmente
Histéria pelo formato presenteista da sociedade atual. Para tanto, dois pontos especificos pode
ser descrito na atuagio do MST em relagio a sua histéria: “o cultivo de sua meméria e
o conhecimento da histéria mais ampla, que significa situar a sua experiéncia em uma
histéria maior

Fonte: Caldart (2004, p. 331-377)
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Nesse sentido, os cursos técnicos em agroecologia do MST no Parand propdem
um projeto politico pedagdgico que busca articular dialeticamente a concepgao de
trabalho, do ensino e o papel da escola. Para tanto, além da Pedagogia do Movimento
Sem Teérra, o conceito de trabalho socialmente necessirio desenvolvido pela pedagogia
socialista de Viktor Shulgin (2013) é amplamente importante.

Na Pedagogia do Movimento, comegamos a refletir sobre a importincia
da educagio politécnica (especialmente como politecnismo) como chave
fundamental para o salto de qualidade que precisamos dar nas relacoes entre
trabalho, educacio e escola. E nio apenas para pensar na matriz especifica do
trabalho (embora com uma incidéncia especial ali), mas para compreensio do
trabalho (no sentido genérico de atividade humana criativa) como método geral
de educagio que permite instituir a préxis necessdria & apropriacio e a produgio
do conhecimento cientifico, desde a concep¢ao marxista. E para isso o conceito de
Shulgin de ‘trabalho socialmente necessdrio’, bem como a no¢io de ‘complexos’
de estudo, conjugadas com nossa reflexio sobre as matrizes pedagdgicas (trabalho,
luta social, organizagio coletiva, cultura e histéria) podem ser ferramentas muito
importantes (CALDART, 2013, p. 22).

Shulgin (2013) entende que aescola e 0 ensino devem ser concebidos em consonancia
com a vida social do local onde estd inserida, contribuindo com a transformagio da
realidade ndo s6 em palavras, mas em atos, considerando o interesse dos estudantes e da
comunidade local, nessa perspectiva o trabalho é base fundamental de ensino.

Considerando a especificidade do momento histérico dos escritos de Shulgin e sua
contribui¢ao na busca por uma concepgio marxiana da pedagogia, cabe-nos pontuar que
na literatura marxiana o trabalho é definido como uma atividade, sobretudo, humana.
O ser humano para se produzir e reproduzir age sobre a natureza transformando-a para
satisfazer as suas necessidades por meio do trabalho, nesse sentido, o trabalho representa
a forma como o ser humano produz sua existéncia’.

Saviani (2007, p. 81) consubstancia essa leitura ao apontar que

O trabalho é um processo entre 0 homem e a natureza um processo em que o homem,
por sua propria agdo, media, regula o seu metabolismo com a natureza. Ele mesmo
defronta com a matéria natural como uma for¢a natural. Ele pée em movimento as
forcas naturais pertencentes a sua corporeidade, bracos e pernas, cabegas e mio, a
fim de apropriar-se da matéria natural em forca til para sua prépria vida. Ao atuar,
por meio deste movimento, sobre a natureza externa a ele e ao modificd-la, ele se
modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza. Ele desenvolve as poténcias nela
adormecidas e sujeita o jogo de forgas ao seu préprio dominio.

5 E celebre a descricio de Marx (1985, p. 149) sobre a aranha que executa suas operagdes semelhantes 4 do teceldo, e
da abelha que envergonha mais de um arquiteto humano com a construgio dos favos de suas colméias. Porém, o que
distingue, de antemao, o pior arquiteto da melhor abelha é que ele concebe sua obra em sua cabega antes de construi-lo.
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Sendo o trabalho essencialmente humano, té-lo como principio educativo
implica em posicionar o ensino a servico da vida, possibilitando que todo o corpo social
tenha uma participagao ativa e sistémica na vida e no trabalho da comunidade, a fim de
superar, gradualmente, as dificuldades e as exigéncias surgidas das necessidades essenciais
da vida coletiva (SHULGIN, 2013).

O trabalho socialmente necessdrio requer nio apenas conhecimentos e
habilidades, nao sé o treino, mas uma formacio especifica para a auto-organizacio,
ele exige capacidade de ago, engenhosidade, desenvoltura, capacidade de observagao,
interesse, trabalho inteligente; e nao individual, mas o coletivo, nio sé no seu canto,
mas com o povo, na rua. “Exige, portanto, a organizagao. E isso é muito importante”

(SHULGIN, 2013, p. 113).

Analisando os principios pedagdgicos e filoséficos do PPP do Centros/Escola José
Gomes da Silva (E]JGS), observa-se uma preocupagio em estabelecer dialeticamente as
relagoes entre contetidos formativos socialmente tteis € uma educagio para o trabalho
e pelo trabalho. O trabalho como algo socialmente util ganha destaque no intuito de
formar sujeitos de agao, trabalhadores/trabalhadoras militantes, portadores de uma
cultura da mudanga e de um projeto de transformacao (PIRES, 2016).

O trabalho como elemento formativo representa que a formagio deve ser para
além de uma leitura da realidade, mas também de acio sobre essa realidade. Nesse
sentido, ao se inserir nos espagos sociais, o educando vai tendo clareza de como e porque
fazer isto, deve respeitar e saber trabalhar com as diferencas culturais tornando sujeitos da
sua propria transformacao, tendo como horizonte a emancipagio da classe trabalhadora

(LIMA, 2011).

Os cursos técnicos de agroecologia realizados nos Centros/Escolas do MST no
Parand foram elaborados para uma proposta alternativa de ensino, coerente com os
objetivos de formagao de seus sujeitos, capazes de participar ativamente do processo de
construcio e da transi¢io agroecoldgica das familias Sem Terra.

Dessa forma, assim como prop6s Shulgin (2013), o trabalho socialmente
necessirio compoe a base da vida escolar, nio como uma mera adaptagio,
adestramento das mios e/ou método de ensino, mais ligado organicamente e
estreitamente com o ensino. Tornando-se cada vez mais complexo é a luz que supera
os limites da situagdo imediata, possibilitando o conhecimento da vida e das mais
diversas formas de produgcao.

Destaca-se que o ensino em complexo nao se reduz a um simples método que pode
proporcionar melhor forma de assimilagio de contetido, se trata de algo mais profundo, que
estd relacionado a esséncia do problema pedagdgico e com o conhecimento dos fendmenos
reais e suas relagoes, isto é, a concep¢io marxista da pedagogia (PISTRAK, 2005).

ORG & DEMO, Marilia, v. 18, n. 2, p. 23-44, Jul./Dez., 2017 33



PIRES, ]. H. S.

A nogio de complexo tem como proposta o estudo da sociedade e da natureza
em conexio com o trabalho, nesse sentido, o trabalho ¢ considerado a base da vida.

O trabalho estd no centro do estudo, de tal forma que ele estabelece a conexdo entre
sociedade e natureza (FREITAS, 2013).

O professor Luiz Carlos Freitas (2013, p 57) aponta que se trata de

[...] uma tentativa de superar o contetido verbalista da escola cldssica, a partir do
olhar do materialismo histérico dialético, rompendo com a visao dicotémica entre
teoria e prdtica (o que se obtém a partir da centralidade do trabalho das pessoas no
complexo. Ele nio ¢ um método de ensino em si, embora demande, em associagao
aele, o ensino a partir do trabalho: 0 método geral do ensino para o trabalho. Para
Pistrak, e também para Shulgin, o trabalho socialmente 1til ¢ o elo, a conexio
segura, entre teoria e prtica, dada sua materialidade. [...] o complexo é uma
constru¢do tedrica da diddtica socialista como um espago onde se prdtica a tio
desejada articulagdo entre teoria e a prética, pela via do trabalho socialmente dil.

Em Pistrak (2005) a organizacio do ensino na escola desenvolve-se alicerada
em principios pautados nas relages com a realidade e na auto-organizagao dos jovens.
Para tanto, deve estar ligada ao trabalho social, a produgio real e a atividade concreta
socialmente util, sem isto ela acaba por perder seu valor essencial.

Assim, os cursos técnicos de agroecologia do MST no Parand, além de ter como
referéncia a Pedagogia do Movimento Sem Terra, também tem em seus principios conceitos
desenvolvidos pelos pedagogos soviéticos, com destaque nessa andlise para Shulgin e
Pistrak. Nessa perspectiva, o trabalho, a auto-organizagao, a relagio com a comunidade
compdem o PPP e o Projeto Metodolégico (Promet) dos cursos.

A PPP e a Promet dos cursos técnicos desenvolvem-se no regime da alternincia,
assim, combinam a formagio em dois tempos complementares, tempo escola (TE) e
tempo comunidade (TC), que até certo ponto podem ser compreendidos como uma
organicidade intencional com respeito a superar as formas de ensino que Shulgin (2013)
denominou de “complexos sentados™.

Nesse sentido,

Os cursos formais do MST sio organizados no regime ou sistema de
alternincia, combinando periodos de atividades na escola (e também
atividades de campo promovidas pela escola), o Tempo Escola (TE), que ¢
um tempo/espago presencial; e periodos nas comunidades de origem dos(as)
educandos(as), o Tempo Comunidade (TC), que pode ser entendido como
um tempo/espago semi-presencial. Importante salientar que ‘comunidade

6 Os complexos sentados sdo os processos de ensino baseando-se unicamente no ensino teérico e livros didéticos, faz refe-
réncia a uma leitura da realidade, contudo, nio se inserem numa vivéncia pratica da realidade estudada (SHULGIN, 2013)
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de origem’ estd aqui diretamente vinculada ao movimento social ao qual
o educando pertence; é no TC que a Pedagogia do Movimento, [...], atua
com mais forga. Assim, ‘para os Sem Terra, 0 MST ¢ o pedagogo do TC’

(ITERRA apud GUHUR, 2010, p. 156).

No TE o processo formativo é planejado de acordo com os tempos educativos,
que buscam articular a dindmica de formagio dos educandos e educandas. Os tempos
educativos sio: tempo mistica, tempo leitura, tempo aula, tempo trabalho, jornada
socialista, noite cultural, tempo auto-organiza¢ao, tempo reflexao escrita, tempo esporte
e lazer e tempo noticia, sendo que cada um desses tempos busca contribuir com o
processo de formagao dos educandos e educandas.

Além das atividades que compdéem o tempo escola, destaca-se o conceito
de organicidade, caracterizado como a participagio orginica e colaborativa entre a
Coordenacio Politica Pedagdgica, as familias que residem no Centro e nos préprios
educandos/as na condugio dos processos pedagdgicos, na manuten¢io, produgio e
auto-organiza¢io da escola e do ensino’.

Embasando-se nos principios politicos e na estrutura orginica do MST, a escola em
periodo integral durante tempo/espago Escola, organiza as pessoas que participam
do seu projeto educativo em coletivos. Trata-se de um processo articulado com
a gestdo/auto-organizagio, em que a organicidade interna dos cursos - nicleo
de base, equipes, coordena¢io da turma, coordenagio do dia etc. - compreende
simultaneamente a auto-organizacio dos educandos e educandas e a organicidade
do MST (LIMA et. al., 2012, p. 197).

Articulado ao TE, Guhur (2010, p. 156) fazendo referencia ao TC diz:

No TC, os (as) educandos (as) desenvolvem trabalhos dirigidos pela escola, tais
como: leituras, registros, pesquisas de campo, estdgios, experimentagoes e cursos
complementares. Além disso, devem participar ativamente na organicidade e
nas lutas do Movimento Social de que fazem parte, e manter o enraizamento na
comunidade ou coletivo de origem, participando de suas atividades (as vezes, o
Movimento Social responsavel pode enviar os educandos a outra comunidade em
determinados TC, ou os educandos podem permanecer na escola, contribuindo
para sua constru¢io ou manutencio).

7 Para uma leitura mais centrada na questao da gestdo participativa dos Centros/Escolas de Agroecologia do MST no
Parand ver a dissertacio da pesquisadora e colega do Programa de Pés-Graduagio em Educagio da FFF/Unesp, Lais dos
Santos (2015).
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Compreende-se que 0 TC é o tempo em que os educandos e educandas seguindo
orientagdes da escola, dos educadores e das demandas locais, inserem-se em sua localidade
com a inten¢do de desenvolver os conhecimentos adquiridos durante o TE, fazendo o
enfrentamento entre a contradigio do real com o ideal, ou seja, as possibilidades da
transi¢ao do paradigma da Revolugio Verde ao agroecolégico.

Naarticulagao do processo formativo entre o TE e TC estd a importancia dos espagos
de formagio vivenciados e sistematizados, como oportunidade da classe trabalhadora se
apoderar do conhecimento que lhe foi retirado, mas, também, do conhecimento gerado
no local, na ética de quem estd vivendo as contradi¢oes do capitalismo.

A EXPERIENCIA DA TURMA REVOLUCIONARIOS DA TERRA

Como parte do Programa Nacional de Educagio da Reforma Agrdria (Pronera)
a Turma Revoluciondria da Terra foi constituida entre os anos de 2008 e 2009 com 50
educandos/as de diferentes assentamentos e acampamentos do Estado do Parand e foi
concluido em 2013, com 21 formandos/as em técnico em agroecologia.

Tendo como referencia os principios da organicidade do MST, os educandos sao
organizados em nucleos de base (NB). Como diz o préprio nome, os NB’s sio a base
do processo auto-organizativo da Turma, sao compostos por até 10 pessoas, respeitando
os seguintes critérios: género, regido, brigada e processo histérico de formagio. Apds
a organizagio dos NB’s os educandos e educandas vao escolher um coordenador, uma
coordenadora e um membro para compor cada equipe de trabalho (PROMET, 2010).

A escolha dos coordenadores e membros de cada NB ¢ feita durante a primeira
reunido, com a orientagdo e acompanhamento da CPP. A coordenagio de NB é renovada
a cada etapa, respeitando-se a questao de género e a rotatividade, para que todos
educandos/as possam experimentar e vivenciar o trabalho de coordenar um coletivo.

A escolha dos educandos/as que vao coordenar e compor as equipes de trabalho
também ¢ feita em todas as etapas, também respeita a rotatividade e a questao de género,
para que todos possam participar e aprender o trabalho desenvolvido em todas as equipes e
para que todas as equipes tenham a maior simetria possivel de membros homens e mulheres.

Os coordenadores de NB e de equipe de trabalho, além de coordenar o NB e a
equipe, também vdo compor a Coordenagio Geral da Turma, que ainda é composta
pelos membros CPP. A Coordenagio Geral retine-se semanalmente para discutir, analisar
e tirar encaminhamentos sobre o andamento do curso.

A intencionalidade é que desde o primeiro momento os educandos/as exercitem
a participagdo em ambientes de tomadas de decisoes no processo de auto-organizagao
da escola, de forma a respeitar as discussoes e as tomadas de decisdes nos coletivos.
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Os encaminhamentos tirados nos coletivos de NBs e nas equipes sao levados para a
Coordenagio Geral, onde siao discutidos, analisados e encaminhados, e trazidos
novamente aos NBs e equipes, que vdo continuar o processo de anilise, propostas e
encaminhamentos nas suas devidas instincias.

A estrutura auto-organizativa dos educandos propde envolver todos os membros
(do assentamento e da Escola), para participar das discussoes e dos encaminhamentos nas
instancias de decisdo, permitindo que tenham a possibilidade de compreender que é possivel
organizar um espago coletivo de forma complexa, sem haver necessidade de estratificagao
social politica, econdmica e cultural entre os diversos membros da comunidade.

Constata-se, pela descri¢io do PPP (2007, p. 7), que a intengdo pedagdgica da
auto-organizagio da escola e da turma visa ensinar aos educandos/as que “nao basta [...]
estudarem ou discutirem, é preciso vivenciar um espago de participagio democritica’,
para tanto, “todos devem aprender a tomar decisoes, a respeitar as decisdes tomadas no
coletivo, executar o que foi definido e avaliar o que estd sendo feito”.

Essa estrutura auto-organizativa busca desenvolver o processo educativo com
base no conceito de “trabalho socialmente necessdrio. Partindo da auto-organizacio da
EJGS e da funcio das equipes do curso, o trabalho aparece “como provocador de novas
aprendizagens, com o paradigma prdtica-teoria-prética, produzindo conhecimento sobre

a realidade” (PP, 2010, p. 11).

Para uma compreensao mais detalhada do papel das equipes no processo educativo
da Turma Revoluciondrios da Térra apresenta-se no quadro abaixo todas as equipes da
Turma e a descri¢ao de cada uma.

Quadro 2 - As equipes de trabalho na Turma Revoluciondrios da Terra.

EQUIPES DESCRICAO

.

Tem a tarefa de organizar as atividades relacionadas a satde, preparando remédios
naturais, em casos de encaminhamentos ao médico (hospital ou posto) somente
em casos urgentes, encaminhar com a equipe pedagdgica. Planejar atividades que
contribuam para a melhoria da higiene e limpeza como parte da satide preventiva, bem
como realizar semindrios de temas relacionados a satide. Também se responsabilizard
Satde/Esporte/Lazer pela escala de limpeza e acompanhamento dos espagos de uso coletivo garantindo
limpeza, organizacio e embelezamento. Também terd que coordenar o uso dos materiais
e produtos de limpeza utilizados. Organizar o tempo esporte e lazer com atividades
recreativas para o bem-estar do grupo. Deverd planejar atividades diversificadas que
envolvam a participagio de todos os educandos/as e realizar exercicios fisicos para que
todos preservem a satide fisica e mental.

Esta equipe tem a responsabilidade de orientar e zelar pela disciplina consciente entre
todos os integrantes. Em casos de indisciplinas deverdo ser encaminhadas atividades
~ educativas com o intuito de conscientizar sobre seus limites perante o coletivo
Relagoes Humanas . p , . :

buscando assim a superagio. Também terd a tarefa de zelar pelo cumprimento de

acordos coletivos no que se refere a hordrios, normas do Curso e Escola, assim como

pela boa conduta e relacionamento entre todos militantes.
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Realizar atividades de animagio da turma, especialmente nos tempos aulas;
Acompanhar e desenvolver atividades culturais nos tempos destinados a isto. Também

Comunicagio/Culturae | serd responsdvel para a preparagio dos tempos noticias e organizagio do mural
Mistica informativo, ¢ a ornamentacio dos espagos educativos. Serd responsdvel pelo uso dos
equipamentos eletrdnicos de som e video com o coordenador da unidade pela EJGS/

ITEPA.

Se responsabilizar pela meméria do curso, realizando e sistematizando relatérios didrios
sobre o desenvolvimento das atividades que acontecem cotidianamente. Os avangos e
desafios a serem superados pela turma nos aspectos organizativos, de aprendizagem,
participagdo e praticas.

Relatoria e Sistematizagao

Ajudar no planejamento e acompanhamento do tempo trabalho, como também
monitorar e encaminhar alguém para arrumar as estruturas fisicas da escola quando
for preciso. A equipe também ficard com a responsabilidade de planejar a jardinagem

da Escola.
Fonte: Organizagio do autor, com base no PROMET (2010).

Produgao e Infraestrutura

Os educandos/as inseridos nas equipes de trabalho vao conhecendo os limites e
avancos da realidade local e do préprio curso. Através do autosservico, onde os educandos
sdo fundamentais no processo de limpeza, manutengio e cuidados com as pessoas e
com as estruturas e equipamentos da Escola, e também com os processos educativos do
tempo escola, onde os mesmos sdo responsdveis pela disciplina, comprometimento e
respeito da turma com os educadores e com os demais tempos educativos.

A inser¢io dos educandos/as nas unidades produtivas sio feitas com o
acompanhamento do responsdvel pelo setor e pela CPP. O objetivo da participagao
nestas atividades ¢é possibilitar aos educandos/as os conhecimentos priticos, que devem
ser analisados criticamente e aperfeicoados, além de contribuir com o autossustento
econdmico da Escola e do curso.

Aqui se pode fazer uma ponte com os apontamentos de Shulgin (2013) sobre
o trabalho socialmente necessdrio na escola quando destaca trés pontos bdsicos: 1)
orientado para melhoria econémica e da vida; 2) pedagogicamente valioso e 3) estar em
conformidade com as forgas e particularidades dos adolescentes.

Durante o curso esse processo ¢ justificado num dos objetivos especificos da
Promet (2010, p. 2), onde se afirma o objetivo de “contribuir para o desenvolvimento
da capacidade dos educandos/as de realizar leitura critica da realidade e intervengio
na mesma, tendo em vista a sua transformagio”, bem como a possibilidade do futuro
técnico conhecer e vivenciar a forma de organizagao do Movimento.

Cabe destacar que apesar de o trabalho ser um principio na formagio dos
futuros técnicos, quando desenvolvido através das unidades produtivas, enfrenta alguns
limites. Esses limites aparecem principalmente pela oscilagio na organicidade da EJGS.
Essa oscilagao limita a qualificagio do desenvolvimento do trabalho como principio
educativo, particularmente pela falta de acompanhamento qualificado para desenvolver
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as atividades com os educandos/as, isso muitas vezes acarreta que os educandos/as
nao consigam entender aquele momento, interpretando-o nio como uma atividade
educativa, mas como uma atividade penosa.

Além da participagio e vivéncia nas equipes de trabalho (autosservigo) do curso
e nas unidades produtivas da Escola (autossustento), os educandos/as também tém
participagio ativa nos tempos educativos. Os tempos educativos reforcam os principios
de que a “escola é um lugar de formacdo humana, e por isso as vérias dimensoes da vida
devem ter lugar nela, sendo trabalhada pedagogicamente”. Dessa forma, “os tempos
educativos contribuem no processo de organizagio dos educandos levando-os a gerir
interesses, estabelecer prioridades e assumir responsabilidade” (PPE, 2007, p 12).

Cada tempo educativo além de ser parte estruturante da formagio do futuro
técnico, tem a intencionalidade de fazer com que eles vivenciem e compreendam a Escola
e o curso como um todo. Portanto, o PPP tem como objetivo “formar profissionais
comprometidos com a implantagio de modelos de desenvolvimento rural sustentdvel,
na sua forma muldimensional”, ou seja, profissionais que tenham uma compreensio
de uma variedade de dimensdes do conhecimento como a “agricultura orginica,
biodindmica, permacultura, entre outros’(PROMET, 2010, p. 1).

Na formagao da Turma Revoluciondrios da Terra também hi o objetivo de
“desenvolver o hdbito da leitura, da pesquisa, do estudo e da elaboracio escrita’,
esse objetivo é desenvolvido nos tempos educativos, com o intuito de “promover a
integracdo entre os diferentes niveis de conhecimento”. Na mesma vertente, aponta a
intencionalidade de formar profissionais pesquisadores com “visao humanista, valores
éticos e holisticos, conscientes e socialmente comprometidos, além de inseridos como
sujeitos ativos nas lutas dos movimentos sociais” (PROMET, 2010).

Porém, analisando a sistematiza¢io de avaliacio dos processos pedagdgicos na
formacdo Turma Revoluciondrios da Terra feita pela CPP em 2013, durante a tltima etapa
do curso, observa-se que apesar de alguns avancos os tempos educativos apresentaram
muitos limites que prejudicaram a qualifica¢io dos processos educativos.

Isto ¢ decorrente, em parte, do problema de que nem todos os educadores sao
diretamente vinculados ao MST, revelando os desafios da CPP estruturar equipes de
trabalho que tenham uma ligago e simpatia pela luta do Movimento. Nesse sentido, no
processo de sele¢ao dos educadores, busca encontrar, nas instituigoes parceiras, aqueles
profissionais que trabalham dentro da teoria critica e da luta de classes, além de solicitar
uma adequagio do contetdo para a realidade da vida no campo.

No caso dos avancos, aponta-se, particularmente, a maturidade adquirida pela
Turma Revoluciondrios da Terra na questao da organicidade, visto que, mesmo bastante
jovens, conseguiram superar as dificuldades do inicio do curso quando apresentavam
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dificuldades para compreender e colocar em prética os tempos educativos e instdncias de
organizagio e trabalho.

No inicio a Turma apresentou plena dependéncia da CPD, entretanto, a CPP
através de orientagoes e direcionamentos foi possibilitando que a turma fosse tomando
maturidade e autonomia, politica, organica e pedagdgica, fato que gerou um relaxamento
das intervengoes da CPP em consequéncia do grau de auto-organiza¢ao que a Turma
passou a ter sobre suas responsabilidades e decisoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Os cursos em agroecologia comecaram a ser desenvolvido de forma mais objetiva
pelo MST no estado do Parand, a partir do ano 2000, quando o MST em nivel nacional
assume a agroecologia como a matriz sécio-produtiva para enfrentar as contradicoes e
mazelas consequéncia do modelo da Revolugio Verde e do avango do agronegdcio sobre
o espago rural.

1. Os cursos foram concebidos num sentido do especifico, para tanto, foram
utilizadas prdticas pedagégicas ¢ metodoldgicas como, por exemplo, a auto-
organizagio e o regime da alternincia. Nessa perspectiva, o PPP ¢ a PROMET
da Turma Revoluciondrios da Terra na EJGS articulava o processo formativo
entre tempo escola (TE) e tempo comunidade (TC). Ao nosso entendimento,
essa proposta se funda na concep¢io e vinculo entre conhecimento codificado
adquirido no TE articulado com o conhecimento ticito vivido no TC.

2. A proposta da alternincia, dependendo da Brigada, enfrentou (maiores ou
menores) dificuldades para articular os dois tempos. Considera-se que uma baixa
compreensio da complementaridade e articulagao entre TE e TC gerou lacunas
no desenvolvimento da proposta.

Além das dificuldades de cunho tedrico e prético, pesar de trabalhar com uma
base tedrico-critica, outros fatores contribuem para as variagoes no processo formativo
e na organizagio sécio produtiva dos Sem Terra, questdes bem mais amplas, como: a) o
avango do capital sobre o trabalho, b) a paralisagio da reforma agréria nos tltimos anos,
c) a apropriagio da agroecologia pelo o capitalismo verde, e d) o nitido favorecimento
do governo pelo agronegécio.

A légica da empregabilidade e das competéncias, hegemonica nas politicas de
educagio do Estado acaba por encaminhar propostas educativas alternativas de forma
marginal, fato comprovado nas reclamagées sobre as inconstdncias do PRONERA.
Por exemplo, o atraso no repasse dos recursos para operacionalizar os cursos, gera a
paralisagio do andamento dos cursos; atraso de agendas, cursos que eram previsto para

40 ORG & DEMO, Marilia, v. 18, n. 2, p. 23-44, Jul./Dez., 2017



Caminhos Alternativos Artigos

acabar em um determinado periodo ter que ser estendido, acarretando o abandono por
parte dos educandos/as; dificuldade em preparar e adquirir material diddtico adequado;
formar, manter e qualificar um corpo pedagdgico que contribua na totalidade do curso.

Essas inconstincias vao impactar diretamente as questoes internas.

As inconstincias no PRONERA comprovam o desinteresse por parte do governo
em caminhar com uma politica de reforma agraria. Dados apontados sobre o numero de
familias assentadas nos tltimos anos, acusam a morosidade do governo em desapropriar
terras e assentar familias. Segundo reportagem de Rodrigo Martins (2015) na Carta
Capital, apesar de alguns avancos com programas sociais, os anos entre 2011 e 2014
tiveram a menor média anual de assentamentos desde o governo FHC. A petista Dilma
Rousseff assentou 26,8 mil familias a cada ano, contra 76,7 mil no periodo Lula e 67,5
mil nos mandatos de FHC.

O cendrio histdrico atual, em que a presidente Dilma Rousseff sofre um processo
de impeachment e o pais passa a ser governado por Michel Temer, mesmo este tendo
baixissima aceitagao pela populagio brasileira, nos apresenta um futuro obscuro. Pontua-
se que o momento histérico é de ofensiva do capital e avanco da divisao do trabalho,
bem como da fragmentagio do conhecimento cientifico como fatores contingentes para
politicas pedagégicas.

A fragmentacdo dos conhecimentos e a dissociagao de interesse de classes no atual
debate cientifico e tecnoldgico, também acarretam dificuldades para o desenvolvimento
da agroecologia enquanto base epistemoldgica alternativa. Tanto a agroecologia quanto
a proposta de uma formagcio alternativa, sio questoes que se encontram em disputa.

Faz-se necessdrio que o debate e estudos sobre experiéncias de produgio e de
formagao alternativos, como as que véem sendo desenvolvidas pelo MST no Parand e
por outros movimentos sociais, avancem buscando cada vez mais denunciar e enfrentar
as contradi¢des do capital e a 16gica mercantil imposta.

Nesse sentido, finaliza-se ressaltando que apesar do esforco para se formar um
técnico diferenciado, com ideologia e prixis voltadas as demandas do MST, para agir
como técnico militante e para alavancar o processo de transigio agroecoldgica nas
dreas da reforma agrdria, existem muitos desafios e dificuldades, pois see depara com o
ambiente indspito de avango do capital e regressao dos direitos da classe trabalhadora.

PIRES, Joio Henrique Souza. Alternative Paths: The proposal of Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra Technical Courses in Agroecology in Parand. ORG ¢ DEMO (Marilia), v. 18, n. 2,
p. 23-44, Jul./Dez., 2017.
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AssTRACT: This paper has as its objective the reflection on the agroecological matrix and analyze the methodological theoretical bases
developed in the centers/Agroecology Schools of the Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) in the construction of
Technical Courses in Agroecology in Parand (PR). To conduct the study, we used bibliographical references and documentary analysis,
aiming the following documents: methodological design (PROMET), Pedagogic Political Project (PPP), school modules and internal
regulations of the Center/School José Gomes da Silva (EJGS) during the technical integrated to high school course in agro-ecology, the
Earth Revolutionaries Class (2010-2013). The technical education in agroecology of the MST in Parand is based on a specific pedagogical
policy proposal that puts agroecology as a collective construction with and by its actors, opening the possibility of generating socio-
technical from experienced relations organizations. The structure of the courses has as its proposal the articulated alternation scheme with
a specific pedagogy that proposes the dialectic between codified knowledge and tacit knowledge. Thus, teaching is developed articulated
by the Movement Pedagogy, socialist pedagogy, Freire’s pedagogy, agroecology and the historical materialism.

KEeywoRrDs: agroccology, MST, technical courses in agroecology.
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