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RESUMO: Este artigo apresenta parte dos resultados das pesquisas desenvolvidas em minha tese de
doutoramento, concluida em 2008, no tocante ao projeto de educacdo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) brasileiro. Em especial, evidencia as semelhangas e aspectos
politicos entre o modelo de educacdo deste Movimento de trabalhadores rurais e oconceito de
“Educagdo Unica” do filésofo italiano Antonio Gramsci, além de tecer importantes considera¢des
acerca das concepcOes de partido politico Educador e intelectual organico do filésofo italiano e a
correlacdo destes com as concepcgdes de formacdo politica e quadros multiplicadores do MST.
Gestado no inicio dos anos 1980 e consolidado ao longo de sua trajetdériaem seus acampamentos,
assentamentos, e em todos os seus espacos de luta, 0o MST criou um projeto de educacéo pelos e para
os sem terra, em suas fileiras, com vistas a promover uma formacédo integral, que contempla
simultaneamente, a educacdo formal, técnica e politica. Um projeto que se desenvolveu na luta a
medida que o0 Movimento se deparava com problemas cotidianos e conforme a correlacdo de forcas
politicas que teve que estabelecer com o0s governantes e com as classes dominantes brasileiras, desde
a sua génese. A pesquisa foi orientada pelo método materialista historico-dialético, pelos ideais
marxianos e marxistas, pelo pensamento gramsciano e pelo referencial teérico produzido pelo MST,
e contemplou o periodo que aborda desde a origem do MST até ano de 2007.
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Abstract: This article presents part of the results of the research developed in my doctoral thesis,
completed in 2008, regarding the education project of the Brazilian Landless Workers Movement
(MST). It shows the similarities and political aspects between the education model of this Movement
of rural workers and the concept of "Unitary Education™ of the Italian philosopher Antonio Gramsci,
besides making important considerations about the conceptions of political party Educator and
organic intellectual of the Italian philosopher and their correlation with MST's conceptions of political
formation and multiplier frameworks. Established in the early 1980s and consolidated throughout its
trajectory in its camps, settlements, and in all its spaces of struggle, the MST created an education
project for and for the landless, in their ranks, with a view to promoting a comprehensive education,
which includes both formal, technical and political education. A project that developed in the struggle
as the Movement encountered daily problems and according to the correlation of political forces that
had to establish with the rulers and with the Brazilian ruling classes, since its genesis. The research
was guided by the historical-dialectical materialist method, the Marxian and Marxist ideals, the
Gramscian thought and the theoretical reference produced by the MST, and contemplated the period
from the origin of the MST to the year 2007.
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Introducéo

O MST é um Movimento de Trabalhadores Rurais Sem Terra? do Brasil, nascido no final
dos anos 1970 no Sul do Pais, Unica regido onde predomina o minifundio devido & ocupagdo da terra
pelos imigrantes italianos no seculo X1X e a instauracgdo, por eles, da agricultura familiar voltada para
0 mercado interno. Nas demais regibes, predomina o latifundio ainda em 2019, ndo tendo sido
desenvolvido um Programa de reforma agraria que atenda a demanda dos pequenos agricultores que
perderam e continuam a perder suas terras em razao de dividas com financiamentos. Sdo exatamente
esses pequenos agricultores que fundardo o MST ao promoverem a primeira ocupacao de terras na
Encruzilhada Natalina, nos acampamentos das fazendas Macali e Brilhante, no Municipio de Ronda
Alta, no Estado brasileiro do Rio Grande do Sul. Inicialmente, essas ocupac@es receberam o apoio da
Igreja Catolica (de sua ala progressista), de sindicatos e, posteriormente, do Partido dos Trabalhadores
(PT).Dados os limites deste artigo, ndo pretendemos fazer uma andlise politica de todas as a¢Ges
empreendidas pelo MST ao longo de sua historia, mas apenas investigar o seu projeto de educacédo
desenvolvido ao longo de quase trés décadas de sua existéncia. O periodo de analise compreende a
génese do Movimento até o ano de 2007.

O modelo de educacdo do MST foi criado para atender as demandas dos sem terrinhas que,
ao acompanharem suas familias durante o processo de ocupacao de terras, viam-se tolhidos do direito
a educacdo. A investigacdo tera como referéncia tedrica o legado de Antonio Gramsci, 0 seu modelo
de “Escola Unica™ e a sua proposta de formagcao politica dos subalternos e, ainda, o0 modelo de
educacdo do MST e os documentos e literatura produzida por ele durante a sua trajetéria. A partir
desse referencial tedrico, buscamos averiguar se 0 MST colocou em pratica as categorias
gramscianas, isto é, se fez uma traducdo destas categorias ao desenvolver seu modelo de educagé&o.
Isso porque, ao olharmos para o modelo de formagdo dos sem terra, encontramos nele muitas
semelhancgas com o modelo proposto pelo fildsofo italiano, resta saber, se ocorreu uma apropriagéo
das categorias gramscianas pelo referido movimento social brasileiro. Para tanto faremos,
inicialmente, uma andlise da teoria de Gramsci sobre a educacdo e a formacgdo politica dos
trabalhadores para, posteriormente, investigarmos o modelo de educacéo e de formacéo politica dos

sem terra do MST e, por fim, apresentarmos os resultados decorrentes da investigacao, ora anunciada.

2 Neste estudo utilizo o termo “sem terra” sem hifen, tal como 0 MST.
3 Uso “escola tinica” tal como Gramsci em seus Cadernos do carcere por discordar da traducdo para o termo “escola
unitaria” utilizado por muitos interpretes brasileiros.



A proposta de Educacgdo de Antonio Gramsci

E nas Cartas do Carcere enviadas a seus familiares que Antonio Gramsci (1891-1937)
demonstra suas inquietacGes com a formacgdo humana e a educacao formal, as quais sdo demonstradas
a partir das preocupacdes com a educacdo de seus filhos e de sua sobrinha Mea e, posteriormente,
com a dos trabalhadores. Esses escritos carcerarios contribuiram de forma cabal para despertar e
cultivar nele o interesse pelas questdes pedagdgicas que resultaram na criacdo de seu modelo de
“Educacdo Unica”.

Em seus Cadernos do Carceres Gramsci se ocuparia com as questdes didatico-pedagogicas
e com a formacdo do ser humano que, para ele, deveria ser educado cientifica e culturalmente até os
niveis mais complexos, sofisticados e modernos em uma estreita e vital ligacdo com sua base popular
e com seu senso comum. Tal concepcao educacional seria a da 6tica do trabalho, que é o oposto de
uma educacdo voltada a formacdo de um técnico abstrato, e cujo processo de aquisicdo de
conhecimentos necessarios ao homem seria obtido no seu intercdmbio com a natureza e com 0s outros
individuos. Por isso, a educacdo e a formacdo humana ocupariam lugar de destaque em seu
pensamento e na sua luta politica pela organizacao da cultura em nivel de massa. Na obra citada, ele
evidenciaria o vinculo objetivo entre pedagogia e politica procurando mostrar a existéncia de uma
relacdo pedagdgica em toda a sociedade, por isso é importante entender o seu conceito de hegemonia
para apreender o significado da relacdo de dominio de uma classe sobre o conjunto da sociedade. O
dominio se caracteriza pelo consenso e coer¢do. O consenso refere-se, sobretudo, a cultura — ao
conjunto de valores morais e regras de comportamento — e a hegemonia. Assim, para ele, toda
hegemonia ¢ uma “pedagogia” porque tem relagdo intrinseca com a educacdo e a formagdo do ser
humano, isto é, com o aprendizado, com a apreensdo do conhecimento. A coercdo é exercida pelas
instituicoes e pelo controle do aparato policial-militar, por isso 0 povo deve ser educado para tornar-
se sujeito ativo e consciente na vida politica.

Essa educacdo das massas deve ser mediada pelos intelectuais orgénicos, que sdo 0S
individuos que organizam e difundem a concepcéo de mundo de uma classe social que, emergindo
do terreno da producéo econdmica, procura exercer o0 seu governo sobre a sociedade. Por intelectuais,
o filosofo italiano entende ndo somente essas camadas sociais tradicionalmente chamadas de
intelectuais, mas em geral toda a massa social que exerce fungdes de organizacdo em sentido amplo:
seja no plano da producdo, da cultura ou da administragdo publica. Sao “fildésofos, ainda que a seu

modo, inconscientemente” por que “até mesmo na mais simples manifestagdo de uma atividade



intelectual qualquer, na ‘linguagem’, estd contida uma determinada concep¢do de mundo”
(GRAMSCI, 2001, V. 1, C11, #12, p. 93).

No Caderno 12, Gramsci afirma que ao estabelecermos uma distin¢do entre intelectuais e
ndo intelectuais, fazemos referéncia apenas a imediata funcdo social da categoria profissional dos
intelectuais, ou seja, sobre 0 peso que incide nesta atividade profissional especifica no tocante a
elaboracdo intelectual que exige esforco muscular-nervoso. E ndo no sentido de dizer que existam
ndo-intelectuais, tampouco se quer dizer que a “elaboragdo intelectual-cerebral e o esforgo muscular-
nervoso” seja sempre igual, existem graus diversos de atividade intelectual. Nesse sentido, “ndo ha
atividade humana da qual se possa excluir toda intervencdo intelectual, ndo se pode separar o0 homo
faber do homo sapiens” (GRAMSCI, 2001, V. 2, C12, #3, p. 52-3). Isso quer dizer que,

Todo homem, fora de sua profissdo, desenvolve uma atividade intelectual qualquer, ou seja,
¢ um “filésofo”, um artista, um homem de gosto, participa de uma concepgdo de mundo,
possui uma linha consciente de conduta moral, contribui assim para manter ou para modificar
uma concepcdo do mundo, isto é, para suscitar novas maneiras de pensar. O problema da
criacdo de uma nova camada de intelectual, portanto, consiste em elaborar criticamente a
atividade intelectual que cada um possui em determinado grau de desenvolvimento, [e
inovando] perpetuamente o mundo fisico e social, torne-se o fundamento de uma nova e

integral concepgdo do mundo (GRAMSCI, 2001, V. 2, C12, #3, p. 83).

Do modo como sdo concebidos por Gramsci, os intelectuais organicos devem ligar-se
organicamente as classes subalternas para influencia-las no processo de elevacéo cultural e formacao
da hegemonia civil, educando e formando o povo, elaborando e tornando coerentes os problemas que
as massas populares apresentam em sua atividade pratica para, assim, construir um novo ‘bloco
cultural e social’. E a partir disso que o politico italiano discute a educac&o e a organizagio da escola
publica, que é uma das instituicdes que movimentam o contetdo ético estatal, ou seja, as ideologias
que circulam na sociedade civil: seja para legitimar o grupo dominante tradicional; seja para lutar
contra ele para fundar uma nova sociedade.

Partindo da critica ao modelo de escola elitista e dualista, que excluia o proletariado da escola
média e superior - oferecendo-lhe institutos técnicos e profissionais -, Gramsci defendeu uma escola
humanista (desinteressada), similar aquela dos antigos e dos Renascentistas, pois foi precisamente a
ruptura no principio formativo humanista da velha escola média e o crescimento das escolas
profissionais que gerou uma dualidade na organizacao escolar: a formacéo de especialistas técnico-
cientificos; e a de técnico-instrumentais. Por isso, ao identificar os principios pedagdgicos da
educacdo humanista tradicional e analisara sua importancia para a formacao de dirigentes no contexto
econdmico, social e politico, que antecedeu a expansdo do capitalismo industrial, o autor sardo

interpretou a crise daqueles principios humanistas e iniciou uma critica ao modelo de educacéo



capitalista e, contrapondo-se a esse modelo, esbogou um projeto de educacao tendo como principio a
ideia de liberdade concreta, universal e historicamente obtida, isto é, a liberdade gestada pelo trabalho
industrial e universalizada pela luta politica. Entendia ele que, na relacdo escola-trabalho o trabalho

seria forjado na prépria oficina-escola, nesta, 0 homem se formaria na préatica produtiva, projetando,

se estendendo e concretizando Vvarios outros tipos de escolas de cultura, de politica,
para melhor adaptar esse homem ao novo tipo de pratica produtiva necessaria
naquele momento histérico. Para Gramsci, as diversas formas produtivas e suas
correlatas formas escolares sdo expressao da busca de liberdade por parte do homem
(NOSELLA, 1992, p. 127).

A partir deste entendimento, Gramsci procurou desenvolver um modelo de educacao capaz
de reagir ao dualismo escolar e como uma luta pela unificacéo histérica do homem, uma possibilidade
a ser realizada: um devir. Uma escola que ndo hipotecasse o futuro do jovem e ndo constrangesse “a
sua vontade, a sua inteligéncia, a sua consciéncia em formagdo a mover-se dentro de um trilho com
direcdo pré-fixada. Uma escola de liberdade e de livre iniciativa e ndo uma escola de escraviddo e
mecanicidade” (GRAMSCI, 1976, p. 101).

O resgate da questdo educativa a partir do conceito de trabalho como categoria historica,
como trabalho criador, representa a criacdo de um tipo Unico de escola preparatoria (elementar e
média) e a solucdo para a crise da escola de base humanista, que o autor criticava. Trata-se de uma
escola inicial de cultura geral, humanista e formativa que desenvolva, de modo equénime, a
capacidade de trabalho manual e intelectual. Essa “Escola Unica” é ativa e pretende educar as classes
subalternas para um papel diretivo na sociedade, por isso tem como principio filoséfico realizar a
igualdade a partir do conceito de trabalho e da relagdo entre teoria e pratica. Nela, o espontaneismo
seria eliminado do processo de aprendizagem, embora isso ndo implique em reprimir a personalidade
da criangca, mas em evitar a supervalorizacao de suas inclina¢6es para habilidades especificas, como
se estas fossem manifestacOes inatas. A crianga, suas fantasias, inteligéncia seriam guiadas para uma

harmoniosa e organica mistura

de todas as faculdades intelectuais e praticas, que ao seu tempo terdo oportunidade
de se especializarem, com base numa personalidade vigorosamente formada, total e
integralmente. O homem moderno deveria ser uma sintese dos caracteres que sao
tipicizados como caracteres nacionais: o engenheiro americano, o filésofo alemé&o, o
politico francés, recriando, por assim dizer, o0 homem italiano do Renascimento, o
tipo moderno de Leonardo da Vinci que se tornou o homem coletivo mesmo
mantendo a sua forte personalidade e originalidade individual (GRAMSCI apud
NOSELLA, 1992, p. 90).



Gramsci rejeita a espontaneidade pedagogica porque respeita profunda e historicamente a
crianga como um Ser em formacdo e num contexto histérico que o produz, sendo cairemos numa

forma de transcendéncia ou de imanéncia, num

complexo informe e sem distin¢do das imagens e das sensacBes dos primeiros dias,
dos primeiros meses, dos primeiros anos de vida, imagens e sensacfes que nem
sempre sdo tdo boas como se quer imaginar. Esse modo de conceber a educagédo
como o desenrolar-se de um novelo pré-existente teve sua importancia quando se
contrapds a escola jesuita, isto é, quando negava uma escola ainda pior, mas hoje
estad também superado. Renunciar a formar a crianca significa somente permitir que
sua personalidade se desenvolva absorvendo caoticamente do ambiente geral todos
os estimulos de vida (GRAMSClapudNOSELLA, 1992, p. 97).

Por isso, 0 autor dos Cadernos prop6e uma organizacao escolar Unica que desenvolva a

carreira escolar em seus varios niveis,

de acordo com a idade e com o desenvolvimento intelectual-moral dos alunos e com
os fins que a propria escola pretenda alcancar. A escola unitaria ou de formacéo
humanista (entendido este termo, ‘humanismo’, em sentido amplo € ndo apenas no
sentido tradicional), ou de cultura geral, deveria assumir a tarefa de inserir os jovens
na atividade social, depois de té-los elevado a um certo grau de maturidade e
capacidade para a criacdo intelectual e pratica e a uma certa autonomia na orientacdo
e na iniciativa (GRAMSCI, 2001,V. 2, C12, #1, p. 36).

Tal modelo de educacdo deve ter autonomia pedagdgica e ser financiada pelo Estado, que
deveria destinar orcamento especifico via ministério da educacdo nacional, assumindo a inteira
funcio de educacio e formagao publica das novas geragdes. Quanto a temporalidade da Escola Unica,
propde dois niveis para a escola elementar: o do ensino bésico; e o do médio. O basico compreende
duas fases: a primeira adota uma acao pedagogica dogmatica para criancas de 3 a 4 anos de idade e

se ocupa das primeiras nogoes

‘instrumentais’ da instrucdo (ler, escrever, fazer contas, geografia, historia), deveria
desenvolver sobretudo a parte relativa aos ‘direitos e deveres’, atualmente
negligenciada, isto €, as primeiras nocdes do Estado e da sociedade, enquanto
elementos primordiais de uma nova concepcdo do mundo que entra em luta contra
as concepcdes determinadas pelos diversos ambientes sociais tradicionais, ou seja,
contra as concepgdes que poderiamos chamar folcléricas (GRAMSCI, 2001, V. 2,
C12, #1, p. 37).

A segunda fase do nivel bésico, voltada acriancas entre 5 e 6 anos, desenvolveria a

criatividade visando eliminar o problema do ensino quase puramente dogmatico, no qual a

memoria desempenha um grande papel, passa-se a fase criadora ou de trabalho
autdbnomo e independente; da escola com disciplina de estudo imposta e controlada



autoritariamente, passa-se uma fase de estudo ou de trabalho profissional na qual a
autodisciplina intelectual e a autonomia moral sdo teoricamente ilimitadas. E isto
ocorre imediatamente ap6s a crise da puberdade, quando o impeto das paixdes
instintivas e elementares ndo terminou ainda de lutar contra os freios do caréater e da
consciéncia moral em formacdo (GRAMSCI, 2001, V. 2, C12, #1, p. 38-9).

O ensino médio seria a segunda fase do periodo elementar e teria duas fases: na primeira o
estudante receberia uma formacéo cientifica tendo o trabalho como principio educativo. Esta fase

permitiria a criacdo de valores fundamentais do humanismo como

a auto disciplina intelectual e a autonomia moral necessarias a uma posterior
especializacdo, seja ela de carater cientifico (estudos universitarios), seja de carater
imediatamente préatico-produtivo (industria, burocracia, comércio, etc.). O estudo e
o0 aprendizado dos métodos criativos na ciéncia e na vida deve comecar nesta Gltima
fase da escola, ndo devendo mais ser um monopdlio da universidade ou ser deixado
ao acaso da vida pratica: esta fase escolar ja deve contribuir para desenvolver o
elemento da responsabilidade autdnoma nos individuos, deve ser uma escola
criadora (GRAMSCI, 2001,V. 2, C12, #1, p. 39).

Toda a Escola Unica é ativa e a escola criadora é 0 seu coroamento e constitui a segunda
fase desse nivel de ensino. Mas, a escola criadora ndo é um espaco de inventores e descobridores, ela

indica uma fase e um método de investigacdo e de conhecimento e ndo um programa fechado,

que obriga a inovacdo e a originalidade a todo custo. Indica que a aprendizagem
ocorre sobretudo gragas a um esforco espontaneo e autbnomo do discente, e no qual
o0 professor exerce apenas uma funcéo de guia amigavel, como ocorre ou deveria
ocorrer na universidade. Descobrir por si mesmo uma verdade, sem sugestdes e
ajudas exteriores, é criacdo, mesmo que a verdade seja velha, e demonstra a posse
do método; indica que, de qualquer modo, entrou-se na fase da maturidade
intelectual, na qual se pode descobrir verdades novas (GRAMSCI, 2001, V. 2, C12,
#1, p. 39-40).

Apos essa fase, 0 aluno poderia fazer sua opcao profissional com maior autonomia, gracas
ao carater pedagdgico da escola ativa que o permitiu elaborar os métodos e as formas de construcao
do conhecimento.

No modelo de educagdo gramsciano, a universidade passaria a ter uma nova fungdo e um
novo contexto de relagOes entre vida e cultura, entre trabalho intelectual e industrial ndo apenas na
escola, mas em toda a vida social. De modo que, o principio unitario se refletira em todos os
organismos de cultura, transformando-os e emprestando-lhes um novo conteudo. Com efeito, as
academias deveriam se tornar “a organizagdo cultural (de sistematizagdo, expansdo e criagao
intelectual) daqueles elementos que, apds a escola unitaria, passardo para o trabalho profissional, bem

como um terreno de encontro entre estes universitarios” (GRAMSCI, 2001, V. 2, C12, #1, p. 40).



Mas, essa organizacdo escolar ndo pressupde uma escola dualista, pois ha um método que da

organicidade as duas fases da formacdo e que tem no trabalho o seu principio educativo. A atividade

tedrico-pratica seria, entdo, o principio
educativo imanente a escola primaria, ja que a ordem social e estatal (direitos e
deveres) é introduzida e identificada na ordem natural pelo trabalho. O conceito do
equilibrio entre ordem social e ordem natural com base no trabalho, na atividade
tedrico-pratica do homem, cria os primeiros elementos de uma intuicdo do mundo
liberta de toda magia ou bruxaria, e fornece o ponto de partida para o posterior
desenvolvimento de uma concep¢do historica, dialética, do mundo, para a
compreensdo do movimento e do devir, para a avaliagdo da soma de esforcos e de
sacrificios que o presente custou ao passado e que o futuro custa ao presente, para a

concepcao da atualidade como sintese do passado, de todas as geragdes passadas,
que se projeta no futuro (GRAMSCI, 2001, V. 2, C12, #2, p. 43).

Portanto, o que Gramsci pretendia com o advento da Escola Unica era gestar uma militancia
socialista comprometida com a classe operaria, por isso buscou erradicar a dicotomia entre instrucao
e educacdo. O seu entendimento era o de que, durante a instrugcdo tanto o docente quanto o discente
s30 sujeitos ativos no processo pedagogico, ndo sendo o professor um “depositante” do saber e o
estudante um sujeito passivo, isto é, um mero “‘recipiente mecanico’ de nog¢des abstratas, 0 que é
absurdo, além de ser ‘abstratamente’ negado pelos defensores da pura educatividade precisamente
contra a mera instru¢do mecanicista” (GRAMSCI, 2001, V. 2, C12, #2, p. 44).

A escola humanista tinha um nexo entre instrucdo e educacdo, tinha uma relacdo dinamica
entre a escola e a vida, educava por um “‘método analitico’ de estreita relacdo com as tradigdes
culturais que ainda estavam vivas. Assim, conhecer a civilizagdo, a cultura latina, era ‘conhecer
conscientemente a si mesmo’” (GRAMSCI, 2001, V. 2, C12, #2, p. 44), porém, aquela escola entrou
em crise devido a ascensdo da indUstria e, com ela, a crise das linguas grega e latina. No seu lugar
surgiu outra baseada em principios técnico-cientificos e esta foi, precisamente, a que balizou a
dicotomia entre teoria e pratica, trabalho manual e intelectual.

Em contraposi¢do ao modelo dicotdmico de educagio capitalista, a “Escola Unica” coloca-
se como a que promove a unidade entre o trabalho intelectual e manual, que visa formar um novo
tipo de homem, de intelectuais que sejam também dirigentes, ou melhor, “especialistas da politica”,
capazes de unificar teoria e préatica; e desenvolver todo tipo de trabalho. Essa escola busca formar os
valores fundamentais do humanismo, isto é, a autodisciplina intelectual e autonomia moral, essenciais
para a formacdo humana e profissional. Nela, a instrucdo de docentes e de jovens e adultos seria um
processo continuo, adequado as exigéncias, também, da vida profissional moderna, a qual exige a

construcdo de novos conhecimentos devido ao entrelacamento entre ciéncia e trabalho; e em



consonancia com as novas estruturas organizativas das escolas e universidades, que requerem uma
continuidade entre os niveis elementar, médio e superior.

A instrucdo continuada do docente permitiria formar um novo tipo de intelectual ligado a
cultura, a politica e a sociedade do seu tempo. Nessa perspectiva, o papel do intelectual e da escola é
mediar a tomada de consciéncia do educando que passa pelo autoconhecimento individual e pelo
reconhecimento de seu proprio valor historico. Na escola de Gramsci, os estudantes poderiam
construir uma visao de mundo que lhes permitissem substituir os conceitos desagregados - impostos
pelos equivocos da religido e dos preceitos dominantes -, por noc¢des instrumentais como: ler,
escrever, fazer contas, conhecer direitos e deveres. Por isso, 0 autor italiano defende que tais no¢oes

sejam incluidas no curriculo escolar desde os primeiros anos de escolaridade.

As escolas do MST: génese e desenvolvimento

As primeiras experiéncias educacionais do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST)ocorreu em fins dos anos 1970 nos acampamentos que Ihe deram origem e onde foram
montadas as primeiras barracas-escola voltadas a educacao das criangas acampadas e estas receberam
0 apoio da Igreja (de sua ala progressista e da Pastoral da Terra) e de sindicatos e, inicialmente, foram
orientadas pelo método da educacdo popular de Paulo Freire.

Contudo ,ainda nos anos 1980, o recém-nascido MST entendeu que a sua luta apresentava
caréater e objetivos diferentes daquelas dos sindicatos e dos partidos citadinos, ja que ap0s a ocupacao
da terra os trabalhadores rurais se deparavam com questdes especificas do meio rural e estas nao
constavam das pautas das entidades operarias. Por isso 0 Movimento buscou superar a dependéncia
politica daquelas entidades, as diferencas estruturais e os métodos de acdo delas em relacdo ao MST.
Tudo isso foi 0 que o levou a perceber, desde muito cedo, que a sua luta ndo se sustentaria se estivesse
atrelada aquelas das citadas instituicdes, que viam a luta pela terra como um mero apéndice das
demais reivindicagdes do conjunto dos trabalhadores.

Aquelas primeiras escolas ndo eram suficientes para atender o nimero de militantes que
aderiam ao Movimento, por isso foi necessario exigir que o governo garantisse uma educacgéo publica
que atendesse as demandas especificas do campo. Apos muitas lutas junto as secretarias de educacédo
e prefeituras proximas aos acampamentos, 0s governantes municipais disponibilizaram professores
aos sem terrinha, contudo poucos deles se dispunham a trabalhar embaixo de lonas e com métodos
adequados a realidade rural. Naquele momento o MST percebia a necessidade de formar seus proprios

educadores, pois os professores das escolas publicas e seus contetidos carregados de ideologias



burguesas ndo serviam para a formacdo do homem de tipo novo que pretendia construir. Todavia, 0s
problemas néo se restringiam a falta de escolas e de propostas para a educacdo no e do campo: faltava
uma proposta de educacédo que considerasse o conhecimento acumulado pela crianca da zona rural,
as especificidades e o modo de viver sem terra. A educacdo tradicional causava altos indices de
repeticdo e evasdo escolar, assim era preciso criar um modelo de educacdo que atendesse as
necessidades dos sem terra, por isso 0s educadores deveriam ser militantes do MST e ter preparacao
politica e técnica adequada para ter a “clareza da proposta politica dos trabalhadores sem terra e
trabalhadores em geral. [Deveriam] estar CAPACITADOS para coordenar a caminhada coletiva das
criangas”(MST, 19973, C. F. n° 18, p. 19).

Foi entdo que o MST passou a investir na formacao de professores, na educacgéo de criangas,
jovens e adultos dos acampamentos e assentamentos e na erradicacdo do alto indice de analfabetismo
da militancia. A necessidade de criacdo de um modelo de educacéo prdpria crescia a medida que 0s
trabalhadores comecavam a participar de reunides e entendiam que precisavam estudar para suprir as
demandas do Movimento. A nova condic¢do de sem terra fazia com que o trabalhador adquirisse novos
valores, habitos, costumes, novas formas de se organizar e lutar.

A auséncia do Estado e a sua alegacdo de ndo poder reconhecer a educacdo exigida pelo
MST, por ser ilegitima a ocupacéo de terras, foi 0 segundo fator que levou o0 Movimento a assumir a
educacdo dos sem terrinhas; a lutar pelo acesso a educacgdo publica, democratizacao da gestdo escolar,
formacéo de educadores, e pelo desenvolvimento dos contetidos da educacao rural. Assim, em 1989,
0 Movimento criou a sua primeira escola em Dionisio Cerqueira, e, na sequéncia, a primeira escola
de formacéo politica dos sem terra, a Escola Nacional de Formacdo, em Cacador, ambas no Estado
de Santa Catarina, no Sul do Brasil. A ultima seria 0 embrido das escolas de Cultura e de formacao
politica, em termos gramscianos, e seu objetivo era, e continua sendo, desenvolver a formacao politica
da militancia da base até a formagéo de quadros multiplicadores®. A pretensdo do MST era criar um

modelo de educacdo que nédo limitasse

0 processo educativo a objetivos imediatos e locais: o desafio é a combinag&o entre
uma formagdo ampla, critica e aberta, e uma formagdo que ajude concretamente na
insercdo de estudantes e educadores nos processos de um novo tipo de
desenvolvimento rural, que é exatamente 0 que a existéncia destes assentamentos
projeta (CALDART, 1997, p. 40).

Entre 1987 e 1990, o MST passou a oferecer cursos de formagéo para dirigentes e professores

com vistas a educar e organizar politicamente os sem terra nos estados, por isso foi criada a Fundagao

4 Esse termo foi criado pelo MST para designar os lideres politicos do Movimento e estes tém o mesmo sentido e funcéo
dos intelectuais organicos gramscianos.



para o Desenvolvimento da Educacdo Popular (FUNDEP), entidade educacional formadora de
professores que recebe o apoio do Departamento de Educagdo Rural (DER), 6rgéo que se ocuparia,
exclusivamente, das demandas dos movimentos camponeses e se tornaria o principal parceiro do setor
de educacao do MST. As necessidades imediatas dos acampamentos e assentamentos — do acesso das
criangas a educacao e posteriormente de adultos — passaram a ser supridas a partir dos setores de
Educacdo e de Formacdo humanista e politécnica do Movimento, a partir dos quais, o investimento
em educacdo adquiria a mesma importancia que o gesto de ocupar a terra. O ato de educar se tornaria
um aprendizado coletivo das possibilidades da vida. Com isso, um grande nimero de analfabetos
teria acesso a escola no meio rural. E o elemento inovador da educacdo do MST seria a apropriagdo
da escola publica por um Movimento Social organizado e a criagdo de uma educacéo escolar ligada
ao seu projeto social que uniria duas conquistas: “ter acesso a terra, e ter acesso a escola, ao
conhecimento, a educa¢ao” (CALDART, 1997, p. 25).

Em 1995, foi criado o Instituto de Educacdo Josué de Castro (IEJC) em Verandpolis-RS,
escola de ensino médio voltada a formacdo geral e a capacitagdo técnica dos sem terra e que se
constitui no primeiro celeiro de formacéo das futuras liderancas do MST no Pais. Mantido pelo
Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agraria (ITERRA), o IEJC estd
comprometido com o projeto politico e pedagdgico do MST e esta vinculado a realidade do meio
rural e engajado com as transformacdes que ela exige. O Instituto se diferencia de outras escolas
técnicas porque seus alunos sdo indicados pela comunidade, porque conhecem a estrutura
organizacional do MST e estdo comprometidos com 0s sem terra, por isso ao se tornarem quadros
multiplicadores, os estudantes sem terra ao retornarem a seus acampamentos e assentamentos se
tornam difusores dos conhecimentos adquiridos no ITERRA/IEJC.

A criacdo desse Instituto foi essencial para mostrar a viabilidade da organizagéo coletiva da
producdo e a autogestdo democratica dos trabalhadores rurais, enfileirados no MST; para fazer
avancar a formacdao técnico-profissional; promover um projeto de humanizacao da militancia; formar
quadros para aluta ¢ para a criagdo de um projeto que incluisse “transformagdes culturais e uma nova
forma de pensar e de fazer a educacéo e a escola do povo, do campo e da cidade, onde o proprio povo
seja o sujeito condutor de seu projeto de formagao humana” (MST; ITERRA n° 2, 2001c, p. 12). O
fulcro central da formagdo da militdncia jovem seria a criacdo de valores humanistas e socialistas
propagados pelo MST e que Ihe permitiria organizar os jovens em torno da luta pela Reforma Agraria
e pela transformacéo da sociedade.

Assim, o MST criaria uma nova concepcao de educagdo que combinaria conhecimento e
técnica e permitiria aos professores e pesquisadores, desenvolverem “conhecimentos voltados para o

beneficio e 0 bem-estar dos trabalhadores a partir de uma concepgao de vida rural” (FERNANDES;



STEDILE, 1999, p. 77). Foi desse modo que o MST seguiu construindo suas condic¢des de vida,
ocupando espacos e auto educando-se a partir de uma nova visao de mundo. Sua luta seria contra trés
cercas: a do latifandio, a do capital e a da ignorancia. Por isso criou um modelo educacional que
construiria um homem de tipo novo e um novo projeto de sociedade.

Em meados dos anos 1990, foi criada uma proposta alternativa de escola centrada na relagao
entre educacdo e producdo e na participacdo ativa dela na producdo dos assentamentos. Com
orientacdo politica e pedagdgica de cunho classista, essa escola definiu como objetivos e metodos de
trabalho preparar os futuros militantes do MST para transformar a sociedade. Assim, passou a
capacitar as criangas para construir o novo homem, transformar a realidade e enfrentar os problemas
concretos dos assentamentos e/ou acampamentos. Com isso, a escola do MST evidenciava seu grande
diferencial: a preocupacdo com a educacdo da militdncia, com problemas cotidianos e com a
resolucdo destes. Valorizando todas as dimens@es da vida humana (educativa, produtiva, cultural,
historica, etc.) e buscando construir valores como a esperanca, a solidariedade, o desejo de aprender
conhecimentos e de transformar o mundo. Isso porque, 0 MST entendia que

para participar da construcdo desta nova escola nés, educadoras e educadores,
precisamos construir coletivos pedagdgicos com clareza politica, competéncia
técnica, valores humanistas e unidade de ag¢do. Lutamos por escolas publicas em
todos os acampamentos e assentamentos de reforma agraria do pais e defendemos
que a gestdo pedagogica destas escolas tenha a participacdo da comunidade Sem
Terra e de sua organizacdo (REVISTA SEM TERRA, n° 2, 1997, p. 28-29).

Com base nesses valores as escolas de 1° grau dos assentamentos tornaram-se instrumentos
de transformacdo social real e de formacdo da militdncia, e, a partir dos desafios vividos, 0s
educadores preparariam critica e criativamente os sem terra para essas mudancas, ampliariam e
fortaleceriam a relacéo entre a escola e a vida no assentamento e acampamento, e entre a escola e 0
MST. Por isso, entre 1991 e 1992, o Setor de Educacdo promoveu uma campanha de alfabetizacao
de adultos, ampliou a difusdo de suas concepcbes pedagogicas e metodologias de
ensino/aprendizagem em todas as suas instancias, aumentou a formagéo de professores usando um
método de ensino-aprendizagem que formaria agentes transformadores, para tanto promoveria, em
parceria com 0 FUNDEP e ITERRA, cursos de capacitacdo para a militancia.

A educacdo dos sem terra ocorreria no processo de luta iniciado na ocupacgdo de terra e
continuado nos acampamentos, na luta cotidiana, nas escolas de formacao politica, na producédo, nas
confraternizagdes, nas tarefas coletivas, etc., e seus principios seriam norteados pelo trabalho, pela
organizacao e participacdo na luta. Dai decorre a unidade entre teoria e préatica, oriunda da vinculagéo
entre o trabalho produtivo e a formacdo humana, profissional e politica. Foi nesse sentido que o



trabalho se tornou a base de toda a organizagéo social e de constru¢do de um novo modo de viver,
nova moral, nova politica dos sem terra.

A vinculacdo do trabalho a formacdo humana assumiu duas dimensbes basicas e
complementares: a educacéo ligada ao mundo do trabalho, que resgata o valor do trabalho como meio
de construir relagdes sociais igualitarias; e como um método pedagogico, como construtor de relaces
sociais e espaco de cooperagdo e de democracia, de construcdo de novas relagdes, valores e
comportamentos, de cultivo da mistica nas lutas e de formacéao da consciéncia de classe.

A realizacdo da unidade entre teoria e pratica levou os sem terra a atingir 0s mesmos
objetivos pretendidos por Gramsci: desenvolver um modelo de educacdo capaz de elevar os
trabalhadores a emancipacdo humana e a condicdo de construtores do bloco histdrico socialista,
possivel apenas mediante a alianca entre os subalternos (em sentido gramsciano) rumo a sua
emancipacao. Por isso, 0 MST reivindicou do Estado uma escola publica rural que priorizasse tanto

o trabalho intelectual quanto o manual, lutou por escolas publicas de qualidade

nos acampamentos e assentamentos de Reforma Agréria de todo o pais, com recursos
do Estado e participagdo das comunidades e do MST na sua gestdo pedagogica. (...)
qualidade inclui quantidade, ou seja, enquanto em algum assentamento existirem
analfabetos, ou criangas e jovens fora da escola, ou professores e monitores sem
escolarizagdo adequada, ndo poderemos nos considerar fazendo uma educacdo de
gualidade, por melhor que possa ser a pedagogia que ali estivermos desenvolvendo
(CALDART, 1997, p. 39-40).

A proposta educacional do MST foi orientada, inicialmente, pelos principios pedagdgicos
de Paulo Freire, posteriormente, o seria por Makarenko, Piaget, Marti e Che Guevara, 0 que gerou
um ecletismo metodolégico condizente com a pluralidade de tendéncias politicas do Movimento.

Sem um modelo de educacdo que Ihe servisse de espelho, 0 MST inovou o conceito de escola
publica mantida pelo Estado, ao orienta-la segundo os interesses da comunidade e uma forma de
administracdo descentralizada e controlada pelos trabalhadores. Seguindo seus prdéprios métodos,
contetidos e material didatico®, o MST os adequaria a formacdo humana, integral e profissional dos
sem terra. Em termos metodolodgicos, a formagdo educacional e politica seriam indissociaveis bem
como a relacdo entre educacgédo e trabalho, de modo que todos os setores do Movimento seriam
construidos de forma interligada e convergiriam para um mesmo fim: formar seres humanos,
promover a reforma agraria e o socialismo. Dai o investimento na formacéo politica da militancia e
na reorganizagdo de seu modo de vida e de produgdo, orientando as atividades educativas “pela

dialética entre teoria e prética, perspectiva epistemoldgica que subjaz a um curriculo desenvolvido

Que lhe concedeu, em 1995, o prémio UNICEF “Educacio Participagdo” e ainda pela formagio de professores.



através de complexos tematicos” (MST, 1994, p. 47). Foi, pois, em razao disso, que no Caderno de
Formacdo n° 18, (19974, p. 8) o MST definiria como tarefa do professor: viabilizar a participagéo e
interacdo dos alunos; auxilia-los na tomada de decisfes coerentes com a vida do assentamento e com

0s principios do MST; e, ainda, ensinar os sem terrinhas a

1- Se organizar para trabalhar em grupos; 2- A tomar decisfes por conta prépria e a
assumir as consequéncias de suas decisbes; 3- A planejar e avaliar as acdes no
coletivo dos alunos e dos professores; 4- A controlar o trabalho e a produtividade;
5- A superar os desvios e oportunismos dos colegas (MST, 1997a, C. F. n° 18, p. 15).

O objetivo era enfrentar e combater o oportunismo e o corporativismo ja na infancia e, a
partir da construcéo da disciplina, unidade e organicidade interna oferecer, aos sem terrinhas, uma
educagdo que forme um novo tipo de homem, nova cultura. Por isso, pais, alunos e professores

deveriam participar da vida escolar e de todos os problemas enfrentados no cotidiano.

A educacdo humanista e politécnica do MST

O MST apontou para 0 endosso das teorias marxianas referentes ao ensino tecnolégico
acreditando que “a conquista inevitavel do poder politico pela classe trabalhadora trara a ado¢do do
ensino tecnoldgico, tedrico e pratico nas escolas dos trabalhadores” (MARX, 1975, p. 559), e
antecipando-se a conquista desse poder, promoveu cursos de formacéo técnico-profissional e, junto
com as cooperativas, pais e professores, criou um projeto de autogestdo democratica por meio do qual
criou cooperativas infantis, que seriam gerenciadas pelas proprias criancas, estimulando-as a
desenvolverem, por meio da experiéncia administrativa, a autonomia, organizacao e disciplina desde
a infancia, além de proporcionar-lhes uma formagéo moral condizente com os valores humanos e com
0s principios da cooperacdo e solidariedade. Além disso, promove a qualificagdo técnica ligada a
agricultura e a atividades educativas durante o turno em que as criangas ndo estivessem na escola.

O MST assimila de Marx a defesa do trabalho como método pedagdgico, o qual, em sua
Critica do Programa de Gotha (1875) e d’Erfurt (1891), demonstrou sua preocupagdo com o
desenvolvimento fisico e intelectual do homem, defendendo como principio de formac&o a associagdo
do binbmio educacéo/trabalho. As analises e dentncias de Marx (1975, p. 553-4) relativas ao trabalho
infanto-juvenil ainda é corrente na atualidade, de modo que muitas criancas ndo frequentam a escola,
apesar do processo de democratizagdo conquistado.

A proposta de escolas cooperativas ndo € uma novidade apresentada pelo MST, uma vez que

muitas outras experiéncias similares existiram no Brasil. No entanto, modelo proposto pelo



Movimento, a comunidade tem uma maior participacdo e aos sem terrinhas é garantido o tempo para
estudar, brincar, conviver com a familia, trabalhar, praticar esportes, descansar, ler e desenvolver sua
sensibilidade. Como Marx, o MST acredita que ¢ do processo produtivo que brota “o germe da
educacdo do futuro, que ha de conjugar, para todas as criancas acima de certa idade, trabalho
produtivo com ensino e ginastica” (MARX, 1985, p. 87). Dai ter criado nos anos 1990, uma educacéo
infantil em dois turnos e duplamente formador, destinando a educagéo escolar em um periodo do dia,
e outro ao trabalho, comungando com a ideia marxiana de que as crian¢as gque vao a escola apenas

metade do dia estdo sempre

dispostas e desejosas de aprender. O sistema de metade trabalho e metade escola
torna cada uma das duas ocupagdes: descanso e recrea¢do em relacdo a outra, sendo
por isso apropriado para a crianga do que a continuag&o ininterrupta de uma das duas.
Um menino que desde cedo fica sentado na escola, (...), ndo pode concorrer com
outro que chega alegre e animado de seu trabalho (MARX, 1975, p. 553-4).

No MST, além da integracdo escola/trabalho a crianca prepara-se também para participar da
organizacdo e da gestdo escolar, e, junto com professores e pais, 0s estudantes participam mais
efetivamente da vida escolar, assumindo trabalhos de organizacdo da farmécia da escola, da
biblioteca, da secretaria, da organizacdo de jogos, festas, campanhas, jornaizinhos com as noticias do
assentamento e da escola etc. Além disso, os sem terrinha desempenham algum trabalho ligado a
terra, cabendo aos professores a tarefa de ajuda-los na organizacédo das atividades. Aqui percebemos
uma grande semelhanca com o modelo de educacdo unitaria de Gramsci.

Na visdo do MST, a educacdo plena do sujeito sem terra implica a formacdo de valores
articulados a um processo de construcdo da capacidade de questionar e refletir sobre as questdes do
seu tempo, tornando-o0s sujeitos protagonistas da construcdo de uma nova cultura, nova civilizagéo.
Implica no desenvolvimento de uma moralidade plural, uma ética que se fundamenta e se afirma na
igualdade, na democracia e na autonomia, requisitos indispensaveis para o processo de emancipacao.
Com efeito, formar para a participacdo direta e para o exercicio da autogestdo é essencial para acabar
com o corporativismo e egoismos passionais entre os sem terra. O ponto de partida desta formacéo é
a realidade dos acampamentos e assentamentos, por meio da qual os sem terra podem entender as
realidades universais e “ligar o que acontece perto com o saber acumulado de todo o mundo” (MST,
1999c, C. F. n°18, p. 18). Ao entrelagar os conteudos aprendidos na luta aos saberes universais, 0s
sem terra se apropriam do saber e resgatam o seu caréater social.

Ante os estudos realizados é possivel afirmar que o modelo educacional-formativo do MST
é a efetivacdo da Escola Unica de Gramsci porque visa elevar o nivel cientifico e cultural dos sem

terra a partir da unidade entre a sabedoria popular e 0 modo de viver e ser deles, criando, a partir das



proprias condi¢des materiais, um novo modo de produzir e de pensar. Assim definida, a educacéo-
formativa do MST assume uma tripla fungéo: intensificar a produgéo social, desenvolver plenamente
as potencialidades do homem e criar meios de transformar a sociedade. Em razédo disso o MST busca
promover uma formacdo de todas as habilidades humanas através do trabalho, o qual permite ao
homem envolver-se com a totalidade de suas relages com o mundo e com a sociedade, além de
promover a unidade entre teoria e pratica, essencial para a superacao do trabalho alienado.

Diante do exposto, indagamos: Quando se inicia, na préatica, essa proposta de educacéo

humanista e politécnica? O MST responde que o0 seu modelo de educacao é colocado em

préatica toda vez que nos organizarmos para lutar por uma nova escola; toda vez que
reunimos o assentamento para tratar sobre a educacgéo que interessa desenvolver para
nossos filhos e filhas; toda vez que um assentado ou uma assentada aprendem a ler
e escrever; toda vez que mais um jovem descobre o valor de continuar estudando;
toda vez que aumentamos o nimero de sem terra que se formam na perspectiva de
continuar a luta (...) toda vez que tentarmos concretizar estes principios (MST,
19993, C. E. n° 8, p. 28).

Nesse contexto, 0 MST corrobora com Gramsci (1985, p. 33) e seu modelo de Escola Unica,
ja que ambos propdem um modelo de educacdo que promova o equilibrio entre a técnica e o
desenvolvimento das faculdades intelectuais, a autoconfianca e a responsabilidade politica dos
trabalhadores®. Uma formagdo humana que organize e prepare os trabalhadores para assumirem a
direcdo econbmica, politica e cultural de uma nova e superior concepcdo de mundo e sociedade.
Entendem eles que a elaboracdo intelectual dos trabalhadores ocorre de acordo com processos
historicos concretos e ndo em um campo democratico abstrato, isso porque, a democracia ndo consiste
“em fazer que cada operario manual se torne qualificado, mas em que cada cidaddo possa se tornar
governante ¢ que a sociedade o coloque, ainda que ‘abstratamente’, nas condi¢Oes gerais de poder
fazé-lo” (GRAMSCI, 1979, p. 10). Com efeito, o conhecimento s6 pode ser um instrumento de
construcao de uma nova sociedade se estiver conectado a praxis revolucionaria. Foi entdo que 0 MST
vinculou a educacdo ao trabalho e por considerar o trabalho como método pedagdgico, passou a
ofereceu cursos de formacdo politécnica aos sem terras em reduzir essa formacdo a uma divisdo
especializada do processo produtivo, pois essa divisdo nas relacbes produtivas capitalistas €,
justamente, a fonte de servidao e miséria.

No processo de consolidacdo de seu modelo de Educacao, o MST criou em 1998, por meio

do Setor de Educacdo, a “Escola Itinerante”, um inovador modelo de escola que atende as criangas

6 Até 0 ano de 2002, os intelectuais organicos do MST néo tinham Gramsci como referéncia tedrica, segundo Miguel
Rosseto e Roseli Caldart, ambos da area de educacdo e formacdo do Movimento. Apesar disso, minhas pesquisas
mostraram que o0 MST desenvolveu, em grande medida, as categorias do filésofo sardo, ainda que estas ndo tenham sido
empreendidas de maneira programadas, mas forjadas na pratica a medida que buscavam solucionar problemas.



acampadas e assentadas e que se apresenta como uma sistematizacdo da nova pratica de educacao
dos sem terra. A sua criagdo representa o retorno as origens do Movimento, as suas preocupacoes
com a educacdo apresentadas ainda nas primeiras ocupacgdes e assentamentos, e ao grau de
amadurecimento politico e educacional a que chegaram os sem terra, na primeira década do século
XXI. Nascida no Estado do Rio Grande do Sul, a escola itinerante seria implantada em varios estados,
tendo adquirido formatos diferentes em alguns deles, o que exigiu uma reelaboracéo e sistematizagéo
de seus principios. O que ndo muda ¢é o fato de ser a escola itinerante se deslocar até as criancas
acampadas, ou seja, nao sdo os sem terrinha que vao a escola, € a escola que vai aonde eles estdo.
Assim, sempre que ocorrer uma ocupacio de terra a escola estara presente’.

Neste sentido pode-se afirmar que o MST faz uma inversdo l6gica no modo de pensar ou
planejar o processo pedagdgico em suas escolas, pois a partir de sua elaboracdo a sala de aula ndo
seria mais vista como o Unico ou mesmo principal espago educativo, tampouco apenas o tempo das
aulas voltar-se-ia para o planejamento escolar e para a intencionalidade pedag6gica. Nelas, as relacdes
sociais seriam o centro, a base de formacdo do ser humano — nos diferentes tempos e espagos. Sobre

esse modelo de educacédo dos sem terra,Jodo Pedro Stédile (1999) afirma que

em todos 0s assentamentos existem escolas, pois elas sdo parte de nossa conquista.
Vocé percorre milhares de povoados rurais por esse Brasil afora, que ndo tem escola,
e ninguém fala nada. Sé existe repercussdo quando o Movimento ocupa uma
prefeitura para exigir que o prefeito instale a escola priméria, conforme manda a
Constituicdo (MST, 1999, p. 29).

Porém, o maior desafio ainda era a erradicacéo do analfabetismo® que, nas areas acampadas
e assentadas atingia indices de 80 a 90% nos anos 1980. Esses nUmeros levaram o0 MST a criar escolas

de ensino fundamental e médio nas regides ocupadas, e, visando ampliar suas bases politicas, buscou

"Segundo 0 MST (1997b, p. 12), a ideia de criagdo da Escola Itinerante surgiu da inconformidade expressa pelas criangas
que despejadas dos acampamentos, viam-se obrigadas a repetir todo o conteldo estudado anteriormente a sua chegada
nos assentamentos. Esse problema foi expresso no 2° Congresso infanto-juvenil do MST em 1995, e encaminhado por
um grupo de 11 criangas a Secretaria Estadual de Educacdo. O resultado foi a implantagdo de um projeto pioneiro que
permitiu o reconhecimento oficial das aulas ministradas por professores do MST em acampamentos, e, viabilizou a
criacdo da escola itinerante, cujo objetivo era resolver os problemas imediatos dos sem terrinha que, ao serem expulsos
das terras ocupadas, poderiam regularizar suas situagdes escolares, apds serem assentadas. Essas escolas eram necessarias
porque a formacdo politica da militdncia inicia-se no acampamento e por que ela tem um curriculo que permite
compreender os contetdos respeitando os limites e a processualidade do aprendizado de cada aluno. Nela, o estudante
cultiva os valores do campo a0 mesmo tempo em que agrega o conhecimento cientifico a realidade concreta, assim, essa
escola constitui-se num espaco onde os militantes se tornam capazes de entender e interpretar o processo histdrico
vivenciado, tornando-se os sujeitos transformadores de sua propria realidade. Embaixo de uma barraca ou de uma arvore
essa escola representa a disposicdo e determinacdo do MST em oferecer uma formacéo adequada aos militantes e Ihe
permita transformar a sua realidade e construir um modo de vida que os inclua. Portanto, é a partir dos problemas
cotidianos que 0 MST esta construindo o novo homem e 0 jeito de ser dos sem terra.

8 Conforme proposta aprovada no | ENERA, publicada na REVISTA SEM TERRA No. 2 de out/dez de 1997, p. 29.



“massificar a luta”® entre 1995 e 2002 e promover convénios e parcerias com universidades e
movimentos sociais para acelerar o processo de alfabetizacdo dos 24 milhGes de analfabetos no Pais
(segundo censo do IBGE de 2000), além de criar, em 1998, o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (PRONERA) para atender 0s povos do campo.

A formacdo de educadores, de militantes e quadros politicos se efetivou e ganhou corpo
progressivamente, comprovando que é possivel desenvolver a formacdo politica dos subalternos.
Com isso, 0 MST demonstrava a sua contribuicdo no processo de formacéo dos sem terra em todos
os setores’®. E, embora o nimero de conquistas obtidas!® ainda seja pequeno em relagdo as
necessidades do Movimento, a criacdo do modelo de educagdo do MST representa um avanco politico

extraordinario, constituindo-se em um projeto educacional inédito, em nivel mundial.

O processo educativo e de formagcao politica de quadros multiplicadores

Certamente os sem terra estiveram desenvolvendo uma formacao baseada em novas relacfes
sociais e em novos valores humanos, no processo mesmo de luta pela terra, na transformacéo do
trabalho e dos meios materiais forjadas na praxis cotidiana e sistematizada em suas escolas de cultura
e de formacdo politica. Visando promover a consciéncia de classe dos sem terra, 0 MST produziu
cartilhas, revistas, cadernos de cada um de seus setores, promoveu festivais de arte e cultura (também
chamados de mistica), boletins, livros, jornais, videos, etc. Em termos gramscianos, esses meios
formativos seriam “fra¢des de partidos”, entre 0s quais se destaca a Editora Expressdo Popular, criada
em 1999, e que se constitui numa iniciativa inovadora no Pais, devido ao contedo classista de suas
publicacBes (de autores e temas marxistas de interesses do Movimento) e aos precos acessiveis aos
trabalhadores. Esse material educativo-formativo assume uma funcdo orgénica essencial e pode
operar como uma forca dirigente no processo de constru¢do da hegemonia dos subalternos. Esses

meios de divulgagdo dos interesses dos trabalhadores visam desenvolver a consciéncia de classe e

® Massificar a luta é um conceito criado pelo MST e significa intensificar o processo de formagéo politica, especialmente
em grandes eventos promovido pelo Movimento, em momentos estratégicos.

19°Em 2000, a escola do MST estava presente em 23 estados, contando com 3.800 professores e 150.000 alunos no ensino
fundamental, 25.000 jovens e adultos em cursos de alfabetizagéo, 1.500 educadores de jovens e adultos, 1.200 escolas de
ensino fundamental e 4.000 professores formados pelo MST.

11 Esses nlimeros levaram o MST a receber varios prémios em 1999, o prémio Direitos Humanos do Centro Alceu
Amoroso Lima para a liberdade e Democracia, nunca antes concedido a um Movimento Social. Alguns concedidos pelo
Unicef e Unesco pela exceléncia na criacdo de métodos pedagdgicos. O Pena Libertaria do Sindicato dos Professores
(Sinpro-RS), pelo trabalho nas escolas itinerantes, 0 Alceu Amoroso Lima da Universidade Candido Mendes-RJ. Em
2000, o prémio Paulo Freire de compromisso social do Conselho Federal de Psicologia. A TV Futura produziu um
documentario sobre a escola do MST em Dionisio Cerqueira-SC, considerando-a um exemplo de sucesso. Em 2007, o
Unicef e a Unesco promoveram a 22 Conferéncia sobre Educacdo no Campo, em Luziania-GO.



formar quadros técnicos e multiplicadores (intelectuais organicos em termos gramscianos), além de
representar a forga, o poder e maturidade adquirida pelo MST durante sua trajetéria de luta, como

afirma o intelectual organico do Movimento Ademar Bogo:

nos conseguimos, com enxadas, foices e fac6es, alimentar um milhdo de pessoas.
Com lonas e bancos de varas roligas, conseguimos alfabetizar milhares de criancas.
Com poucos recursos, movimentamos economias em centenas de municipios do
interior do Brasil. Ndo fazemos isso porque somos contra 0 conhecimento e as
tecnologias. Mas porque nossa realidade brasileira precisa de respostas simples e
rapidas, que integrem o ser humano e ndo que o exclua da sociedade. Por isso temos
orgulho em perguntar aos ricos e ao imperialismo: de que vale tanta tecnologia se
sdo incapazes de resolver o mais simples, que é a fome no mundo? Se sdo incapazes
de gerar trabalho? Se sdo incapazes de acabar com o analfabetismo? De que vale o
computador e as maquinas, se isto ndo tira menores abandonados das ruas? (MST,
1998c, C. F. n° 26, p. 15).

Com simplicidade, organizacdo e disciplina o0 MST buscou resolver os problemas dos sem
terra desde as suas primeiras ocupacfes quando montou a primeira barraca-escola, a qual culminou,
nos anos 2000, num modelo exemplar de educacdo do trabalhador com a criagdo daquela que seria
uma de suas maiores conquistas: a Escola Nacional Florestan Fernandes (ENFF). Uma escola de
formacdo politica e classista inovadora e que, em 2005, consolidaria o processo de formacéo politica
iniciado com a criacdo do IEJC/ITERRA. Com ela os setores de Educacdo e Formagdo ganharam
novo impulso e formato. A concretizacdo desta que seria a maior escola de formacéo politica de
trabalhadores rurais do mundo, foi possivel gracas a forca e determinacdo da militancia e a
contribuicdo de amigo(as) do MST, do Brasil e exterior. Edificada com a técnica do solo-cimento e
com tijolos construidos pelos sem terra no proprio terreno da escola, renderia muitos frutos, ja que 0s
conhecimentos (método e técnicas) obtidos ali seriam multiplicados pelas brigadas'? construtoras (no
total de 22, composta por 1.000 trabalhadores), juntos aos sem terras nas constru¢fes de moradias
nos assentamentos e acampamentos, dispersos em todo o pais.

Os militantes construtores aprenderiam novas técnicas e conhecimentos nas areas das
engenharias civil, hidraulica e elétrica, carpintaria, marcenaria, saneamento e paisagismo, durante o
processo de edificacdo da ENFF. Ali, os brigadistas participariam de cursos, oficinas e palestras como
atividades de formagcé&o técnica e politica, de modo que a propria construcao da escola colaborou com

12De acordo com a Cartilha O funcionamento das brigadas do MST, “o nome ‘Brigada’ quer dizer a soma de partes de
uma organizagao, para desenvolver atividades diferentes com o mesmo objetivo” (MST, 2005¢, p. 5). A brigada do MST
é composta por aproximadamente 10 familias, oriundas tanto de acampamentos quanto de assentamentos e tem por funcéo
distribuir as tarefas entre os coletivos de sem terras. Cada brigada tem representantes de todos os setores (de frente de
massa, producéo, educacdo, formacdo, salde, género, comunicacdo e cultura, e ainda, equipes de financas, secretaria,
disciplina e direitos humanos) e de todas as instancias internas ao Movimento. As diretrizes, principios e funcdes das
brigadas constam em Cartilha especifica. As brigadas demonstram o alto grau de organicidade e disciplina adquirida pelo
Movimento ao longo de sua trajetdria.



a formacdo de quadros multiplicadores (intelectuais orgéanicos), os quais seriam forjados pela unidade
entre prética (construcdo da escola) e teoria (cursos frequentados), além de mostrar que € na praxis
cotidiana - nas escolas, nos acampamentos, assentamentos, eventos e divisao de tarefas - que esse
novo modo de viver vai sendo construido pela inventividade do MST, que cria os espagos sociais “de
transformacdo das pessoas: através da luta coletiva, [em que os] excluidos vao se tornando cidadaos”
(CALDART, 1996, p. 41).

Até o ano de 2006, o MST tinha firmado convénio com 50 universidades publicas
brasileiras®® e com a Venezuela, que ofertou 500 vagas em cursos superiores para integrantes da Via
Campesina. Em 2007, 58 sem terra estudavam em cursos de medicina de universidades cubanas.
Segundo dados da Revista Adusp (2006), as escolas do MST estavam presentes em 24 Estados com
milhares de alunos e educadores nos niveis de ensino basico, fundamental e de alfabetizacdo. A ENFF
oferece cursos de formacao politica e técnica aos movimentos rurais ligados a Via Campesina e
movimentos sociais indigena, estudantil, sindical e pastoral. Como se Vé, a relacdo do MST com a
formacdo politica ocorre desde a sua origem e continua no cotidiano dos sem terra, de modo que a

sua propria historia é a historia de uma grande

obra educativa. Se recuperarmos a concepcao de educacdo como formagdo humana
é sua pratica que encontramos no MST desde que foi criado: a transformacgéo dos
‘desgarrados da terra’ e dos ‘pobres de tudo’ em cidadaos, dispostos a lutar por um
lugar digno na historia. E também educacio o que podemos ver em cada uma das
acdes que constituem o cotidiano de formacédo da identidade dos sem-terra do MST
(MST, 1999b, C. E. n° 9, p. 5).

Em virtude disso, 0 MST estabeleceu um vinculo organico entre os processos de luta, a
educagdo geral e a formacao politica, entendendo que formagao do trabalhador deveria ser “sempre
uma pratica politica, a medida que se insere dentro de um projeto de transformacéo ou de conservagéao
social” (MST, 1999a, C. E. n° 8, p. 17). Essa vinculagdo do trabalho a educagéo e a politica recupera
0 papel do homem como criador da prdpria historia, como sujeito capaz de atuar na contradicdo
histdrica posta durante o processo de luta, do qual brotardo aprendizados que podem gerar vitorias ou
derrotas. E desse modo que a luta social do MST educa para uma postura diante da vida, capacitando

0 sujeito a pressionar as circunstancias para torna-las diferentes do que sao.

13 Entre elas a UFPB, UFCE, UFRN, UFES, UFJF, UFBA, UFMT, UFP, FSC, UFAL, UFR, UFRS, UFSC, UFU, UFS,
ljui, UFI, UFPA, UNB, Unicamp, Unesp, USP, PUC-SP, organismos nacionais e internacionais como
PRONERA/INCRA, UNESCO, OIT, UNICEF, CNBB, IECLB/PPN, Manos Unidas/Espanha, HEKS, CRISTIAN AID,
AEC, ABRINQ, UNICEF, UNESCO, Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, Ministério do Desenvolvimento
Agrério, secretarias de educacdo (estaduais e municipais),ONG’s, partidos, sindicatos, movimentos sociais, intelectuais e
inimeros colaboradores e amigos da sociedade civil.



Considerac0es finais

Uma escola formativa que se organiza nos moldes do MST, educa atraves das novas relacfes
sociais que produz e reproduz, problematizando e propondo valores, alterando comportamentos,
desconstruindo e construindo concepgdes, costumes, ideias, isto €, uma nova cultura, um novo bloco
histdrico. A ocupacao, 0 acampamento, 0 assentamento e a escola ajudam a enraizar a identidade Sem
Terra e a formar um novo ser humano, isso porque o MST assume a corresponsabilidade de educar a
vontade coletiva dos sem terra e, com isso, torna-se um espaco de constru¢do de um novo mundo em
que o ‘natural’ € pensar no bem comum.

O trabalho da forma ao ser humano, o desemprego e a desocupacao desumanizam-no. Entéo,
0 MST busca promover uma formacdo politico-humanista que construa “um novo sentido para o
trabalho do campo, novas relac6es de producdo e de apropriacdo dos resultados do trabalho, o que ja
comeca no acampamento, € continua depois em cada assentamento que vai sendo conquistado” (MST,
1999b, C. E. n° 9, p. 8). Aqui, o trabalho assume o sentido pensado e defendido por Gramsci: de uma
potencialidade educativa e disciplinadora que lhe é inerente, por isso o sem terra pbéde criar
habilidades, valores, conhecimentos, etc.

Outro ponto de confluéncia do MST com o ideério gramsciano é a valorizacdo do saber
popular como forma de resgatar a identidade cultural dos camponeses e o fato de perceberem que
uma cultura é subalterna porque carece de consciéncia de classe. Dai a necessidade de superar o
romantismo do saber popular através da sua compreensao historica, a fim de descobrir as raizes de
sua validade, na busca pela formacao de uma nova Cultura. Modificar a vida e a visdo de mundo dos
subalternos é o que move o MST a desenvolver uma transformacao social a partir da prépria realidade
dos sem terra e de sua condicao de subalternidade. Por isso ele procura organizar a sabedoria popular
para transforma-la em bom senso através da formacao politica de seus membros, transformando-os
em sujeitos agentes e dirigentes do novo modelo de sociedade que buscam construir. Essa nova
cultura vem nascendo dos gestos e escolhas que eles tiveram e tém de fazer a cada dia. Impulsionados
pela vida material eles constroem valores, refletem sobre eles e atuam sobre sua realidade,
modificando-a a partir da dura correlacdo de forcas que estabelecem com as classes dominantes e seu
modelo de sociedade excludente.

Eis, pois, dois pontos de semelhanca entre Gramsci e 0 MST: 0 modelo de educagéo dos sem
terra e a Escola Unica gramsciana; e a pretensdo de ambos em oferecer aos trabalhadores, do campo
e da cidade, uma educacéo integral e uma formacdo politica dentro e fora do processo produtivo. A

partir dessas pretensdes de ambos é que se pde o terceiro ponto de semelhanca entre eles: a funcao



das escolas de cultura de Gramsci, ja que o Setor de Formacdo do MST desempenha, precisamente,
a tarefa de formar intelectuais orgénicos da classe trabalhadora (liderangas e multiplicadores do
MST); e de formar politicamente, de construir a consciéncia de classe, que € a base da hegemonia
dos subalternos, ou seja, criar uma elite de intelectuais de “tipo novo”. Portanto, esse intelectual que
para Gramsci é gerado na fabrica e continua sua formagcéo politica fora dela, nas escolas de cultura, é
forjado pelo MST em todos os momentos de sua luta. Em raz&o disso € que o intelectual organico do
MST (ou seja, o quadro multiplicador) nasce na ocupacéo da terra e tem sua formacéo continuada no
acampamento, assentamento, nas escolas de educacdo e de formacdo politica, nas cooperativas
mirins, no uso da mistica, etc. Em outras palavras, 0 Movimento tem se aproveitado de todos os
espacos e momentos para construir a “hegemonia” dos sem terra'* do MST, no prdprio processo de

luta pela terra e pela Reforma Agraria no Brasil.
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