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PRESSUPOSTOS ESSENCIAIS PARA UMA PRATICA PEDAGOGICAS ANTICAPITALISTA/
ANTICAPITAL DE CARATER EMANCIPADOR

lael de Souza’

RESUMO: O presente artigo explicita os pressupostos e concomitantes tarefas para todos aqueles comprometidos em desenvolver
atividades educativas de cardter emancipador e propostas pedagégicas contra-hegemonicas/anticapitalistas visando uma educagio
contra o capital. A mobilizagio e organizacio deve comegar no presente e nio apenas quando da eclosio de um periodo de transi¢io
revoluciondria.
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ABSTRACT: This article explains the assumptions and concomitant tasks for all those committed to developing emancipatory
educational activities and counter-hegemonic/anti-capitalist pedagogical proposals aiming at an education against capital.
Mobilization and organization must begin in the present, not just when a revolutionary transition period begins.
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A crise estrutural do capital perpassa todas as dimensées da totalidade social, jd que todas
elas contribuem, de uma maneira ou de outra, para o processo de reprodugio social. O sistema
metabdlico do capital procura encontrar mecanismos para prolongar sua vida crisica, permeada por
contradicoes de variadas ordens e intensidades. Por mais que muitos se deixem ludibriar, é na base
material estruturada através do modo da organizagao das relagoes sociais e de produgio, portanto,
nas condi¢des socioecondmicas, que se deve procurar as razoes do porque, a cada periodo histérico-
social, uma das dimensodes da totalidade social passa a desempenhar e representar o papel principal,
tornando-se a instincia em destaque. Na Antiguidade foi a vez da politica, na Idade Média, a da
religido, e no momento atual de recomposi¢io e consolida¢io da hegemonia e supremacia das
personas do capital e do bloco histérico no poder, em sua contrarrevolu¢io permanente e revanche
ao trabalho, é a vez da educagio, despontando como o complexo social — dentre os demais — mais
propicio e adequado 2 reproducio do capital desde o final da década de 1980, entdo mundializado,
reestruturado e renovado pela politica-econémica neoliberal, em alguns paises implantada pela
alternativa da Terceira Via social-liberal.

Althusser (1985) ja alertava que, dentre os aparelhos ideoldgicos de Estado (complemento
juridico-politico-militar-ideoldgico indispensdvel para o funcionamento permanente do sistema
capital, como esclarece Mészdros — 2002, p. 109) a educacio figura como o de “exceléncia’,
precisamente porque ¢ responsdvel por (re)produzir as ideias, os valores, as atitudes, os
comportamentos necessarios a reproducio do capital crisico, como também assegurar a reproducio
da divisao técnica-social-funcional-hierdrquica do trabalho pela forma(ta)¢ao dos filhos das classes
sociais antagdnicas e irreconcilidveis/irremedidveis que, assim, contribuem para a reposigio das
condigdes materiais e espirituais vitais para a funcionalidade e reprodugio do sociometabilismo
sistémico do capital.
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A educagao vem ganhando, desde meados da década de 1990, preponderincia nas discussoes
e debates politicos, econdmicos, sociais e culturais. Documentos redigidos pelos Organismos
Multilaterais Internacionais (ONU, UNESCO, UNICEE, BANCO MUNDIAL, OCDE, etc.)
confirmam a primazia da educagio e sua indubitdvel importincia para o crescimento econdmico,
paraa melhoria das condigoes de vida e trabalho da popula¢io mundial, principalmente os segmentos
pobres e miserdveis, que através dela podem alcancar a redengao da “situagao de vulnerabilidade
social”. As personas do capital (empresariado ¢ homens de negécio em geral) encampam esse
discurso, apoiam e fomentam as reformas educacionais gerencialistas para o desenvolvimento de
novas prdticas, inovagdes e mudangas que respondam prontamente as renovadas necessidades do
mercado e do sistema capitalista. Assiste-se, assim, ao processo de privatizagao da educagao através
da pedagogia do capital em sua forma gerencialista. A educagio ¢ tratada e tida como mercadoria.

No entanto, apesar da apropria¢ao que dela se fez e faz ao longo da histéria da luta de classes
que atravessa e marca o fazger ¢ a forma de ser da histéria humana, enquanto uma das dimensoes
essenciais do processo de produgdo e reprodugdo do proprio ser social, a educagao também apresenta,
em germe, o potencial de contribuir para o processo de emancipagio humana, pois apresenta em si as
contradigoes presentes no sociometabolismo sistémico do capital enquanto determinagio reflexiva
deste, sendo, concomitantemente, determinada e determinante, condicionada e condicionante,
dialeticidade de contrdrios que se acentua porque, acima de tudo, conserva aspectos essenciais
que vao para além das classes sociais e que fazem parte da genericidade e generalidade humanas,
preservando a laténcia virtual de outras leituras, posicionamentos, valores e produgdolorganizagio de
mundos e sociabilidades possiveis.

Por isso, nesses tempos tenebrosos e sombrios de um periodo caracteristicamente
contrarrevoluciondrio, onde o futuro parece estar ausente para a perspectiva do trabalho e para
a classe trabalhadora, onde as esquerdas e os progressistas tornam-se cada vez mais reformistas,
onde a ofensiva neoliberal, através de sua atualizagdo social-liberal e revigoramento pela politica da
Terceira Via, orquestrada pelos Organismos Multilaterais Internacionais e pelo sistema miltiplo de
Estados nacionais soberanos locais, vai ludibriando, seduzindo, envolvendo, encantando e, assim,
implantando as mudangas para a renovagio da organicidade sistémica e metabdlica do capital, é
urgente e preciso, agora mais do que nunca, resgatar, revitalizar, retomar e atualizar “a arma da
critica”, tendo em vista esse momento onde prepondera a “critica acritica” da forma e légica da
sociabilidade capitalista, da totalidade social. Esta ¢, no contexto e conjuntura atuais, a principal
tarefa daqueles que ousam divergir, contestar e procuram fazer a diferenca nesse momento onde
“todos os gatos parecem ser pardos”.

Lembremo-nos que a arma da critica ndo ¢ o fim, mas apenas o meio. “Seu pathos
essencial é a indignacio, seu trabalho essencial, a densincia” (MARX, 2013, p. 153). Enquanto
mediagio ela serve para nos auxiliar a elucidar as “farefas para cujas solucoes hd apenas
um meio: a pratica> (MARX, 2013, p. 157) ou, em outras palavras, a critica das armas
, que corresponde a revolugdo social radical levada a cabo pela ditadura do proletariado
. No campo da educacio a contribui¢io (para quando da eclosio consciente e consequente
desse processo e sua condugio pelo poder politico de alma social da classe trabalhadora)
poderd ser dada através da constru¢do de “atividades educativas de cardter emancipador
”, que exercerdo o papel de dentincia, de ‘arma da critica”, contribuindo para a mobilizacio/
organizacao da critica das armas.

A arma da critica, a teoria (conhecimento racional e radical do real), como diz Marx

(2013, p. 157 e 158):

também se torna for¢a material quando se apodera das massas (...) A teoria s6 é efetivada
num povo na medida em que é a efetivagio de suas necessidades. (...) a teoria é capaz de
se apoderar das massas tao logo demonstra ad hominem, e demonstra ad hominem tao
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logo se torna radical. Ser radical é agarrar as coisas pela raiz. Mas a raiz, para o homem,
é o préprio homem.

Uma apropriagio e sistematiza¢io das contradicoes e problemas da realidade que elucidem
averdadeira raiz dos males e mazelas sociais para que o combate ofensivo e revoluciondrio irremedidvel
e irreconcilidvel possa ser organizado e posto em pratica. E assim que a teoria se efetiva na vida
da classe trabalhadora, porque ¢é a efetivacio, a tradugio de suas préprias necessidades, que nio
correspondem somente as necessidades e interesses de sua classe, mas sim as verdadeiras necessidades
do género humano, confirmando e provando, na prética, aquilo por que passam diuturnamente e
assim potencializando a agao coletiva do sujeito revoluciondrio, a classe trabalhadora, como a porta-
voz de toda a humanidade.

-

E esse conhecimento, essa teoria radical que precisa ser resgatada e retomada para
fazer frente ao avanco e aparente triunfo absoluto do capital e sua justificativa pés-moderna, pds-
estruturalista contra o trabalho. A praxis radical, a transformagio social revoluciondria requer, além
das condigoes objetivas, a colocagio das condigdes subjetivas. A conexdo objetiva dos individuos,
das singularidades com o género humano, com a totalidade social, sao os seus atos. Somos o que
fazemos,

nao o que desejamos ou pensamos que somos. Nao é uma questdo moral. (...) E aquilo
que o individuo faz que o conecta com a totalidade do processo histérico do qual é
participe. As suas intengdes, seus valores, etc. tém um papel — mas o decisivo é o que ele
faz e como seus atos interagem com as “circunstincias” em que vive. (Se, por um lado,)
a decisao do individuo ¢, no imediato, o que define o que serd ou nao levado 2 prdtica,
qual por¢io do mundo serd transformada e em que sentido (...) (por outro,) tal decisivo
papel da decisao consciente é, sempre, condicionado. O mundo sobre o qual o individuo
vai agir lhe impée um campo de possibilidades e necessidades herdado do passado. Tais
necessidades e possibilidades estardo presentes na tomada de decisio e, também, se
manifestardo no momento em que tal decisio for levada a prdtica [for objetivada]. A
por¢io do mundo a ser transformada oferece resisténcias, impulsiona em um sentido ou
noutro a objetivacdo. A resultante de todas essas interacoes ¢ que, por um lado, sem a agao
do individuo aquele resultado nio poderia existir e, por outro lado, o resultado da agao
do individuo possui uma elevada autonomia para com os desejos e decisoes presentes na
sua tomada de decisdo. (...) Portanto, ¢ o que os individuos objetivam na vida cotidiana
que determina como contribuem para a histéria. Suas intengées sio importantes, pois
determinam como vdo agir — mas o que predomina na relagio do individuo com a
humanidade é como as consequéncias do seu agir interagem de modo puramente causal
com o seu mundo. E nessa interagio que a qualidade dos atos individuais se manifesta
plenamente — e essa qualidade, por vezes, pode estar em tamanha contradi¢io com as
intengoes que orientaram a objetividade, que fazem de tais inten¢oes praticamente nada.
Por isso é que a conexdo do individuo com a humanidade nao é predominantemente
determinada por suas intengoes, mas sim por suas objetivagdes (LESSA, 2014, p. 11, 12
e 13. As chaves sio minhas).

Nota-se, portanto, que a subjetividade tem sim um importante papel na escolba entre as
alternativas postas (objetividade, circunstincias e situagoes reais que sio a objetivacao de outras
agoes humanas) e que sua agdo influencia no rumo dos acontecimentos pelas consequéncias que
provocam nas interacoes entre os multiplos fatores que determinam a estruturagio da totalidade
social. Dai a necessidade de se apropriar e apreender, da forma mais aproximada possivel, cientifica
e racionalmente, o movimento, media¢oes e contradi¢oes do real, o que exige uma sintese entre
subjetividade e objetividade, entre teleologia e causalidade.
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Diante do movimento de repolitizagio da politica, de despolitizagao do social, da
prevaléncia da pequena politica em detrimento da grande politica, da desideologizacio ideologizadora
dos discursos e prdticas politicas dos movimentos sociais e da classe trabalhadora (apassivados/
burocratizados), da delimitagio do nivel de consciéncia dessa classe ao econdmico/corporativo/
reivindicativo como forma de conter qualquer tipo de ameaca ao capital, da institucionalizacio e
judicializagao das lutas sociais, o resgate e a retomada da “arma da critica” se impde como necessidade
impreterivel (“sem teoria revoluciondria nao hd prética revoluciondria’, j4 dizia Lénin), pois a
transformagio social radical desse estado de coisas exige, dentre suas condigoes, dois momentos
insuprimiveis:

(a) a identificagdo das potencialidades de transformagio revoluciondrias inscritas no
real. O que requer o conhecimento do real de modo a poder delimitar, no complexo
movimento da vida cotidiana, aqueles elos sobre os quais atuar para que a transformagao
da totalidade social seja vidvel. (b) (o convencimento das pessoas da necessidade e
viabilidade dessa transformacio a fim de que as potencialidades presentes no real possam
se atualizar). Ou seja, além do conhecimento aprofundado do real, é fundamental a luta
politico-ideoldgica, no seu sentido mais amplo, para convencer as pessoas a agirem nao
do modo tradicional como o fazem, mas de modo inovador, de forma a revolucionar as

suas vidas (LESSA, 2014, p. 95. Os parénteses sio meus).

A partir disso ¢ possivel compreender a contribuigao que pode ser dada pela educagio e pelo
processo e atividades educativas na luta pela emancipagao humana, demonstrando a importincia do
momento subjetivo nos processos revoluciondrios. Isto porque

para que as potencialidades revoluciondrias sejam convertidas em realidade, é necessdria
uma intervengio consciente dos homens, de modo a superar o velho em novo. Os
revoluciondrios, nesses momentos da histéria, devem ser capazes de convencer que a
melhor alternativa aos problemas sociais ¢ a transformagao revoluciondria do real: do
contrdrio, a desorganizagio da reprodugio da vida material, inevitdvel em tempos de
crises, termina por conduzir a pentrias ainda maiores que as da velha ordem e, deste
modo, o antigo regime termina por se impor novamente. Todas as revolucoes até
hoje conheceram momentos em que, apés a tomada do poder, a crise econémica, a
fome e a miséria originaram um forte movimento contrarrevoluciondrio, ao qual os
revoluciondrios opuseram o terror. Nenhuma revolugio pode ser explicada, nos seus
desdobramentos internos, a nao ser por estas variacoes da disposicao subjetiva das massas
para agirem com, ou contra, a velha ordem. (...) Nestes momentos, o peso do momento
subjetivo ¢ determinante, e por isso a luta ideoldgico-politica ¢ a prdtica social decisiva nas
revolugoes. Enfim, nos momentos revoluciondrios, a histéria serd determinada nao pela
reprodugio do capital, mas pela determinagio dos homens em agirem no sentido de
construir o novo ou repor o velho (LESSA, 2014, p. 96 ¢ 97. Os grifos sao meus).

Fica patenteada a fun¢ao que a educacio e as atividades educativas de cariter emancipador
podem assumir nesse processo em articulagio as lutas desenvolvidas nos espagos das relacoes sociais
e de produgdo, potencializando e atualizando, mediante a politiza¢io e elevacio da consciéncia
desenvolvidas nessas potenciaislutas pedagégicas, aradicalizacao dalutade classes e, consecutivamente,
fortalecendo a perspectiva do trabalho contra o capital assim como as relagoes de forca e poder do
movimento da classe trabalhadora para ultrapassar e superar a democracia e cidadania burguesas,
criando e realizando, na prética, as condi¢des para a concretiza¢do da emancipagio humana pela
refundacio e reestruturagio da totalidade social.

Nesse sentido, o desenvolvimento de atividades educativas de cardter emancipador
(momento subjetivo para objetivagdes conscientes e consequentes que culminem na atualizagio das
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potencialidades virtualmente latentes no real, viabilizando o necessirio processo de transformagio
histérico-social radical) demanda que os educadores tenham, acima de tudo: “o conhecimento
amplo e aprofundado do objetivo ultimo” (TONET, 2005, p. 155) a ser alcangado: a superagio do
mdéximo de emancipagao politica (democracia e cidadania) alcancada pela sociedade moderna no
Estado de Direito burgués pela realizagio da emancipagao humana;

o conhecimento, também mais amplo possivel, a respeito do processo social em curso;
também o conhecimento acerca da natureza e da funcio social da atividade educativa;
a apropriacio dos conhecimentos e habilidades nos campos mais variados da atividade
humana e, por fim, (nio é demais frisar) a articulagio da atividade especifica da educagao
com as lutas sociais mais abrangentes (TONET, 2005, p. 155. Os parénteses sio meus).

No entanto, a tarefa candente nos dias atuais é resgatar e retomar a “arma da critica”:

pois, sem a posse de uma concepgio de mundo que permita tanto a critica da sociedade
burguesa como a proposicio e uma vidvel sociabilidade socialista, serd impossivel ganhar
0 coragdo e as mentes das pessoas para a revolugio no momento em que esta for posta,
em escala social, como possibilidade objetiva. (...) “Sem teoria nio hd revolugio”,
porque, no plano mais geral, nao ¢ possivel transformar a realidade sem o momento da
prévia-ideacdo, sem a mediacio da consciéncia; e, no plano mais restrito, porque sem o
conhecimento da sociedade capitalista nao é possivel identificar as formas historicamente
determinadas em que se apresentam, a cada momento particular, suas potencialidades
revoluciondrias. E, sem esta identificagio, nenhuma estratégia e tdtica revoluciondrias

dignas do nome pode ser elaborada (LESSA, 2014, p. 97).

E a dentincia e o desvelamento do real o ponto de partida para a mobilizagio e organizacio
da préxis social, para a realizagao das prévias-ideagdes que potencializem as objetivagdes necessdrias
para retirar os educadores do processo de aliena¢do em que se encontram enredados, despertando-
os do sono/sonho encantado da Pedagogia do Capital, em sua versio gerencialista, para que se
dediquem, preparem e rednam as condigoes que viabilizem o desenvolvimento das atividades
educativas de cardter emancipador, fortalecendo a luta ideolégico-politica e a praxis radical da classe
trabalhadora na luta de classes para a superagio da barbdrie do sistema capital e realizagao das
verdadeiras necessidades e interesses do género humano, pois da qualidade da luta e de suas objetivagies
depende o futuro da humanidade, se serd capaz de superar o futuro ausente pelo horizonte do fiururo
possivel mediante as determinagdes construidas no presente. Somente a intervengio consciente (e,
portanto, causalmente consequente) pode fazer com que o “velho” pavimente o caminho para o
“novo”, fazendo com que os homens ajam no sentido de construir o novo e nao repor o velho.

Nunca é demais enfatizar que ndo hd receitas, nao ha fabricagdo pré-moldada, muito
menos modelos a replicar. Os ensaios, as tentativas, as experiéncias do passado devem apenas ser o
que de fato sao: ligoes das quais se pode retirar aprendizados para que ndo se cometam os mesmos erros,
como também ponto de partida para aprimoragio e atualizacio dos acertos respondendo aos desafios
atuais postos pelo atual estdgio da luta e embates entre trabalho e capital, resgatando e retomando a
estratégia anticapitalista para além do capital.

Dentre as ligoes, inspiradoras podem ser as experiéncias intentadas no campo da educagao
na Russia no seu primeiro periodo revoluciondrio (1917-1931). Importante ressaltar que se trata
de um periodo conturbado, passando pela Guerra Civil (1917-1920), pelo Comunismo de Guerra
(1920/1921) e pela resisténcia da parte reaciondria do magistério — que sé comega a melhorar em
1925 —, “liderada pelo Sindicato dos Professores da Russia da época tzarista” (FREITAS, 2013, p.
11), 2 nova organizag¢do do trabalho escolar e da prépria forma da escola pensada pelo Comissariado
Nacional da Educagao (NarKomPros), tendo como um de seus componentes fundamentais
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Nadezhda K. Krupskaya (esposa de Lénin), que no preficio do livro Escola-Comuna, organizado
por Pistrak, dird “(que o pais padece) pela falta de cultura geral, pela auséncia de saber trabalhar
e viver coletivamente” (KRUPSKAYA, p. 103 In: PISTRAK, 2009). O capitalismo impregnou
nos individuos o individualismo como a atitude e comportamento centrais ¢ no processo de
transi¢do revoluciondria (socialismo) caberia contrapor a ele o coletivo e sua contribui¢io para o
desenvolvimento das individualidades. A nova escola, portanto, deveria ensinar a juventude e fazé-
la sentir, na prética, o significado do coletivo e da auto-organizagio/autodirecao.

O fundamento de todo o plano educacional da revolugao era criar uma nova escola com a
finalidadedededicar-seaformaciodeumnovohomemeumanovamulher,comvistasaviver
em uma sociedade sem classes. Este era o ponto central. (...) Nesta nova organizagio social
sem classes, os coletivos sao uma pega fundamental na organizagio da vida social — os soviets
ou conselhos. A “sovietizagao” da sociedade implica novas finalidades para a educacio,
o que significa que, durante o periodo de transi¢io ao socialismo, prepara-se a juventude
para um convivio baseado na participagio ativa na vida coletiva, em uma sociedade sem
classes sociais, as quais se extinguem no decorrer do periodo de transi¢io — incluida ai a
prépria classe operdria e campesina (FREITAS, 2017, p. 237 e 248).

(a individualidade) deve ser confrontada com o outro, com um padrio mais exigente de
relagao com o outro, com o coletivo, como momentos naturais e simplesmente diferentes.
Na realidade, a prépria individualidade necessita do coletivo para completar seu
desenvolvimento e aprimoramento. (...) o coletivo sempre é um freio ao individualismo
(ainda que ndo ao individuo), mas ele ndo pode ser usado como um dispositivo repressor
da individualidade. A nova aprendizagem implica assumir que hd momentos para o
coletivo e hd momentos para o individuo e que seu desenvolvimento deve colocar estes
momentos em uma ‘continuidade dialética”: sem antagonismos, mas diferenciados/
integrados. Um antidoto para a supremacia do coletivo, na forma equivocada do
“coletivismo”, ¢ o préprio conceito de auto-organizagio (...). Esse conceito é um
permanente lembrete para o nosso lado individual, cuja forca se manifesta na nogao de
sujeito histérico consciente da importincia da sua for¢a como pessoa mas, a0 mesmo
tempo, ciente de sua limitagio na condicio apenas de uma pessoa, a qual necessita do

coletivo para viver e fazer os outros viverem (FREITAS, p. 92. In: PISTRAK, 2009).

A consciéncia revoluciondria é gestada no processo da luta revoluciondria, elevando a
“consciéncia em si” para a “consciéncia para si” da classe trabalhadora entao mobilizada, organizada
e apoiada na teoria revoluciondria (sem teoria revoluciondria nio hd prdtica revoluciondria, nio
hd revolugao social, algo que deve ser sempre, continua e enfaticamente lembrado). Ela nio é um
movimento espontineo, mas sim necessirio porque exigido pelas condigoes objetivas e contradicoes
postas pelo processo revoluciondrio, potencializando a elevacio da consciéncia dos individuos,
capacitados de se reconhecer em sua generalidade humana. A revoluc¢ao russa de 1917 ocorre em
condigdes e circunstincias excepcionais. “A guerra civil, a fome e a destrui¢io estao por todo o pais”
(FREITAS, p. 11. In: PISTRAK, 2009). A luta de classes se torna encarnigada e a forma como se
trava e é conduzida a luta, os embates entre capital e trabalho e entre os préprios segmentos dos
trabalhadores do campo e da cidade potencializa (ou nio) a elevagao da consciéncia de parte deles.

Sob a égide do capital e da sociedade capitalista, aprendemos e internalizamos como
naturais — ¢ mesmo como fazendo parte de uma ficticia “natureza humana” — o individualismo,
0 egoismo, o imediatismo, o hedonismo, a concorréncia, a competicdo. Interessa o aqui e agora,
o presente e seus momentos fluidos. Nao hd nogao de continuidade no outro, nem consciéncia
da relagao entre individuo e género humano, das articulagoes e imbricagdes entre universalidade,
particularidade e singularidade dos fatos, acontecimentos, fenémenos que produzem a vida social
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e humana. E um dos mais graves e cruciais problemas para a formagao da “consciéncia para si’, ji
que ela pressupée, justamente, transcender a temporalidade do individuo.

A “consciéncia para si” ou “consciéncia revoluciondria”, como demonstra Iasi (2011a, p.
35 a 43) exige um novo individuo capaz de compreender sua temporalidade além dos limites de si
préprio, compreendendo seu esfor¢o como parte de um esforgo coletivo, de uma totalidade maior,
de sua classe e para além dela. “O que se exige é um esfor¢o do individuo capaz de conceber, ao
mesmo tempo, a fraqueza da pessoa, seu cardter transitdrio e a percep¢io no outro, a continuagio da
obra coletiva que ¢ a histéria” (IASI, 2011a, p. 41). De modo que, ao colocar o bem comum como
o cerne da organizagio da vida social nao hd lugar para o confronto entre o coletivo e o individuo,
j& que ambos sao momentos diferentes do ser humano, em outras palavras, dimensées da riqueza e
complexidade do ser social.

Essa ¢ a grande preocupacio dos revoluciondrios russos. Krupskaya (p. 103. In: PISTRAK,
2009) afirma que os pedagogos pioneiros da revolu¢io s6 tinham uma certeza: “que a nova escola
nao deveria parecer-se com a antiga, que nela deveria reinar um espirito completamente diferente,
que nio podia esmagar a personalidade da crianga, como foi esmagada pela escola antiga”. Além
disso, essa nova escola deveria ajudar a criar e fortalecer a nova juventude, formando os lutadores e
construtores deste futuro aberto pela revolugio russa (KRUPSKAYA, p. 103. In: PISTRAK, 2009).

Pode-se dizer que “para os pedagogos deste periodo, a escola deveria estar envolvida na
criacdo da nova vida social, cujas possibilidades estavam sendo abertas pela revolugao; portanto,
deveria se envolver profundamente na formagio de um novo ser humano imersa na vida social”

(FREITAS, p. 9. Preficio. In: KRUPSKAYA, 2017).

Entrementes, essa mudanca substantiva nao ocorreria do dia para a noite, como num passe
de mdgica. Necessitava ser racional e sistematicamente construida e experimentada e, certamente,
erros seriam cometidos e sua andlise e reflexao poderiam contribuir para se chegar aos acertos
emergenciais esperados. Com esse intento foram criadas as Escolas Experimentais-Demonstrativas,
entre elas, as Escolas-Comunas, acompanhadas pelo NarKomPros. Eram “institui¢ces de ensino
tipo internato que, entre 1918 e 1925, voltaram-se para a tarefa de resolver a questdo pritica de
elaborar a nova pedagogia e a escola do trabalho” (FREITAS, p. 12. In: PISTRAK, 2009). Dentre
seus objetivos estava “o desejo incansdvel de seus organizadores de ligar a escola com fortes fios a vida
social ao redor, transformar a prépria escola em parte integrante desta vida, ligada inseparavelmente

a ela, e racionalmente organizada” (KRUPSKAYA, p. 105. In: PISTRAK, 2009).

Por isso mesmo, as Escolas-Comunas irdo organizar o trabalho escolar e todas as atividades
educativas tendo como fundamento fundante o trabalho humano (e deve-se frisar que, nesse
momento, na Russia revoluciondria, se resgata o trabalho como o intercimbio entre o ser humano
e a natureza para a satisfacio das necessidades do ser social em desenvolvimento e complexificacio,
deixando para trds o trabalho alienado, assalariado, o trabalho abstrato). Trata-se de um estudo
por complexos ou de um complexo de estudos (“O método dos complexos é um método de estudo,
nao um método de instru¢io, nio um método de dar aulas” — KRUPSKAYA, 2017, p. 310).
Como procura esclarecer os documentos do NarKomPros, como apontado por Freitas (p. 35. In:
PISTRAK, 2009), “a complexidade concreta dos fendmenos apreendida da realidade remete 2 vida,
e esta A questdo do trabalho”. Segundo os documentos, “desde este ponto de vista, o trabalho ¢ a
base da vida”, isto porque, “o trabalho é a base da vida para as pessoas. Disso segue-se que a atividade
de trabalho das pessoas estd no centro do estudo. A proposta é que se estude a natureza e a sociedade,

em conexdo com o trabalho” (FREITAS, p. 35. In: PISTRAK, 2009).
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Cada ideia central articuladora de um complexo retne as trés dimensoes, as quais,
em conjunto, devem refletir a “complexidade” daquela parte da realidade escolhida
para estudo — sua dialética e sua atualidade, vale dizer, suas contradigoes e lutas — sex
desenvolvimento enquanto natureza e enquanto sociedade, a partir do trabalho das pessoas.
Na apropria¢io pelo estudante das ferramentas intelectuais para dominar e lidar com
esta atualidade, pretende-se estabelecer o desenvolvimento da autodire¢io e o acesso as

bases das ciéncias (FREITAS, p. 35. In: PISTRAK, 2009).

Aparecem, aqui, outras duas categorias centrais da pedagogia social (ou do meio) russa:
atualidade e autodirecio ou auto-organizacio, ou ainda autogestio. Como a principal tarefa imediata
dos revoluciondrios é a de “educar os alunos como lutadores e defensores dos ideais da classe
trabalhadora e (...) como construtores, edificadores de uma nova sociedade” (FREITAS, p. 25.
In: PISTRAK, 2009), precisam da inser¢do na pritica social, nos problemas a serem respondidos de
forma mediativa e qualitativamente nova para promover o desenvolvimento ominilateral dos seres
humanos. Logo,

nao se trata de partir da prética para refornar A prética — evidenciando assim um
percurso fora da pritica social pelo interior da escola, preparatdrio para a pritica social
a ser revisitada. A crianga tem, ela mesma, marcas da atualidade, da prdtica social. Ela
¢ parte desta atualidade. Ela estd inserida em seu meio e esta materialidade com suas
particularidades e sua cultura também educa e faz parte da a¢io educativo-formativa. A
escola ndo deve ser seccionada e isolada da prtica social da crianga em seu meio. Aqui,
a fungio da escola nao serd a de sobrepor a formagao inicial da crianga uma “segunda
natureza’, mas construir na prdtica social, no meio ¢ a partir do meio, um sujeito
histérico — lutador e construtor — onde a ciéncia e a técnica entram como elemento

importante desta luta e construgdgo (FREITAS, p. 27. In; PISTRAK, 2009).

Realiza-se, assim, a mediagdo entre prdticalteoria e entre teoria/pritica pelo trabalho
socialmente 1til [“sendo ‘socialmente util’ acontece no meio, em contato com a natureza e com a
sociedade”, articulando-se “com as outras duas categorias (...): atualidade (luta pelo conhecimento
e transformagdo da sociedade e da natureza) e auto-organizacio (forma de se preparar sujeitos
histéricos” — FREITAS, p. 36. In: PISTRAK, 2009], pois os contetidos da ciéncia e da técnica
sistematizados também sio entendidos como essenciais no processo da luta, permitindo que os
lutadores e construtores embasados e com fundamentacio cientifica, histérica, filoséfica e artistica
saibam se autodirigir e se auto-organizar na batalha, garantindo sua autonomia e independéncia em
relagio aos aparelhos privados de hegemonia burguesa, defendendo os ideais da classe trabalhadora,
que vai @/ém da classe porque tem por base e principio imanentes as condigoes materiais e espirituais
necessdrias para o desenvolvimento das potencialidades e capacidades de todos os seres humanos, das
individualidades que, em sua totalidade, edificam o género humano. Aparece, assim, o fundamento
daatividade de autodirecio, de auto-organizagio, de autogestio, que tem como exigéncias pressupostas:
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a) “conhecer os ideias da classe trabalhadora”; b) “saber trabalhar coletivamente, viver
coletivamente, construir coletivamente”; ¢) “saber lutar pelos ideais da classe trabalhadora,
lutar tenazmente, sem trégua’; d) “saber organizar a luta, organizar a vida coletiva, e
para isso ¢ preciso aprender, nao de imediato, mas desde a mais tenra idade o caminho

do trabalho independente, a construgao do coletivo independente, pelo caminho do
desenvolvimento de hdbitos e habilidades de organizagao” (SHULGIN, 1924, p. 64-64
apud FREITAS, p. 29. In: PISTRAK, 2009).

Desta forma,

a escola é um instrumento de luta no sentido de que permite compreender melhor o
mundo (dominio da ciéncia e da técnica) com a finalidade de transformé-lo, segundo
os interesses ¢ anseios da classe trabalhadora (do campo e da cidade), pelo trabalho. (...)
(Este, por sua vez,) como tem por exigéncia ser socialmente iitil, (...) nao pode limitar-se ao
interior da escola. Ocorre na prdtica social, no meio social, entendendo-se a escola como
continuidade deste meio e ndo como uma “preparagao para este meio’; como um lugar onde
se organiza a tarefa de conhecer este meio — com suas contradicoes, lutas e desafios. (...) as
criangas, na Comuna, nio estdo sendo preparadas para a vida, mas estao vivendo, naquele

momento, sua grande vida (FREITAS, p. 33 e 34. In: PISTRAK, 2009).

Eis porque a grande questao que ocupa os pedagogos revoluciondrios no periodo inicial
da revolugao russa seja “como articular o dominio das bases da ciéncia com a abertura da escola
para a vida por meio de agdes concretas dos alunos voltadas para a articulagio destas bases com a
prética social (trabalho), guiando-se pelos interesses e ideais da classe trabalhadora” (FREITAS, p.
73. In: PISTRAK, 2009). Redefine-se, assim, os objetivos da escola e deve ser lembrado que sao eles
que condicionam toda a organizagio do trabalho escolar, de todo 0 modo de vida da escola, como
também todo o contetddo do ensino escolar e da educacio.

Destaca-se, aqui, que nio se trata de formar um aluno critico, algo que se reivindica
atualmente para a escola tanto na perspectiva do trabalho quanto na do capital, embora com sentidos
e significados distintos, mas sem chegar ao fundo da questio, onde fica evidenciado que “ndo basta
tornar o contetdo da escola (...) critico, porque o ‘conteddo’ da escola nao se esgota no contetido
escolar da sala de aula. Hd um contetido na forma como a escola se organiza para vivenciar as
relagoes de poder postas em seu interior a mando do sistema social vigente” (FREITAS, p. 77. In:
PISTRAK, 2009). “(...) H4 toda uma organizacio do trabalho escolar (nio s6 pedagdgica) que
estd pensada a partir das relagoes sociais capitalistas para familiarizar o aluno com estas relagdes —
em especial as relagoes de poder vivenciadas pela organizagao da escola capitalista” (FREITAS, p.
95. In: PISTRAK, 2009). Dai a importincia da auto-organizacio dos estudantes, da autodiregao
autdnoma e independente sem a mediagao das hetero-organizacoes hierdrquicas-democrdticas-politicas-
participativas do sistema capital.

Aproveitando, também ¢ licito asseverar que a formagio ¢ o né gérdio da educagio de
cardter emancipador. Ela

supoe a educagio e a instrugdo. A educagio é dona de um raio de a¢do mais amplo
onde o meio, natural e social, ¢ a linha estruturante (onde o trabalho ¢ a base da vida).
A instrugio tem um raio de a¢do mais limitado ao conhecimento e habilidades. (...)
(No entanto), estes dois campos nao se separam, e trabalham integradamente sob a
batuta dos objetivos da formagao humana. (...) Uma eventual institui¢io destinada a
organizar a instrugdo e o conhecimento do meio, nao pode ser concebida fora deste meio
educativo mais amplo, fora das proprias contradi¢des da luta de classes. Tem que estar em
continuidade (e ruptura) com este meio. (...) Postulamos que a educagio e a instrugao
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(que podemos reunir sob uma categoria mais ampla de ‘formagio”) sio categorias
ontolégicas, que atravessam os tempos assumindo vérias formas (FREITAS, p. 78,79 e

95. In: PISTRAK, 2009).

Na organizacio social capitalista essa reflexao acerca da educagio e instrugio (formagio

humana) nao procede, uma vez que nela

a educagao ¢ subsumida na instrugdo. As razdes sio conhecidas: primeiro, a educacio/
instrugdo das classes trabalhadoras deve ser feita a conta-gotas, pois é matéria explosiva;
segundo, subsumida, ela ocorre em um espago de informalidade onde o szrtus quo age
livre de qualquer contraposicio, ou até mesmo livre de um planejamento intencional
(curriculo oculto?). Centrada na escola, espalhada pelos seus recantos de maneira informal,
esta educacio omite as contradi¢oes sociais e apresenta ao aluno uma perspectiva de
preparagio para uma vida [projeto de vida] que jd estd pronta, e que deve ser apenas aceita
por ele [escolha entre alternativas delimitada e determinada socioeconomicamente]
como um bom consumidor de mercadorias e servicos. Aqui a formagio prevé como
objetivo central a integracio do estudante ao sistema social vigente, livre de andlise de
suas contradigoes — vale dizer: livre da andlise critica da exploragdo a que seres humanos
submetem outros seres humanos para acumular capital e suas consequéncias (FREITAS,
p. 79. In: PISTRAK, 2009. As chaves sio minhas).

Embora as condigdes, circunstincias e situagdes vivenciadas por nds no atual contexto e

conjuntura histérico-social brasileira esteja numa fase pré-histdrica se comparada com o periodo

revoluciondrio vivenciado pelos pedagogos russos comprometidos com os ideais e necessidades da
classe trabalhadora, é preciso ter em conta que “a educagao é um desafio dos trabalhadores ainda
no capitalismo” (LEHER, 2017, p. 58), e nao sé6 num periodo de transi¢io revoluciondria, como o

caso da tentativa socialista soviética.

Isto significa que a experiéncia revoluciondria dos pedagogos russos é pre-requisito de

estudo — devendo ser estudada a fundo — para aqueles que buscam e lutam para ir além do capital,
desenvolver a resisténcia anticapitalista e formular propostas pedagdgicas contra-hegemonicas.
Os aspectos aqui brevemente destacados servem como norte e ponto de partida para resgatar os
aprendizados e li¢des deixados pelos pedagogos revoluciondrios russos,

pois qualquer proposta que nio leve em conta o acimulo jé gerado pela Pedagogia
Socialista (sistematizagdo tedrica acumulada pela classe operdria e campesina em nivel
mundial, com destaque para a Revolugio Russa) nasce em desvantagem, principalmente
se é gerada em condi¢oes de materialidade menos desenvolvida socialmente como a nossa,
em comparagio, por exemplo, com a Russa — ou, o que é pior ainda, se desenvolvida na
cidade para ser transferida ao campo. O campo nio ¢ a cidade amanha — seja do ponto
de vista da vida, do trabalho e até mesmo de seu desenvolvimento tecnoldgico. Parece
que, mesmo no nosso caso, partir do mais avangado (sistematizado em seus erros e
acertos) é claramente uma vantagem que nio pode ser desconsiderada na formulagao de
nossas proposicoes pedagégicas (FREITAS, 2017, p. 234 e 235).

Tendo isso em mente, ao revisitar a Pedagogia Social ou Pedagogia do Meio, o professor

Luiz Carlos de Freitas elenca alguns pressupostos bdsicos que se deve considerar da experiéncia e
esfor¢o pedagdgico-educativo russos para refletir e construir nossas propostas pedagdgicas contra-

hegemonicas.

84
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O primeiro ponto ¢é a riqueza da produgio, discussdo e reflexao do periodo inicial da
revolugio (1917-1931) devido a exposicio e a critica de seus acertos e erros, sendo uma referéncia
de extrema importincia para se pensar “os fundamentos da educagio socialista. Nao encontraremos
nela todas as formas ji desenvolvidas para estes fundamentos, mas existe uma base conceitual
interessante de ser preservada e desenvolvida® (FREITAS, p. 89. In: PISTRAK, 2009). O estudo
dos dilemas e contradigoes da educagio soviética neste periodo podem ser de grande valia para os
ensaios do presente, abrindo-o para o futuro.

Outro aspecto é que a construgio da “formagdo da juventude” é uma questao que ainda
permanece aberta, porque atual em qualquer tempo e espago histdrico-social. Interessante observar
que para isso os pedagogos russos levaram em consideragio “a especificidade de uma agéncia
responsavel pelo acesso as bases da ciéncia em ligagao com o meio educativo mais amplo e suas lutas,
com suas miiltiplas agéncias formadoras” (FREITAS, p. 89. In: PISTRAK, 2009), isto porque “a
escola, s0b o socialismo, (transforma-se em) uma agéncia que, tendo sua responsabilidade social, ao
mesmo tempo, se integra em uma rede de agéncias sociais formativas (partidos, organizagdes sociais,
sindicatos, produgao fabril, movimentos sociais, etc.) (...) constituindo uma rede formadora”
(FREITAS, p. 96. In: PISTRAK, 2009. Os itdlicos sio meus).

Também se deve considerar o “trabalho socialmente Gtil” como um elemento-chave do
processo educativo, conectado a atualidade, A vida, que embasada no trabalho concreto, no trabalho
que produz valores de uso, requer a capacidade de autodire¢io, auto-organizagio da sociabilidade
combinando dialeticamente a coletividade e a individualidade. Ainda “como pano de fundo da
formagao, estdo a propria matriz formativa multilateral e os objetivos da educacio postos a partir dos

interesses e anseios da classe trabalhadora” (FREITAS, p. 89 ¢ 90. In: PISTRAK, 2009).

O conceito de “complexo de estudos” também pode contribuir para novas maneiras de
se pensar o curriculo e a metodologia devido “sua estrutura voltada para a interligacio entre o

trabalho, a natureza e a sociedade” (FREITAS, p. 90. In: PISTRAK, 2009).

A prépria concepgao de Pedagogia do Meio, fundada e fundamentada no materialismo
histérico-dialético, pode e deve ser elemento de anilise e reflexdo, dado que

entende a formagio do ser humano enquanto um sujeito histérico que se desenvolve 7o
interior de sua materialidade, seu meio, sua atualidade, tendo a natureza como cendrio e a
sociedade humana como parceira soliddria de seu préprio desenvolvimeno histdrico, por
meio de suas lutas e de suas construgoes (portanto, pelo trabalho, liberto de sua condicao
assalariada, coletivo e autogerido): o sujeito e seu meio; 0 meio e seu conhecimento; os
sujeitos e suas lutas; o sujeito e seu conhecimento; o sujeito e seu trabalho; os sujeitos € o
meio com suas contradi¢des — motor do desenvolvimento histérico, motor da construcio
de uma nova sociedade comunista, pela via da transi¢do socialista, instrumento
imperfeito, sujeito a erros, mas também com seus acertos, forcando a roda da histéria
a girar segundo os interesses e anseios da classe trabalhadora do campo e da cidade, como

classe que tem futuro histérico (FREITAS, p. 93. In: PISTRAK, 2009).

Diante disso,

uma pedagogia do meio é, antes de mais nada, uma pedagogia critica de seu meio e que,
portanto, forma sujeitos histéricos (auto-organizados). (...) Dai o cardter dialético que
assume a relagdo entre o ser em formacio e o seu meio (natural e social). Neste processo,
o meio (e suas lutas) ensina e, a0 mesmo tempo, é criticado como forma de desenvolver
a ambos (o sujeito e seu meio), o que vale para qualquer formagio social (FREITAS, p.

90. In: PISTRAK, 2009).
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O conhecimento assim obtido jamais serd uma categoria isolada da préitica social,
do “trabalho socialmente til”, pois ¢ gestado e estd mediado pelo trabalho das pessoas e pelo
desenvolvimento da auto-organizacio “(pessoal e coletiva) e da vivéncida da atualidade da vida”

(FREITAS, 2017, p. 240).

Avaliando todas essas contribuigées, Freitas (2017, p. 241) diz que “ndo hd nenhuma razio
para se mudar, no plano estratégico, tal formulagao nos dias de hoje”. “A estratégia geral para uma
educacio brasileira contra-hegemonica estd tragada pela Pedagogia Socialista” (FREITAS, 2017,
p- 258), “porque somente ali, na materialidade do periodo de transi¢ao para o socialismo, se pode
exercitar a construcio de uma nova proposta educacional” (FREITAS, 2017, p. 252). Além do mais,

a principal razdo para isso é que ela nio é produto apenas da realidade especifica da
Russia, mas é decorrente das prdprias finalidades da educac¢io comunista. (...) Ter
revelado, praticamente, as formas e contetidos de tal formulagio é no que consiste
o legado especifico da Revolugio Russa no campo da educacio, e nio as finalidades
da educagao comunista em si que demandam, pois estas sao produto do movimento
comunista internacional. E forma e contetido da escola sio dependentes das finalidades

da organizacio social que se pretende (FREITAS, 2017, p. 241).

Foram os problemas colocados pelo processo revoluciondrio, as necessidades de formar
criangas e jovens como lutadores e construtores sociais, defensores tenazes dos ideais ¢ anseios da
classe trabalhadora e de uma organizagio social para além do capital que produziram os frutos que
potencialmente se pode colher no presente. Os pedagogos russos “apenas se propuseram a elencar,
organizar e discutir os problemas que enfrentavam em uma determinada fase de transi¢do entre um
determinado sistema social e o socialismo (incluindo algumas de suas solugdes)”. O cerne da
questdo, portanto, “estd nos problemas, pois muito provavelmente eles também estario colocados
para nés, igualmente como problemas, em nossa realidade, ainda que modificados. O desafio é
irmos além dos desenvolvimentos desta revolu¢ao” (FREITAS, 2017, p. 250).

Para isso, ¢ imprescindivel estar-se ciente de que a formulacio de propostas pedagdgicas
contra-hegemonicas sio “produzidas no interior da prépria luta social, por seus sujeitos” (FREITAS,
2017, p. 234); nascem “na prépria oficina da luta de classes conduzida pelos movimentos sociais e
nao nos gabinetes das universidades” (FREITAS, 2017, p. 251). Por isso, estas propostas “devem ser
uma ferramenta de andlise que estimule o envolvimento dos coletivos pedagdgicos locais” (FREITAS,
2017, p. 234) e nao um “arcabougo meramente prescritivo’ (FREITAS, 2017, p. 235).

Desde um lugar central, o que pode ser feito é sistematizar e organizar a luta, apontando
formas de analisar localmente, sem a tentagio de gerenciar uma “proposta pedagdgica
padrio” que deva ser adaptada aos diferentes espagos, sufocando a anilise. A nova escola
nao vai nascer de uma proposta central que ilumine a luta em geral, mas serd construida
em cada espaco especifico de luta. Ela serd uma construgao do magistério através de seus
coletivos dotados de ferramentas de andlise da sua realidade (FREITAS, 2017, p. 246)>.

Quanto a isto (divulgacio da experiéncia pedagdgica mais avangada) é interessante o
que pensa Pistrak, registrado no Guia bibliogrifico, elaborado pela Biblioteca Pedagdgica Ushinski,
reiterando as colocagoes de Freitas:

(...) Ele reagiu fortemente contra a prdtica da implantagio pela via administrativa
de experiéncias que tinham sucesso nesta ou naquela institui¢do, nestas ou naquelas
condi¢oes, em prol do desenvolvimento da criatividade do pedagogo, da variedade das

2 Esta reflexao de Freitas deve ser utilizada para se contrapor a ideia de “replica¢io” e “tecnologias/metodologias educacionais” defendidas pelo
Instituto Unibanco e pelo empresariado de maneira geral.
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experiéncias. (...) Nossa escola, escreveu ele, é antes de tudo a escola da vida, eficiente,
nao académica, nio dogmdtica. Nao podemos regulamentar e nivelar todas as escolas
descartando a dependéncia destas das condigoes ao seu redor, pois isto contradiz a prépria
esséncia da nossa escola. E, neste caso, uma pritica boa em um lugar, pode ser imprestdvel
em outro. Ele indicou que é impossivel oferecer para o magistério uma experiéncia numa
forma acabada. Dever-se-ia trabalhar com o magistério ndo em base a um exemplo a ser
atingido, mas passar da critica da sua “cozinha” pedagdgica para as questées gerais da teoria

(Akademiya, 1987, p. 14 apud FREITAS, p. 94 e 95. In: PISTRAK, 2009. Os italicos

sio meus).

A partir das colocagoes de Freitas e Pistrak é possivel inferir que a estratégia (o fim) ¢ a
mesma, devendo, por isso, ser firme e clara, como dizia Lénin. J4 as #dticas (os meios) mudam
conforme as circunstincias, condigoes e situagdes da atualidade da prdtica social, logo, devem ser
flexiveis, como defendia o revoluciondrio russo. A tdtica nao pode ser normatizada, nio se pode
subordinar a luta especifica a uma proposta geral. As tdticas para as lutas especificas devem ser uma
ferramenta de andlise das condigoes locais. Ainda deve se considerar que a flexibilidade da tdtica
decorre do fato de que

ela tem que incorporar elementos da realidade que sao especificos e que nio se repetem,
que mudam de uma realidade [de uma circunstincia, situagio existencial, ao invés
de realidade. A realidade ¢ uma, mas multifacetada, sendo unidade da diversidade de
multiplos fatores e determinagdes, dai suas especificidades e particularidades dependendo
do local] para outra (por exemplo, cidade e campo). Sendo a tdtica local, lida com o
que ndo se repete; o que impede, portanto, a existéncia de uma tdtica de validade geral

(FREITAS, 2017, p. 242. As chaves sao minhas).

A partir da exposigao dos principais elementos da experiéncia da pedagogia educativa
revoluciondria soviética ¢ possivel comegar a pensar em como organizar e formular nossas propostas
pedagdgicas contra-hegemonicas para além do capital, levando em conta que por se estar ainda
no capitalismo, e nio num processo de transi¢ao socialista, “a escola, na forma atual, nos interessa
como um campo de lutas e de disputa” (FREITAS, p. 69. In: PISTRAK, 2009). A razao disso é que
em seu interior a escola vive a luta de classes pela presenga dos filhos da classe trabalhadora, o que
deve vincular a escola a luta de classes fora dela, as lutas sociais, a vida, articulando-se com todos
os movimentos sociais que atuam de modo contra-hegeménico, tanto no campo como na cidade.
Esse é o ponto de partida para se mobilizar, organizar e construir atividades educativas de cariter
emancipadorl transformador, pois sio uma possibilidade histérica e objetiva concreta na sociabilidade
capitalista sob a égide do sistema metabdlico do capital, servindo-se de suas implosivas e explosivas
contradigoes.

Para isso é necessrio considerar alguns pressupostos essenciais, de maneira que se possa
aproveitar com justeza e de forma eficiente toda a riqueza das li¢des e experiéncias russas. Um deles
j foi adiantado aqui. Trata-se da retomada, resgate e (re)apropriacio da “@rma da critica”. Isto
significa que antes de mobilizar e organizar uma outra tarefa impreterivel deve ser executada com todo
o rigor racional, cientifico e metodolégico que lhe é inerentemente exigido: ESTUDAR!!! Contudo,
visando, concomitantemente, a mobilizagao e a organizagao (a “atualidade”, os problemas vividos e
enfrentados na prética social), que devem ser pensadas no processo de estudo.

Como visto, Lessa (2014) concorda peremptoriamente com essa assertiva, assim como
Gramsci (@pud NOSELLA, 2004) ao expor a sua preocupagio em relacio ao problema de disciplinar
fisica-intelectualmente o “pequeno homem” em formagao. Segundo este tltimo:
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(...) O principal desafio, nesse processo intelectual disciplinador, é representado pela

aprendizagem da gramdtica e da ortografia, e também pela aprendizagem do hdbito fisico-
intelectual de estudar (GRAMSCI apud NOSELLA, 2004, p. 121. Os negritos sao meus).

(...) Um erro que normalmente se faz na criagao das criangas é, parece-me, este: esquece-
se que na vida dos garotos hd duas fases muito distintas, antes e depois da puberdade.
Antes da puberdade a personalidade do rapaz ainda nio estd formada e é mais fdcil
guiar sua vida e fazer com que adquira certos hdbitos de ordem, de disciplina, de trabalho
(disciplina aprendida de modo externo que ¢ interiorizada, transformando-se em
autodisciplina): apds a puberdade a personalidade forma-se de modo impetuoso e toda
intervengio de fora torna-se odiosa, tirdnica, insuportdvel. Ora, ocorre justamente que
os pais percebem a responsabilidade dos filhos exatamente nesta segunda fase, guando
é tarde: ¢ ail obviamente recorre-se a vara e a violéncia, que ddao bem poucos resultados
positivos. Por que, ao contrdrio, nio se ocupar da formagao do garoto na primeira fase?
Pode parecer pouca coisa, mas o hdbito de ficar sentado numa mesa 5-8 horas por dia
¢ algo importante, que pode ser ensinado e adquirido com jeito (com amor e afero) até
os 14 anos, mas que depois nio o é mais. |...] Tenho impressio de que as geragoes mais
velhas renunciaram a educar as jovens geragdes e que estas estio cometendo o mesmo erro; o
redondo fracasso das velhas geragoes se reproduz tal e qual na geracio que agora parece
dominar. Pense um pouco no que escrevi e reflita se nio é necessdrio educar os educadores
(GRAMSCI apud NOSELLA, 2004, p. 125 e 126. Os parénteses e os negritos sao

meus).

A primeira cita¢io evidencia a importincia de escrever bem (gramadtica e ortografia). O
“propagandista”, como alertava Lénin (1979a), é aquele que dissemina as “revelagdes politicas™
para a classe trabalhadora utilizando a escrita e seus veiculos de difusao (jornais, revistas, blogs,
sites, boletins, etc.). Precisa, portanto, dominar a gramdtica e a ortografia de maneira eximia a fim de
poder travar a “batalha pelas consciéncias” (convencimento, persuadir os outros da necessidade da
transformacio social radical). Além disso, para tanto é mister que tenha conhecimento profundo e
radical da realidade histérica-social, da funcionalidade, estrutura, légica e forma de organizagao do
sistema capital e da sociabilidade capitalista para que possa demonstrar e desvelar, historicamente,
por argumentos e fundamentagao, as aparéncias do real, desnudando sua verdadeira esséncia.

Mas nio se atém a isso. Também menciona a “aprendizagem do hdbito fisico-intelectual
de estudar”. Estudar: verbo, reporta a agao, ao como (procedimentos, técnicas) se estuda. Estudo,
substantivo masculino, nomeia uma determinada atividade, no caso, a fisica-intelectual de se
aproximar e apropriar do real buscando compreender seu movimento histérico, dialético e
contraditério em suas multiplas determinagées, construindo a unidade de sua diversidade. Sao,

3 Nas palavras de Lénin (1988, p. 55 e 56): (...) a “elevacdo da atividade da massa operdria” serd possivel unicamente se nio nos limitarmos a “agitagao
politica no terreno econdmico”. Ora, uma das condigoes essenciais para a extensio necessdria da agitacio politica é organizar as revelagoes politicas
em todos os aspectos. Somente essas revelagoes podem formar a consciéncia politica e suscitar a atividade revoluciondria das massas. (...) A consciéncia
das massas operdrias nio pode ser uma consciéncia de classe verdadeira, se os operdrios nio aprendem a aproveitar os fatos e os acontecimentos
politicos concretos e de grande atualidade, para observar cada uma das outras classes sociais em zodas as manifestagoes de sua vida intelectual, moral
e politica; se nao aprenderem a aplicar praticamente a andlise ¢ o critério materialista a fodas as formas da atividade e da vida de todas as classes,
categorias e grupos de populagio. (....) para conhecer a si propria, de fato, a classe operdria deve ter um conhecimento preciso das relagoes reciprocas
de todas as classes da sociedade contemporanea, conhecimento nio apenas tedrico... ou melhor: nao s tedrico, como fundamentado na experiéncia
da vida politica. Eis porque nossos “economistas”, que pregam a luta econémica como o meio mais amplamente aplicdvel para integrar as massas no
movimento politico, realizam um trabalho profundamente prejudicial e reaciondrio em seus resultados praticos. Para tornar-se um social-democrata
(leia-se: socialista), o operdrio deve ter uma ideia clara da natureza econdémica, da fisionomia politica e social do grande proprietdrio de terras e do
pope, do dignatdrio e do camponés, do estudante e do vagabundo, conhecer seus pontos fortes e seus pontos fracos, saber enxergar nas férmulas
correntes e sofismas de toda espécie com que cada classe e cada camada social encobre seus apetites egoistas e sua “natureza” verdadeira; saber distinguir
esses ou aqueles interesses que refletem as instituicoes e as leis, e como as refletem. Ora, nio ¢ nos livros que o operdrio poderd obter essa “ideia clara™:
ele a encontrard apenas nas amostras vivas, nas revelagoes ainda recentes do que se passa em um determinado momento a nossa volta, do que todos
ou cada um falam ou cochicham entre si, do que se manifesta nesses ou naqueles fatos, niimeros, vereditos, e assim até o infinito. Essas revelagoes
politicas abrangendo todos os aspectos sdo a condi¢ao necesséria e findamental para educar as massas em funcio da atividade revoluciondria.
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portanto, dois momentos distintos do processo de inteleccao do real, da prética social, embora
estejam nexualmente interligados, imbricados.

O estudo, essa atividade que produz conhecimento sistematizado, histérico-cientifico sobre
o mundo social, pressupde, como requisito indispensdvel e insuprimivel, a disciplina fisica, do corpo,
a fim de que se desenvolva “o hdbito de ficar sentado numa mesa 5-8 horas por dia”. E isso se aprende
praticando, reelencando as prioridades dos afazeres didrios, reorganizando os hordrios, “achando
tempo” no tempo corrido e cronometrado que a maioria dos filhos da classe trabalhadora tém devido
acumular mais de um cargo e fungao técnica na divisao social-hierdrquica do trabalho. Muitos serao
os sacrificios que deverao ser feitos para se “achar tempo” para o estudo e se chegar a consubstanciagio
de um estudo individual, sistematizado e constante. A grande questao é: até aonde se estd disposto a ir
e sacrificar’Ainda mais quando se estd ciente de que os frutos talvez sé sejam colhidos e saboreados
por alguma das outras geragoes posteriores a sua, e, quando muito, consiga tio somente plantar as
sementes sabendo que nem todas elas germinario, crescerdo ou mesmo darao frutos.

Essa tarefa individual de autoformagao torna-se ainda mais drdua e exige um investimento
redobrado por aqueles que optam pela perspectiva radical (no significado marxiano da palavra) e
revoluciondria de superagao do sistema capital, pois nao terao outra alternativa senio se apropriar
do pensamento histdrico-tedrico-pritico-cientifico-dialético-ontoldgico (e nio epistemoldgico/
gnosiolégico, como ¢ de praxe nos meios académicos) de Marx/Engels e seus imanentes
continuadores. Isto porque ¢ preciso “um certo saber sobre o modo pelo qual os homens sao feitos,
sobre as suas reciprocas relagdes sociais e pessoais” para que seja possivel “induzi-los a efetuar as
posicoes teleolégicas desejadas” (LUKACS, 1978, p. 11), j4 que todo ato educativo corresponde
“a acdo sobre uma consciéncia visando induzi-la a agir de determinada forma” (TONET, 2005, p.
218) e nio de outra. Tem-se, aqui, uma das caracteristicas da educagio em seu sentido amplo, pois
seu objeto é a0 mesmo tempo sujeito, de modo que nao se trata de uma relagao apenas entre sujeito
e objeto, mas entre sujeito e objeto que é também sujeito.

Marx e Engels dedicaram toda a sua vida objetiva/subjetiva a apreender a relagao social
capital: a origem da propriedade privada, da exploracio do homem pelo homem, das classes sociais,
do Estado, das desigualdades sociais, das variadas formas de opressio e dominagio, enfim, a logica
de funcionamento, organizagao, produgio, reprodugao do sistema metabélico do capital para poder
superd-lo e criar um novo modo de producio/reproducio societal. A preocupagio bédsica de ambos
nao era apenas de interpretar o mundo, tarefa a que vdrios pensadores empreenderam antes deles,
mas sim de transformd-lo, como é evidenciado de maneira muito cristalina nas Zeses sobre Feuerbach.

Portanto, como jd alertava Lukdcs (2008, p. 37):

A rela¢ao com Marx ¢ a verdadeira pedra de toque de todo intelectual que leva a sério
o esclarecimento da sua prépria concepgio de mundo e do desenvolvimento social,
particularmente a situagio atual, a sua inser¢ao nela e seu posicionamento ante ela. A
seriedade, o escriipulo e a profundidade que dedica a este problema indicam se e em que
medida o intelectual pretende, conscientemente ou nao, furtar-se a uma clara tomada de
posigao em face das lutas histéricas contemporaneas.

A novidade em Marx ¢ que ele produziu uma nova e radical concepgao de mundo (critica,
radical e revoluciondria), resgatando a ontologia grega, a incorporando e superando pela compreensao
da relagao estabelecida entre a ontologia do ser social e a praxis social. O elemento norteador do
conhecimento nio ¢ COMO se conhece, mas sim O QUE E O REAL (a objetividade do real), para
s6 posteriormente aferir e orientar as questoes epistemoldgicas e metodoldgicas impostas ao e pelo
ser para o seu conhecimento. Capturar, apropriar-se e desvelar a importincia da objetividade (tanto
a causalidade espontinea natural quanto a causalidade social e teleolégica que se autoconstitui pelo
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trabalho) e da processualidade do ser social historicamente determinado, rompendo e iniciando,
assim, um modo radicalmente novo de apreender as relagoes do individuo com sua histéria e com
a histéria do género humano.

A ontologia do ser social, portanto, trata tanto de uma figura¢io de mundo como também
de uma proje¢do e projeto de mundo, daquilo que existe em si mesmo quanto das consideracoes
sobre o existente, além do que também pode vir a existir a partir da labilidade humana, isto é, da
capacidade dos homens em modificar sua prépria constitui¢io na e pela préxis.

As subjetividades sio traduzidas com o auxilio da objetividade do processo histérico-
social — e nio aprioristicamente, nem metafisicamente ou idealmente —, criando as mediagoes
inelimindveis existentes entre ambas. Nada tem sentido, nenhuma sistematizagio do real se sustenta
a nio ser que seja considerada a existéncia concreta do “ser precisamente assim existente” e suas
possibilidades. Como diz Chasin (1995, p. 362-363): “(...) sob a consistente modalidade do
rigor ontoldgico, a consciéncia ativa procura exercer os atos cognitivos na deliberada subsuncio,
criticamente modulada, aos complexos efetivos, as coisas reais e ideais da mundaneidade”.

A perspectiva de um saber de base ontoldgica nio tem aceitagdo no mundo académico,
muito menos no universo intelectual dominante (epistémico-gnoseolégico). Um conhecimento
ontoldgico da realidade exige o desenvolvimento de atividades que possibilitem o entendimento a
respeito das origens e da natureza da sociabilidade capitalista, da reprodugao do capital e da crise
estrutural atual (TONET, 2014a), tarefa herctlea que pressupoe grande esforgo, empenho, rigor e
perseveranga de estudo sistemdtico e continuo, primeiramente de modo individual para apropriacio
e elaboragio para, num segundo momento, ser socializado, analisado, refletido, discutido de modo
critico em coletivos, efetuando o momento de mobilizacio e organizagio para a intervengdo na
prética social, para a luta concreta. Tendo assim, os momentos: ESTUDAR, SISTEMATIZAR,
REFLETIR, SOCIALIZAR para poder MOBILIZAR, ORGANIZAR e, assim, INTERVIR e
TRANSFORMAR.

Voltando as citagoes de Gramsci acima, sabemos que a /uta educa, porém, dependendo da
forma como ela é feita, conduzida, pode contribuir nio para o acirramento do confronto de classe e
evidenciagio da incapacidade do capital em se reformar estruturalmente (o que, por conseguinte,
pode — enquanto poténcia — implicar num processo de radicalizacio das lutas sociais), mas sim para
a colaboragdolconciliagdo de classe, repondo o existente, ainda que efetue algumas mudangas, sem, no
entanto, afetar a 7aiz estrutural dos problemas. Por isso, mais uma vez, a mdxima se repde enquanto
constatagao e permanéncia da objetividade® histérica-social: “sem teoria revoluciondria, nao ha
revolugao”. Dai a énfase de Gramsci de que o “educador precisa ser educado”, algo jd postulado por
Marx nas 7Zeses sobre Feuerbach (s/d, p. 208 e 209):

A teoria materialista de que os homens sio produto das circunstincias e da educacio
e de que, portanto, homens modificados sio produto de circunstincias diferentes e de
educagio modificada, esquece que as circunstincias sao modificadas precisamente pelos
homens e que o préprio educador precisa ser educado.

Os homens ndo sdo tdo-somente produto das circunstincias, mas também produtores delas
e para produzi-las necessitam intervir na realidade e isso pressupoe e exige um conhecimento o mais

4 A objetividade corresponde a relagdo interativa existente entre diferentes seres efetivos. Com isso queremos dizer que “todo existente ¢ objetivo e,
portanto, faz parte de um complexo concreto e estd em relagoes diversas e sempre determinadas e, portanto, histéricas com outros entes” (DELLA
FONTE, 2011, p. 31). De modo que, “a nogio de objetividade implica a totalidade e a histéria. (...) a objetividade remete para a existéncia de objetos
antepostos e na condi¢io de inter-relacionamento” (DELLA FONTE, 2011, p. 31). A partir dai depreende-se que “todo objeto ¢, por sua esséncia,
processualidade. Ser é totalidade, ser ¢ historicidade. Cada elemento ganha existéncia a partir da totalidade de relagoes nas quais estd mergulhado
e que lhe constituem” (DELLA FONTE, 2011, p. 31). Logo, a base da objetividade ¢ a construgao de relagoes, de mediagoes, de tessituras entre o
universal, o particular e o singular contidos em cada objeto e fendmeno social.
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aproximado e adequado possivel® sobre o real, seu movimento e contradicoes, caso contrdrio, suas acoes
e atividades nao surtirdo os resultados esperados e serdo ineficazes. Dai a necessidade do educador
ser educado, de estudo do real para conhecer o gue é o real, a realidade que se quer transformar para
saber como transforma-la. Isso significa que a prética social, a luta, educa, mas tem /imites, como nos

lembra Tamolo (s/d, p. 7),

(...) é mister reconhecer que a pritica “educa’ até um certo limite. A inser¢do dos
trabalhadores na prética de luta geralmente possibilita que estes se defrontem com
contradigdes postas pela realidade, propiciando o acesso a determinados conhecimentos
e, dessa maneira, a superagio das formas mais primitivas e rdsticas do senso comum.
Naio obstante, a prética social e, em particular, a pritica militante nao oferecem, e nio
podem oferecer, os ingredientes necessdrios para a superagio de uma compreensio mais
ou menos epidérmica da realidade, tendo em vista o altissimo grau de complexidade
desta, jd que se constitui como sintese de multiplas contradicdes, o que exige, para sua
apreensao, a adogao de um método dialético e, portanto, um profundo e drduo exercicio
de abstragao e de anilise.

E sempre imprescindivel qualificar o conhecimento adquirido na prética da militincia,
dado que “as construgbes que compreender as exigéncias de um periodo histérico complexo e
orginico terminam sempre impondo-se e prevalecendo” (DEBRUN, 1982, p. 173), porque sdo a
traducio cientifica da atualidade da prética social vivenciada pela classe trabalhadora, apoderando-
se delas, que conseguem, assim, passar a entender porque vivem de uma determinada maneira e
sobre determinadas condicoes e nao outras. Algo muito bem elucidado por Freire (2005, p. 13) ao
transcrever a fala de uma mulher simples do povo: “Gosto de discutir sobre isso porque vivo assim.
Enquanto vivo, porém, nio vejo. Agora sim, observo como vivo’. Ou entdo pela fala de Lénin:
“Quanto mais o capitalismo se desenvolve, quanto mais a luta politica se intensifica, maior é a parte
do povo que se acha convencida por nossas palavras e pela confirmagio que lhe traz a vida (ou a

histéria)” (LENIN zpud FLORESTAN, 1978, p. 44).

Além da tarefa individual de autoformagao a partir dos estudos sistematizados de forma
racional, radical, cientifica dos cldssicos da histéria e do marxismo (ESTUDO, SISTEMATIZAQAO,
REFLEXAO) e do engajamento pritico num coletivo (SOCIALIZACAO, MOBILIZACAO,
ORGANIZACAO) composto por sujeitos e/ou grupos interessados na luta revoluciondria, na luta
pela emancipagio humana e pelo socialismo (INTERVENCAO, TRANSFORMACAO), outros

pressupostos sdo requeridos para o desenvolvimento de atividades educativas de cunho emancipador.

Para pesquisadores, educadores, militantes ¢ mesmo professores® interessados na luta pelo
socialismo e pela emancipagao humana, é requisito fundamental o posicionamento de classe, isto é,
tomar posi¢do diante da perspectiva de mundo do trabalho ou da perspectiva de mundo do capital. Essa
tomada de posi¢io nada tem de partidarismo, mas sim objetividade real pela subjetividade perante

5 A realidade ¢ uma objetividade condicionada historicamente, evidenciando a condicionalidade histérica dos limites da aproximacio dos nossos
conhecimentos em relagio & verdade que, mesmo tendo cardter aproximativo, “ndo conduz a uma postura cética e relativista, mas ratifica a
historicidade constitutiva de todo ser existente: o mundo natural, o ser social e suas objetivagées” (DELLA FONTE, Sandra Soares, 2011, p. 30).
Nas palavras de Lénin (1982, p. 103): “A dialética materialista de Marx e de Engels (...) reconhece a relatividade de todos os nossos conhecimentos,
nio no sentido da negacio da verdade objetiva, mas no sentido da condicionalidade histérica dos limites da aproximagao dos nossos conhecimentos
em relagdo a esta verdade”. Podemos dizer, entdo, que a maior ou menor aproximagdo e adequagio de nossa compreensao do processo histérico-
social, da realidade, dos problemas enfrentados para os quais buscamos respostas e solucoes, advém da maior ou menor apropriagio das mediacoes
constitutivas de todo e qualquer objeto, ou seja, de suas dimensées universais, particulares e singulares. Elas compoem o crizério para a intelecgio e
traducio do real, para a construgdo tedrica que nos permitird uma intervengao (pratica social) mais ou menos eficaz nessa mesma realidade visando
superar os problemas colocados.

6 Enquanto funciondrios do Estado — ou trabalhadores assalariados, que durante o tempo de venda da sua forca de trabalho pertence a outro e
desenvolve os interesses e necessidades desse outro — sio condutores tltimos da ordem na escola, representando o poder estatal. Daf a diferenciagio
que se faz entre professor e educador, dado que este Gltimo se refere a qualquer individuo que se ocupe da tarefa de transmissdo e sistematizagio do
patriménio histérico-cultural acumulado pela humanidade, com total independéncia e autonomia em relagio ao Estado e seus aparelhos e aparatos,
sendo, portanto, um conceito muito mais amplo e potencialmente podendo adquirir cardter emancipatério.
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uma sociedade de classes, marcada pela luta de classes antagbnica, irremedidvel e irreconcilidvel
entre capital e trabalho.

Sendo assim, os pesquisadores, educadores, militantes e professores necessitam fazer esse
posicionamento de classe, munidos dos dois pressupostos anteriores, ao desenvolver a sua “fungao
social” junto aos outros individuos para que possam “ser o diferencial” e “fazer a diferenga”, como

nos lembra Gramsci (GRAMSCI apud NOSELLA, 2004, p. 173):

enquanto a escolar for administrada por esse Estado representante dos segmentos sociais
mais retrogrados, nao hd saida a nao ser pelo professor individualmente em nivel de seu
‘trabalho vivente’, ou seja, enquanto estd consciente da contraposicio cultural entre o
universo escolar e o universo social e, por esta consciéncia, dd suas aulas em conformidade
com a cultura superior representada pelos alunos (filhos dos trabalhadores).

Poderio apenas “ser o diferencial” e “fazer a diferenga” e nada além disso, pois a educagio
e a escola, enquanto se tratar da sociedade capitalista, estao sob a hegemonia do Estado politico do
capital e dareprodugao deste tltimo. Logo, nesse contexto, jamais serd possivel propor e implantar um
conhecimento de talhe revoluciondrio “como um conjunto sistematizado que possa se transformar
em uma politica educacional” (TONET, 2012b, p. 38). Por outro lado, como no capitalismo a
escola nos interessa enquanto campo/lugar de luta, porque também reproduz no seu interior as
contradicoes e relagoes de poder/forca entre capitalistas e trabalhadores que estio no exterior e entre
capital e trabalho, interligando-as, pode ser aproveitada, ainda que de forma infima e incipiente,
para o desenvolvimento de atividades educativas (iniciativas, intervencoes e problematizagoes) que
estimulem e coloquem no horizonte a busca pela emancipagio humana, portanto, que tenham
cardter emancipador.

Nas palavras de Tonet (2005, p. 223):

A existéncia do antagonismo de classe (...) também implica no surgimento — sob formas
explicitas ou implicitas — de outras propostas, com outros fundamentos, outros valores
e outros objetivos. De modo que o campo da educagio, como alids toda a realidade
social, é um espaco no qual se trava uma incessante luta, ainda que a hegemonia esteja
sempre nas maos das classes dominantes. Essas outras propostas, no entanto, sempre
terdo um cardter restrito, pontual, isolado. No caso da sociedade atual, uma proposta de
educagio emancipadora sé poderd ser explicitada em seus elementos gerais, mas nunca
poderd ser levada 4 prdtica como um conjunto sistematizado. A disputa certamente
pode e deve ser efetuada, posto que o processo histérico, sendo constituido de atos
humanos individuais marcados por algum grau de liberdade, ndo tem os seus resultados
previamente determinados. E deve ser efetuada nos mais diversos campos: das ideias,
dos contetidos, dos programas, dos métodos, dos recursos, dos espagos, das tecnologias,
das politicas educacionais, etc. Nio se pode nutrir, todavia, a ilusio de estruturar uma
educagio emancipadora como um conjunto sistematizado e amplamente praticivel em
oposi¢ao a uma educagio conservadora.

Os estudos individuais e coletivos sistemdticos e constantes sobre os historiadores
cldssicos e da ontologia marxiana permitem construir a critica histérico-ontolégica das instituigoes
escolares, universidades e de suas relagoes com o Estado, de modo que se entenda a funcio social
da educacio em sentido ontoldgico (sentido amplo) e suas particularidades (sentido estrito) no
ambito da sociabilidade do capital, evitando que se supervalorize ou desvalorize as possibilidades
e limites do campo educacional. Nio se pode imputar a educagio tarefas e responsabilidades que
lhes sao invidveis sob a égide do capital, como querer que seja uma “educagao emancipadora’,
uma “educagio para criar cidadios criticos e transformadores”, etc. Essas ilusoes se dissolvem e a
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realidade é desnudada quando se apreende a diferenga qualitativa fundamental entre emancipagao
politica e emancipagio humana, que a primeira é visceralmente limitada a forma societal capitalista,
burguesa e a segunda aponta necessariamente para além do capital e da sociabilidade capitalista do
Estado de Direito-Democrdtico burgués (emancipagao politica).

De posse da contradi¢ao que permeia a educagdo, e a educagdo escolar em especial, é
possivel atuar no espago das brechas entreabertas entre suas possibilidades e limites, e para isso o
posicionamento de classe’ dos pesquisadores, educadores e professores é imprescindivel. Antes de
mais nada, precisam se reconhecer como trabalhadores e como parte da classe trabalhadora, o que nao
é fcil, ja que
(...) muitas vezes, pelo fato de o professor trabalhar com as ideias, tem a impressao de
que nao ¢é trabalhador, de que nao pertence a mesma classe dos demais (trabalhadores,
perdendo de vista que) se nao fosse professor, como um trabalhador que precisa vender
sua forca de trabalho para poder sobreviver, possivelmente estaria realizando um outro
tipo de trabalho qualquer e vendendo sua forca como padeiro, marceneiro, agricultor,
confeiteiro, vendedor, pedreiro, coveiro, escriturdrio, motorista, etc. — estaria educando
e sendo educado em outro local (isto porque sao as relagdes sociais e de producio que
educam e exigem um certo tipo de educagio escolar que as reproduza e mantenha). Dai
a importincia de se reconhecer como trabalhador, como membro da mesma classe, com
a ‘missao’ de, por intermédio do trabalho que realiza, contribuir para a superagao de sua
prépria condigo social (ORSO, 2013, p. 61. Os parénteses sao meus).

Trata-se, portanto, de reconhecer o lugar ocupado na estrutura produtiva e na divisio
funcional-técnica-social-hierdrquica do trabalho enquanto vendedor de forca de trabalho, portanto,
dependente do trabalho assalariado, uma das bases de reproducio das desigualdades sociais que auxilia
na cisio entre trabalho manual/trabalho intelectual. Portanto, necessita tomar conhecimento de sua
condi¢io de classe e fazer sua op¢io de classe a fim de que, através do seu trabalho, possa, no limite
possivel da estrutura institucional escolar capitalista, realizar atividades de cardter transformador, o
que significa dizer indagar, questionar, provocar, desacomodar, desatrofiar, instar, criar iniciativas,
fazer problematizacoes, propor intervencoes que levem os estudantes a reflexdo, a critica social
da organizagdo e funcionamento da realidade, a outras prdticas sociais qualitativamente diversas
e superiores, denunciando, desmistificando e desfazendo as ilusdes em torno das relagdes sociais
e de produgio capitalistas, evidenciando as contradigdes postas pelo desenvolvimento das forgas
produtivas que colocam em xeque o trabalho assalariado, a propriedade privada dos meios de
produgio, a manutencio das desigualdades sociais, enfim, o préprio cerne do metabolismo sistémico
do capital.

Parafraseando Paulino José Orso (2013, p. 62),

como profissionais da educagio realizam um tipo de trabalho de certa forma privilegiado
que, a0 mesmo tempo, permite que os educandos tenham acesso ao saber cientifico
historicamente acumulado e fazer a critica radical do conhecimento e da prépria
sociedade que o produz. Dependendo da forma como for realizado, o trabalho pode
revelar a prépria condigdo existencial dos trabalhadores em educagio e também dos
demais trabalhadores, possibilitando identificar-se como pertencentes a uma classe, a
classe trabalhadora. O reconhecimento dos trabalhadores em geral e dos da educagao
como classe e o reconhecimentos das condigoes a que esta classe estd submetida, exige
que, por meio do trabalho que realizam, contribuam para a superagao de sua condigao.

7 Ao orientar suas acoes educativas o educador também faz um posicionamento de classe, dado que o que os individuos sio “coincide (...) com sua
produgio, tanto com o que produzem como também com o modo como produzem. O que os individuos sio, portanto, depende das condi¢oes
materiais de sua produ¢io”, (MARX; ENGELS, 2007, p. 87) do lugar que ocupam na estrutura socioprodutiva fundada na divisdo social, funcional,
técnica e hierdrquica do trabalho.
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Florestan Fernandes j4 alertava que “a mudanga requer luta e luta social entre classes”, e
numa sociedade de classes onde a educacio é uma educacio de classes, “um professor deve aprender
em termos de luta de classes, mesmo que nao seja marxista” (FERNANDES, 1986, p. 26). S6 assim
¢ possivel fazer a diferenga e ser um diferencial, aliando o posicionamento, a atuagio, as agoes e
atividades educativas de cardter emancipador s lutas sociais da classe trabalhadora. Nesse sentido, os
pesquisadores, educadores, professores necessitam articular suas agoes junto a outros espagos sociais,
aos movimentos sociais, coletivos e demais grupos que desenvolvam resisténcia anticapitalista e
agoes contra-hegemonicas em busca de uma nova sociedade (transi¢io socialista para a organizagao
social comunista).

Assim sendo, embora as escolas, as universidades e demais instituicbes de ensino
apresentem limites, hd brechas e elas precisam ser aproveitadas. Elas se materializam através da
criagdo de grupos de estudo e pesquisa (produzindo para publicar e disseminar suas ideias), projetos
de extensdo (junto as comunidades periféricas), grémios, semindrios, congressos, simpdsios, agoes
em conjunto com os movimentos sociais e demais 6rgaos, instituicoes e entidades da parte da classe
trabalhadora, etc. impreterivelmente de uma perspectiva revoluciondria, anticapitalista, marxiana,
ontoldgica e socialista. Esses sao instrumentos mediativos-organizativos que podem contribuir para a
elevagio da consciéncia de classe da classe trabalhadora, para a superagio da consciéncia imediata, da
pseudoconcreticidade do real, de modo que a classe trabalhadora possa compreender a constituigao
do ser social, os diferentes modos de produc¢io organizados ao longo da histéria humana pelos
préprios homens (e nao por um ente divino ou poténcias exclusivamente naturais), a l6gica,
organizagio e funcionalidade do sistema metabdlico do capital.

Porém, devido as brechas ocuparem o espago contraditério e limitado das instituigoes de
ensino, o avanco da construgio e desenvolvimento desse conhecimento revoluciondrio, de base
marxiana e, portanto, histérico-ontolégico, necessita que a classe trabalhadora produza seus préprios
espagos formativos, resultantes da organizacio intencional e coletiva dos préprios trabalhadores.
Somente nesses espagos poderdo organizar um contetido de acordo com as necessidades impostas
pela luta anticapitalista, revoluciondria, para além do capital, ou seja, um contetido consoante as
exigéncias da pratica social de cardter emancipador, visando a articulagio de forgas do conjunto social
para as acoes nas esferas produtivas que atinjam direta e imediatamente as atividades econdmicas
essenciais a reproducao social, produzindo movimentos de massa, mas com direcionamento e clareza
dos meios que deverio ser usados para qualificar e atingir o fim por exceléncia, que é a emancipagao
humana, a superagio da sociedade de classes, do Estado, da propriedade privada e do capital como
forma de relacio social.

Ainda que o acesso ao patriménio histdrico-cultural acumulado e sistematizado pela
humanidade seja indubitavelmente imprescindivel, NAO BASTA! Entenda-se: ele é necessdrio,
importante, mas ndo suficiente, uma vez que “é preciso saber exatamente que conteidos sio
fundamentais, ou melhor, imprescindiveis como instrumento de luta do proletariado” (TUMOLO,
s/d, p. 9). E devido a func¢o social desempenhada pela educagio escolar na sociedade capitalista e seu
controle pela classe capitalista através do Estado politico do capital e seu bloco hegemdnico, torna-
se impossivel a propagacao de um contetdo e conhecimento revoluciondrios, de base ontolégica e
marxiana como “politica” educacional.

Por isso, reafirma lasi (2013a, p. 79 e 80), “¢ essencial que a classe crie seus préprios espagos
formativos (...), pois certos temas e formas educativas exigem espagos proéprios e independentes”. E
justamente essa autonomia no processo de (re)construgao do conhecimento, de talhe revoluciondrio,
traduzindo a légica e funcionamento do modo de producio capitalista e suas contradi¢oes, que
poderd tornar a classe trabalhadora apta a ser aceita, reconhecida e legitimada como classe dirigente,
reunindo “condi¢oes de expressar, através de sua particularidade, os anseios universais, sintetizando
os interesses particulares de outros setores sociais em luta” (IASI, 2011, p. 43). A diregao implica a
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construgao de um novo senso comum, um Novo consenso, uma contra-hegemonia, traduzida numa
“luta de ideias, juizos e valores e, mais, numa luta teérica. Significa dar unidade e coeréncia a sua
concepgio de mundo, em luta contra a do adversdrio de classe” (IASI, 2011, p. 43).

A conquista da hegemonia por parte da classe trabalhadora pressupoe a conquista de
determinados elementos e conhecimentos que também lhe pertencem, como: consciéncia politica,
social, econdmica, além de coeréncia e concepgiao de mundo elaborada, de forma critica, ontoldgica
e revoluciondria. No século XXI, com o aperfeigoamento, difusio e mundializacio da mass media,
dos veiculos de informagao e comunicag¢io de massa, uma outra luta se coloca como vital para
a classe trabalhadora no seu confronto com o capital, somando-se a luta politica. Trata-se da
luta ideoldgica, algo percebido e sinalizado por Gramsci, que dizia que a maior das batalhas a
ser travada pela classe trabalhadora seria a batalha pelas consciéncias e para isso, obviamente, ela
deve se desenvolver e preparar culturalmente, sistematizando, refletindo, elaborando e tomando
consciéncia das contradi¢des e mediagoes que consubstanciam a préxis humana, as relagdes sociais e
de produgio na estrutura social capitalista que luta para superar, realizando a emancipagao humana.
“Quando esta compreensio se generalizar, quando a classe trabalhadora compreender isto, quando
sua consciéncia for tal que nio mais aceite sua condicio de explorado e de classe, ela prépria se
transformard na for¢a material que depora as estruturas que a produzem e construird as condicoes
para humanizacio do homem” (ORSO, 2013, p. 62).

Enquanto a educagao estiver sobre controle do Estado capitalista e da classe capitalista e a
escola e o ensino aos seus servicos, cabe a nds professores que atuamos procurando ser o diferencial
e fager a diferenca, nos organizar e mobilizar coletivamente, nio sé denunciando e garantindo
a apropriagdo, sistematizacio e elaboracio critica-reflexiva do patriménio histdrico-cultural
acumulado pela humanidade para os filhos da classe trabalhadora, mas também e acima de tudo,
contextualizar, historicizando, as agoes e relagoes humanas a fim de que se apropriem e retotalizem
a totalidade social propositalmente fragmentada e esvaziada de significado, de modo que possam
construir as reflexoes tedricas da préxis humana, justificando e plenificando suas vidas de sentido,
construindo um projeto politico-social com alma social e podendo intervir na conjuntura social
quando os momentos de agravamento das condi¢oes de vida e trabalho impuserem e exigirem
acoes de enfrentamento imediato, que poderdo, pelo conhecimento apropriado e (re)elaborado,
ter desdobramentos qualitativamente diferenciados devido a clareza de como direcionar essas lutas
a médio e longo prazo a fim de se alcangar o objetivo maior, que é a superagao e transcendéncia
positiva do capital, a emancipa¢io humana.

Saviani (2004, p. 6) é um dos educadores, pesquisadores que deposita na educagao escolar
a tarefa de elevar a consciéncia dos estudantes do senso comum 3 consciéncia filoséfica:

A passagem do senso comum 2 consciéncia filoséfica é condigio necessdria para situar
a educagio numa perspectiva revoluciondria. Com efeito, é esta a Unica maneira de
converté-la em instrumento que possibilite a0os membros das camadas populares a
passagem da condicio de ‘classe em si’ para a condi¢do de “classe para si”. Ora, sem
a formagio da consciéncia de classe nao existe organizagio e sem organizacdo nao é
possivel a transformacio revoluciondria da sociedade.

Isso nao quer dizer, como esclarece Duarte (2012, p. 112), “que a educagao, por si s6,
produzird a passagem da consciéncia de classe em-si 4 consciéncia de classe para-si”. Isto é teérica
e praticamente impossivel no sistema escolar hegemonicamente controlado e sistematizado pelo
Estado politico do capital em resposta a reproducio social do capital. Por isso, a tinica contribuigao
possivel de ser dada pela educagio no sociometabolismo sistémico do capital é trabalhar “na diregao
da elevacio da consciéncia dos alunos do nivel do senso comum ao da consciéncia filoséfica”. Por
fim, arremata:
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Se, entretanto, a educacio escolar mantiver o aluno no nivel do senso comum, serd
impossivel a realizacio na escola das ‘atividades educativas emancipadoras’ propostas
por Tonet (2007, p. 35), como também serd pouco provavel que criancas, adolescentes
e jovens possam encontrar ‘alimento intelectual, moral e artistico noutros lugares’, nas

palavras de Mészdros (2005, p. 54).

A questio que deve ser destacada, e ja foi aqui referenciada, é que nao se trata de qualquer
contetido, mas de conhecimento revoluciondrio que desvela o real, lembrando que a verdade
revoluciondria, como frisado por Hegel. Dai a necessidade de entender® e compreender o que ¢é
o real, o porque se vive de uma determinada forma e nio de outra, porque se estd subsumido a
determinadas condigoes de vida e trabalho e ndo a outras, porque uns tém tanto e outros nao tém
nem o minimo ou bdsico para subsistir, e assim sucessivamente.

o~

Somente uma educagao histérica-ontoldgica, critica, radical e marxiana pode contribuir
com a promogio e o desenvolvimento tao necessdrio da consciéncia socialista, que parte da conexio

mediativa entre “a nossa prépria vida’, como diz Mészdros (2008), e a totalidade social. Nas palavras
de Mészdros (2008, p. 48, 53 € 59):

Apenas a mais ampla das concepgdes de educagao nos pode ajudar a perseguir o objetivo
de uma mudanga verdadeiramente radical, proporcionando instrumentos de pressao
que rompam a légica mistificadora do capital. (...) através de uma mudanca radical
no modo de internalizacio agora opressivo, que sustenta a concep¢ao dominante do
mundo, o dominio do capital pode ser e serd quebrado. Nunca ¢ demais salientar a
importincia estratégica da concep¢do mais ampla de educacio, expressa na frase: “a
aprendizagem ¢ a nossa prépria vida’. Pois muito do nosso processo continuo de
aprendizagem se situa, felizmente, fora das institui¢oes educacionais formais. (...) Sem
um progressivo e consciente intercimbio com processos de educagao abrangentes como
“a nossa prépria vida”, a educagio formal nio pode realizar as suas muito necessdrias
aspiragoes emancipadoras.

As concepgoes mais amplas de educagio, a que se refere Mészdros, vai além da educagio
formal, da educagao escolar, que apropriada pelo sistema capital serve para promover a internalizacio
de ideias, valores, sentimentos, pensamentos, comportamentos, atitudes, conhecimentos que
auxiliam no processo de reproducio e manutencio do status quo e da estrutural social pautada
na propriedade privada dos meios de produgao, reproduzindo as desigualdades, a divisao social,
funcional, técnica e hierdrquica do trabalho, as classes sociais, o Estado politico do capital e a
reposi¢ao ad infinitum da exploragio do homem pelo homem pela subsun¢io do valor de uso ao
valor de troca, tendo por principio e fim o lucro e nio as pessoas. Durkheim j4 havia descoberto
essa fungio especial da educagao escolar: ser produtora de uma moral coletiva, capaz de gerar um
consenso (cimento) que permite a coesdo social, propiciando as condigoes que tornam possivel a vida
em sociedade, a convivéncia social. Querendo ou nio, os individuos sao obrigados, por lei, a uma
escolarizagao bdsica, independente de cor, raca, género, classe social ou religido.

(...) trata-se de uma questdo de “internalizagio” pelos individuos (...) da legitimidade
da posigao que lhes foi atribuida na hierarquia social, juntamente com suas expectativas
“adequadas” e as formas de condutas “certas”. (...) As institui¢oes formais de educagio
certamente sao uma parte importante do sistema global de internalizagao. Mas apenas

8 “A diferenca entre explicar e entender pode dar conta da diferenca entre acumulagio de conhecimentos e compreensiao do mundo. Explicar ¢
reproduzir o discurso mididtico, entender é desalienar-se, ¢ decifrar, antes de tudo, o mistério da mercadoria, é ir para além do capital. E essa atividade
que Istvdn Mészdros chama de ‘contrainteriorizacao’, de ‘contraconsciéncia’, um processo de ‘transcendéncia positiva da autoalienagao do trabalho™
(SADER, p. 18. Preficio. In: MESZAROS, 2008). Esse ¢ o “novo analfabetismo”, conforme Sader, “porque ¢ capaz de explicar, mas ndo de entender”
(SADER, p. 17. Preficio. In: MESZAROS, 2008).
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uma parte. Quer os individuos participem ou nio — por mais ou menos tempo,
mas sempre em um ndmero de anos bastante limitado — das instituigoes formais de
educagio, eles devem ser induzidos a uma aceitago ativa (ou mais ou menos resignada)
dos principios reprodutivos orientadores dominantes na préopria sociedade, adequados
a sua posicio na ordem social, e de acordo com as tarefas reprodutivas que lhes foram
atribuidas. (...) Uma das fungoes principais da educacio formal nas nossas sociedades é
produzir tanta conformidade ou “consenso” quanto for capaz, a partir de dentro e por
meio dos seus préprios limites institucionalizados e legalmente sancionados. (...) De fato,
da maneira como estao as coisas hoje, a principal fun¢ao da educacio formal é agir como
um cio de guarda ex-officio e autoritdrio para induzir um conformismo generalizado
em determinados modos de internalizacio, de forma a subordind-los as exigéncias da
ordem estabelecida. O fato de a educacio formal nio poder ter éxito na criagio de uma
conformidade universal nao altera o fato de, no seu todo, ela estar orientada para aquele

fim (MESZAROS, 2008, p. 44, 45, 55 e 56).

Somente as atividades educativas de cunho emancipador, respaldadas num conhecimento
revoluciondrio, na ontologia marxiana, nos cldssicos da histéria, articulando suas a¢oes a prética
social, a atualidade dos problemas colocados pelas condi¢bes materiais (e também espirituais) de
existéncia, podem promover “uma mudanga radical no modo de internalizagio agora opressivo”. £
nas agoes e atividades simultineas, conjuntas, articuladas com outros espagos sociais e de produgao
que a educagio pode ser “2” e desempenhar a fun¢io “de” mediacio que é em esséncia.

Naio ¢ por outra razao que Mészdros diz que “sem um progressivo e consciente intercimbio
com processos de educacio abrangentes como ‘a nossa propria vida’, a educacio formal nio pode
realizar as suas muito necessarias aspiragoes emancipadoras”. Ou seja, as “aspiragdes emancipadoras”
precisam ganhar materialidade nos ensaios de atividades educativas de cunho emancipador
simultineas, articuladas e em conjunto com a atualidade da prética social.

Somente desta maneira se poderd aproximar daquilo que Mészdros (2008, p. 56) intitula
como atividade de “contrainternalizagio”, de “contraconsciéncia’, e que Tonet (2005) define como
atividades educativas de cardter emancipador. Ambas expoem os limites estruturais do capital, sua
légica irreformdvel, incontroldvel e incorrigivel, evidenciando os limites e ilusdes que envolvem
a emancipagdo politica e a necessidade de se lutar por sua supera¢io para a concretizagio da
emancipa¢io humana.

(...) o preceito ideal e o papel pritico da educagio no curso da transformagio socialista
consistem em sua intervengao efetiva continuada no processo social em andamento por
meio da atividade dos individuos sociais, conscientes dos desafios que tém de confrontar
como individuos sociais, de acordo com os valores exigidos e elaborados por eles para

cumprir seus desafios (MESZAROS, 2008, p. 89).

Essa educagao socialista, de cardter emancipador, nao deve esperar pela hora certa, pelo
momento oportuno para iniciar seus trabalhos. As contradi¢des do real devem ser apropriadas,
analisadas, compreendidas, potencializadas e trabalhadas através de um drduo, permanente e
incessante trabalho téorico/pratico junto as massas para que se transforme em povo, tendo clareza
de qual é o seu projeto politico-social de longo prazo e atuando com afinco no tempo curto e médio
para criar as condi¢oes que possibilitem sua efetivagao efetiva, pautando a agenda politica-social das
lutas sociais.

No decorrer destas atividades educativas de cardter emancipador, de contrainternalizagio,
3 b
de contraconsciéncia, os individuos vao conquistando a compreensio de que s3o, como enfatizado
por Mészdros, “individuos sociais”, isto é,
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cuja autodefini¢io como individuos (...) ndo pode sequer ser imaginada sem a relagao
mais estreita com seu meio social real e com a situacdo histérica especifica claramente
identificivel de que seus desafios humanos inescapavelmente emergem. Pois é
precisamente a sua situacdo histérica e social concreta que os convida a formular os
valores pelos quais seu compromisso ativo com determinadas formas de agao pode levar
a cabo a realizacio de sua parte apropriada adotada de maneira consciente — que, por
conseguinte, os define como individuos sociais autdbnomos e responsdveis — na grande
transformacao continua. (...) S6 é possivel assumir a responsabilidade social ndo como
o tem de ser moralista e abstrato do discurso filoséfico tradicional, que defende algum
“ideal” externo “a que os individuos devem se conformar”, mas como a forga real gue se
integra A situacdo histérica e social efetiva, com base na concepgio da prépria educacio
como um 6rgao social estrategicamente vital, isto é, como a prética social insepardvel do
desenvolvimento continuo da consciéncia socialista. E isso, por sua vez, sé é plausivel pela
postura radicalmente diferente com relagdo & mudanga no interior da estrutura da ordem

hegemonica alternativa (MESZAROS, 2008, p- 94 € 95).

H4 um nexo causal e mediativo entre individuo/histéria, individuo/meio social, individuo/

condigoes materiais de existéncia (atualidade/pratica social), de onde resulta a promog¢io de uma
moral realista/existencial, “pois é precisamente a sua situagdo histdrica e social concreta que os
convida a formular os valores pelos quais seu compromisso ativo com determinadas formas de a¢ao”
é efetivado. Por isso mesmo,

(...) a moralidade da educacio socialista se preocupa com a mudanca social de longo
alcance racionalmente concebida e recomendada (historicamente posta). Seus preceitos
se articulam com base na avaliagdo concreta das tarefas escolhidas e da parte exigida
pelos individuos em sua determinagio consciente de realiza-las. E desse modo que
a educagao socialista pode definir-se como o desenvolvimento continuo da consciéncia
socialista que ndo se separa e interage contiguamente com a transformagao histérica geral
em andamento em qualquer momento dado (MESZAROS, 2008, p. 89. Os parénteses
sdo meus).

No entanto, para que esse “desenvolvimento continuo da consciéncia socialista” seja

possivel de ser efetivado, se faz imprescindivelmente necessdrio que a classe trabalhadora organize-se
como partido. Nio um partido da classe, mas a classe como partido, como tio bem colocado por Marx
e Engels no Manifesto Comunista. Isto significa que ¢é tarefa da classe criar sua prépria “articulagao
organizacional”, visceralmente (inter)ligada ao “seu meio social real e com a situagao histérica
especifica claramente identificdvel de que seus desafios humanos inescapavelmente emergem”, o que
exige o contato direto, continuo, constante com a massa (para sua passagem para povo), dado que
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o pensamento radical nao pode ser bem-sucedido em seu preceito de mudar a consciéncia
social sem uma articulagio organizacional adequada. Uma organizagio coerente — para
proporcionar a estrutura historicamente em desenvolvimento de intercAimbio entre
as necessidades das pessoas e as ideias estratégicas de sua realizacdo — ¢ essencial para
o sucesso do empreendimento transformador. Nao ¢, portanto, de modo nenhum
surpreendente que Marx e Engels, seu companheiro mais préximo, como jovens
intelectuais revoluciondrios tenham aderido ao movimento social mais radical de seu
tempo e tenham sido responsdveis por escrever o Manifesto Comunista, que defendia
a necessdria interven¢ao organizada inflexivel no progressivo processo histérico global

(MESZAROS, 2008, p. 117).
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A agao politica é inevitdvel para o fim da politica, s6 que precisa ser uma agao politica
com alma social, isto é, que tenha como objetivo a superac¢io da emancipagao politica (juridico-
politico) pela realizagao da emancipagao humana (autodeterminagio humana; trabalho associado;
produtores livremente associados). Por isso,

em Mésziros, educar nio ¢é a mera transferéncia de conhecimentos, mas sim
conscientizagio e testemunho de vida. E construir, libertar o ser humano das cadeias
do determinismo neoliberal, reconhecendo que a histéria é um campo aberto de
possibilidades. Esse ¢ o sentido de se falar de uma educacio para além do capital: educar
para além do capital implica pensar uma sociedade para além do capital (JINKINGS, p.
13. Apresentagio. In: MESZAROS, 2008).

E urgente e preciso, portanto, que iniciemos o trabalho de realizar atividades educativas
que contribuam para a elevagao da consciéncia dos individuos sociais, retirando-os, muitas vezes a
férceps porque estio muito bem acomodados, do reino reificado da consciéncia imediata para que
percorram o caminho até alcangar a consciéncia revoluciondria, onde a emancipagio humana seja o
norte e nio o “aperfeicoamento da democracia e da cidadania”, pois “a questio é formar individuos
que tenham consciéncia de que a solug2o para os problemas da humanidade estd na superagao
da propriedade privada e do capital, e na construgio de uma forma comunista de sociabilidade”

(TONET, 2010, p. 51).

Enfim, 2 educa¢io, em sentido amplo, cabe a contribui¢do na construgio dos meios
qualitativamente adequados para a maior aproximacio possivel do fim, que é a emancipagio humana.
Isso significa dizer que nao sao quaisquer meios, nem qualquer patrimoénio histérico-cultural, mas
aquele selecionado através do critério dos valores, conhecimentos, objetivos fundamentais que
fundamentam o desenvolvimento, o mais pleno e integral possivel, do ser social numa perspectiva
histérica-ontoldgica.

E necessrio que jamais seja esquecido que sdo os homens que fazem sua histéria, ainda
que nio tenham controle total sobre ela, produzindo-a dentro de determinadas circunstincias e
condigbes, mas isso nio signiﬁca que nao devam ser responsaveis por seus atos, ao contrario, além
disso tém o dever de estar cientes das consequéncias deles advindas a fim de que nio seja ameagada
a continuidade da existéncia, do desenvolvimento e da elevagio do género humano.

Por fim, sendo a histdria processo, devir, uma espiral que nunca se consuma, repleta de
avancos e recuos, contradicoes, virtualidades latentes ainda nao realizadas, o “tudo” e 0 “nada’° sao
possibilidades. A indigna¢ao® pode ser o comego, um meio (catalisador), mas jamais o fim. Nao se
pode parar por ai. Deve-ser ir além, avancar para a mobiliza¢io, organizagio e acio politico-social
prética para a luta pela emancipacio econdmica, social e humana. Enfim, como alerta Bertold
Brecht num desfecho que é o comego e nio o fim, “nada é impossivel de mudar”, mesmo “em tempo

% A transigio para uma nova sociedade requer a agio revoluciondria das massas, ou seja, uma agio que ¢ politica, porque derruba o antigo poder,
mas eminentemente social, dado que seu objetivo maior ¢ a destrui¢io das velhas relagées sociais e de produgio, sendo, portanto, uma revolugio
politica de alma social, comandada e perpassada por essa alma. Nas palavras de Marx (1844, p. 90. In: Prdxis, n° 5, Belo Horizonte, out.- dez. 1995):
“Toda revolugio dissolve a velha sociedade; nesse sentido ¢é social. Toda a revolugao derruba o velho poder; neste sentido ¢ politica”. Sendo assim, ¢
completamente racional “uma revolugao politica com alma social”, uma vez que “a revolugio em geral — a derrocada do poder existente e a dissolugao
das velhas relagdes — ¢ um ato politico. Por isso, o socialismo nao pode efetivar-se sem revolugio. Ele tem necessidade desse ato politico na medida
em que tem necessidade da destruigio e da dissolugio. No entanto, logo que tenha inicio a sua atividade organizativa, logo que apareca o seu préprio
objetivo, a sua alma, entdo o socialismo se desembaraga do seu revestimento politico” (MARX, 1844, p. 90 e 91. In: Prdxis, n° 5, Belo Horizonte,

out.- dez. 1995).

10 Para aqueles que assistiram ao filme “A Histdria Sem Fim”, da década de 1980, hd uma cena que retrata o avanco do 7ada, e por onde o nada
passa, vai destruindo #udo. Uma analogia muito interessante para as relagdes de forca medidas entre capital e trabalho, trabalho e capital nos tempos
hodiernos.

! “A indignagio ¢ um comego. Uma maneira de se levantar e de entrar em agio. E preciso indignar-se, insurgir-se e s6 depois ver no que dd. E preciso
indignar-se apaixonadamente, antes mesmo de descobrir as razdes dessa paixdo” (BENSAID, 2008, p. 97).
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de desordem sangrenta, de confusdo organizada, de arbitrariedade consciente” e de “humanidade
desumanizada”.
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