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RESUMO: Este trabalho tem por objetivo contribuir com ascussdes sobre jovens e
violéncia no ambito escolar. Para tanto elaboraomosprojeto de pesquisa que tem por
objetivo identificar o sentido que a violéncia adgupara o jovem seja como estratégia de
identidade ou como meio para obter presenca soomb grupo, relacionando-a as suas
trajetérias pessoais, grupais e de classe, e aicoes objetivas de exposicao a situacdes de
violéncia. Neste artigo é apresentada uma anahseigb dos dados coletados. Buscamos
neste texto nos atentar para as explicagdes daneial presentes nos discursos dos jovens no

gue diz respeito a violéncia a e da escola.
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1. VIOLENCIA E JOVENS

A violéncia envolvendo jovens € bastante freque@®idianamente os noticiarios
retratam situacdes de jovens que protagonizamcéigade violéncia: roubos, assaltos,

vandalismo, violéncia entre grupos nas ruas, vaénas escolas, etc,

A violéncia se caracteriza por um tipo especifieorelacées sociais que para serem
mantidas ou alteradas precisa de uma ameaca latntexplicita (FERNANDEZ-
VILLANUEVA ET AL., 1998 p. 46). Os atos agressivasiplicam em condutas ou

comportamentos de dano, de menosprezo, de desdéataqlies a integridade fisica, social,
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simbdlica, psicologica ou patrimonial do outro. té& processo historico de interacdo entre

0S agressores e as vitimas que, em geral, vaiesesificando.

A violéncia ndo pode ser reduzida ao plano fisadmrcando também o psiquico, o
moral e o socio-cultural. Assim, a violéncia podensanifestar por meio de agressoes fisicas
ou por signos, preconceitos, metaforas, desenhospoo qualquer coisa que possa ser
interpretada como ameaca ou intimidacdo. Em relagéso concordamos com Velho (2000),
gue associa a violéncia a uma idéia de pafieando enfatiza a possibilidade de imposicao de

vontade, desejo ou projeto de um individuo solbwatco.

Com respeito a violéncia escolar, Charlot (2002actariza a mesma como: violéncia
na escola, violéncia a escola e violéncia da esédaluas primeiras se referem a violéncia
dos alunos e a terceira a violéncia da institui&sgundo Charlot (2002, p. 434): “a violéncia
na escola é aquela que se produz dentro do espeglar sem estar ligada a natureza e as
atividades da instituicdo escolar”. Na escola,dévicia cotidiana aparece no desrespeito ao
outro, na transgressdo aos codigos de boas maadirasdem estabelecida. A falta de limites
associada a desconsideracdo pelos outros contrilpaean que os jovens e adolescentes
busquem se impor pela forca e pela agresséo. iddéacia a escola esta “ligada a natureza e
as atividades da instituicdo escolar: quando osoalyrovocam incéndios, batem nos
professores ou os insultam”. Ou seja, violéncias\gsam diretamente a instituicdo escolar e
agueles que a representam. Para o autor essafoduas de violéncia se somam a violéncia
da escola caracterizada por ele como “uma violénsiétucional, simbdlica, que se expressa

pela maneira como a instituicao e seus agentesriras jovens” (CHARLOT, 2002, p.434).

A violéncia institucional se fundamenta no presstipade que qualquer tipo de
educacdo necessita inevitavelmente de certa infmsde disciplina ou de controle,

independente da ideologia ou da cultura a sernrids e interiorizada pelas novas geracgoes.

O recrudescimento da violéncia no ambito escolan stualmente, em alguns
contextos, estimulado uma exacerbacé&o dos procetbmélisciplinares. Parece que ante a
nova realidade do alunado, caracterizada por um@arniversidade, insubordinacéo e
inclusive agressividade, uma resposta frequentdesfartalecer os mecanismos de imposicao
de controle e de ordem, mesmo em detrimento dagripsdconteldos escolares ou dos

métodos pedagdgicos considerados mais adequados.
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No entanto, ao discutirem o recrudescimento daipdiisa e do controle nos EUA,
enguanto estratégias frente a incidéncia de prasamtre ou com os alunos Noguera (1995),
Hyman E Perone (1998afirmam que essas estratégias podem, ao contrarigsperado,
agravar a incidéncia de problemas no ambito escoiEanbém Miller (1990)ssinala que
recorrer a castigos violentos para controlar o aotamento das criancas pode induzir-las a
reproduzir estes comportamentos quando adultasagregadas de educar a geracao seguinte.
ParaEPP (1996ps métodos autoritarios podem conseguir a doc#idiedalguns alunos, mas,
em geral, geram uma maior freqiiéncia de comport@®enolentos, geralmente contra os

iguais.

Igualmente contraproducente € a violéncia dos psofes em relacdo aos alunos,
tanto na forma de maus tratos fisicos como psiamég Ao discutirem o contexto escolar
francés, Dubet e Martuccelli (1996) afirmam queosealunos percebem a violéncia como
injusta ou como consequéncia de um erro do prafesselacao entre professor e alunos
tende a se deteriorar. Isto é particularmente deida para os estudantes das classes
populares que criticam mais abertamente as condutpastas” dos professores que néao
acreditam neles, que mesmo sem motivos 0os acusemap consideram suas explicacdes e
que desconhecem a sua vida pessoal (DUBET, MARTUCCH996, p.96). Hatipoglu e
Aydin (1999)apontam que os professores acreditam que someoites agoléncia quando
nao vém outra saida, o que pode indicar que readaltoutros recursos eles recorrem ao que
conhecem, isto é, a violéncia, forma pela quat el@prios foram disciplinados em sua
infancia Os autores assinalam que, apesar das medidas teydia a violéncia fisica na
escola, ha um componente cultural que legitimailzagdo da mesma na educacao formal
das criangas, que, inclusive, é empregada comavagio implicita ou explicita dos pais.
Outros estudos, como o de Bourdieu e Passeron \1&®&7procurado entender o significado
da violéncia escolar em uma outra perspectiva.ofercia simbdlica perpetrada pelas escolas
faz com que as representacbes ou as idéias sabimBnantes sejam aceitas sem
questionamento. Os conteddos, os métodos de tmabmllde avaliacdo, e as relacdes
pedagogicas se constituem em uma violéncia sinddjie € exercida sobre os alunos de
classes populares tendo como sustentacdo a ad®rigedagdgica e a legitimidade da

instituic&do escolar.

Assim, a postura de que o caminho para solucionansa vivenciada nas escolas

implica em uma imposicado exacerbada dos procedosdtisciplinares e da autoridade que
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pode, inclusive, escorregar para 0 autoritarismguéstionada. As posturas autoritarias
restringem a autonomia do aluno e ndo permitemmsteg;do de um pensamento autbnomo e

critico.

Diferentes discursos e posturas acerca da auteridade como impor disciplina se
fazem, entdo, presentes nas escolas. Muitas vemdgugr contestacdo é entendida como
desobediéncia, desordem, bagunca, desrespeitot@sdades enquanto que outras vezes,
qualquer limite, parametro e diretriz é visto comma pratica autoritaria e cerceadora da
espontaneidade dos alunos de forma que os desejostades do adolescente devem ser

norteadores do espaco escolar.

Neste contexto, comeca a ganhar espaco entre oadsas a proposta de discussao
conjunta entre alunos e equipe escolar das nornsagplthares. O pressuposto € que 0s
parametros e normas de conduta sdo respeitadosiqsfio frutos de uma discussao
conjunta. Procura-se dar oportunidade para queunoatome decisdes e se sinta co-
responsavel pela organizacdo do espaco escolatindél sobre a legitimidade das regras
(REGO, 1996, SALLES, 2000, AQUINO, 2003). Os joveas considerados colaboradores e

participes dos processos educativos que com elsssavolvem.

A partir destas inquietacdes foi desenvolvido upjgio de pesquisa sobre a tematica
jovem, violéncia e escola. O interesse desse prégetinvestigar a interpretacdo dos jovens
sobre a violéncia na sociedade, na escola e ngrépaia vida Buscou-se, nesse estudo,
identificar o sentido que a violéncia adquire pajavem seja como estratégia de identidade
ou como meio para obter presenca social como gmgdacionando-as a suas trajetorias

pessoais, grupais e de classe e as condicbesvabjdi exposicdo as situagdes de violéncia.

No presente artigo sdo apresentadas as analisddatantes explicagdes da violéncia
presentes nos discursos destes jovens no que speitee a violéncia a e da escola. O
pressuposto deste estudo € que conhecer a pevapdetagressores dos jovens contribui para
esclarecer os universos simbdlicos e normativos rggalam as condutas violentas e as

possiveis formas de reduzir sua incidéncia.

Foi utilizada como metodologia a “entrevista depgr”. As entrevistas em grupo ou
com grupos focais (GATTI, 2005) consistem em uméodwogia de pesquisa que permite a

coleta do discurso dos participantes sobre a s@ade forcando a verbalizacdo de idéias e

37



experiéncias. Para tanto é solicitado a cada pEatite do grupo que se posicione frente a
temas que vao sendo propostos pelos pesquisadseedusca incentivar a discussao entre
eles a respeito de cada tematica. Optou-se neistdoegela utilizacdo dessa metodologia

interpretativa por entender que esta permite acessiacurso “natural” dos participantes.

Um dos grupos — Grupo 1 — foi constituido por atugoe, segundo os professores e a
coordenacao da escola, costumam protagonizar 8easale violéncia. O outro grupo — Grupo
2- foi constituido por jovens considerados bons@duNos dois grupos participaram homens

e mulheres. Os alunos estavam matriculados na38, ¥.32 séries do ensino médio.

Foram realizadas 8 entrevistas de grupo (com pat&ipantes em cada uma) 4 com
cada grupo de jovens. As entrevistas foram reaiath propria escola jA que esta se
constitui um local de frequéncia habitual dos jeveue assim estdo em seu ambiente

“natural”.

Embora a escola que os jovens freqlientavam na @ascantrevistas se localizasse
em uma zona central da cidade os alunos eram pemtes de bairros periféricos e pobres da
cidade, com um alto indice de violéncia urbanar@ppa escola tem fama de ser una escola

violenta. Inclusive, ha quatro anos ocorreu em dependéncias o assassinato de um aluno.

2. A VIOLENCIA A ESCOLA E DA ESCOLA COMO JUSTIFICAT IVA.

A violéncia a escola e da escola podem ser entesdidmo acdo-reacdo uma da
outra. A fala dos jovens durante as entrevistantotos do grupo 1 quanto os do grupo lI-
foram no sentido de que os jovens agridem a esqolebram os vidros ou as portas,

confrontam os professores, etc. devido a violégaea escola exerce sobre eles.

Os jovens dos dois grupos falam do desrespeitorguea as relagdes entre eles e os
adultos no ambito escolar, como exemplificado pdE@imentos que seguem. Um aluno do
Grupo | conta que, naquele mesmo dia da entrewl&a mais outros trés estudantes estavam
em uma sala de aula vazia fazendo flexdes. A coadiga da escola vai até a sala onde eles
se encontravam e pede para que 0s alunos se retivettem a sua sala de aula. Entretanto
pede a ele, somente a ele, que lhe mostre o hpagestava suspeitando que ele estivesse
utilizando drogas. Quando questionado sobre comebia essa situacdo o aluno responde

que para ele a atitude da coordenadora era motpelddato de que, do grupo de alunos, ele
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era o0 Unico que era negro. Uma aluna participaatendsmo grupo, conta que um dia na
escola estava com as suas colegas cantando umeandé@srap, um professor ao escuta-las
cantar comecou a ofendé-las dizendo que elas eadim que eram drogadas, porque quem
gosta de rap € esse tipo de gente. Segundo cdatéengou argumentar com o professor
dizendo que apenas gostava desse estilo musica s$p ndo significava que ela era como
ele estava dizendo e que nao entendia porque nvi@gostar desse tipo de musica.

Assim, muitas vezes o0 jovem nas instituices esewla reduzido a estereotipos que
sdo construidos em relacdo a ele e que podem pesnconflitos entre estes e o mundo

adulto, no caso direcdo, professores e funciondaasscola.

Em geral, tomamos aquilo que somos como a normar énpio dela descrevemos,
avaliamos e discriminamos. A discriminacao levatalérancia frente ao diferente. O outro
pode ser segregado, excluido ou desrespeitadofefenita que € ressaltada acaba muitas

vezes por justificar agressoes e desrespeito .

Em outros casos, a violéncia é explicada por séreenvitimas de uma injustica (de

acusacoOes que consideram falsas) e pela imposcama disciplina que ndo aceitam.

E as vezes € ele (diretor) que mexe e zoa comtossossim, vocé ndo ta fazendo
nada, ele vai la e joga a culpa pra vocé e solaragré. Ou as vezes se vocé chega
atrasado ele ja d& adverténcia. Dai acontece &ebptir causa disso? E o cara se
revolta e estoura tudo mesmo.

Se eu tiver errado, porque nos fomos pra diretngase eu tiver errado eu abaixo a
cabeg:’);t e fico quieto, se eu tiver certo vou atéeaahar que devo ir. (informagao
verbal

Falas como as exemplificadas acima indicam umacéejea disciplina escolar e a
legitimacdo das condutas violentas pela percepeéinjdstica. No imaginario do grupo, as
injusticas alimentam uma imagem de professor esdal@ como uma ordem social estranha e

inimiga deles.
3. CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que a légica da violéncia a violénceseéola e a violéncia da escola, isto

€ entre a escola e os alunos, se caracteriza parnuitua incompreensdo. Os jovens nao

2 Entrevistas de grupo realizadas com jovens maadmd nas 12, 22, e 32 séries do ensino médiozRdadi na
prépria escola em limeira, pelo projeto de Pesqeaisde Formacao de Profissionais para Atuar com a
Problematica Violéncia de Jovens - Fapesp: Progispacial — Ensino Publico
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aceitam as normas escolares e a escola ndo é dapaarresponder as expectativas dos
alunos. Os jovens de classes trabalhadoras cona fnegtiéncia tém estilos juvenis que se
opdem a escola. A subcultura de muitos adolesceetetasse trabalhadora € marcadamente
antiescolar, na medida em que resistem ao corgu@Een escola exige e cujos conhecimentos
sdo vistos como inuteis ou pelo menos de utilidddaédosa (DUBET e MARTUCCELLI,
1996; WILLIS, 1977, BOURDIEU, 1999).

Por isso, um aspecto importante desta incompreens#iaa sado as identidades
negativas que se atribuem professores e alunosesidaco escolar a violéncia cotidiana
aparece no desrespeito ao outro e esse desregpettompanhado da atribuicdo de
esteredtipos. Como diz Goffman (1988), atribuimepeéssoas uma identidade social virtual
e, a partir do carater que imputamos a elas, fagaxigéncias sobre aquilo que o individuo
deve ser. Quando aquilo que é imputado ao indivatiguire uma conotacdo depreciativa
estamos, segundo o autofalando de estigmas ou esteredtipos. Pelo processo
estigmatizacdo o individuo passa a ser visto coifeoedte do normal ou como desviante,
como po6de ser verificado nos relatos dos alunosrities acima. Ser negro e mau aluno e/ou

gostar de rap pode ser implicar em ser percebidmarogado ou como nada.

A instituicdo escolar se organiza em torno de msegha escola impde um codigo
disciplinar que igual a todos os alunos o queusigk, permite classifica-los. Assim, é dificil
para a instituicdo se adaptar as rupturas da rolidwda. Nesse sentido, diversos estudos
mostram a importancia de que o estilo do profese@ adequado para a minimizacdo da
violéncia. Isso significa que o professor deve mapshteresse e preocupacao pelos alunos,
capacidade para comprometer-lhes nas tarefas esc@ana tomada de decisbes e que seja
capaz de administrar os conflitos com justica e damilhacdes(NOGUERA, 1995;
COTHRAN e ENNIS, 2000). Por outro lado é injustdocar toda a responsabilidade da
violéncia sobre os professores, pois as condic@esredlizacdo do seu trabalho séo
normalmente dificeis e ndo contam sempre com sufigiapoio institucional (REVILLA,
2002). Alem disso, esta reducéo do problema d&mih da escola a atuacado do professor

implica em se desconhecer que a violéncia no amebitolar € multideterminada.

Mesmo sendo a violéncia de jovens multidetermirdeleemos nos atentar, conforme
diz Charlot (2002), para o fato gee a escola é, em grande medida, impotente corait@sp
violéncia na escola, isto €, a violéncia que éexefldo mundo externo, ela ndo o é com

respeito a sua acao face a violéncia da escokseda.
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