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Resumo: Duas novidades ocorridas ja nos anos 2000 possuem entre si uma relagéo intrinseca
gue sera investigada no presente trabalho. Trata-se, primeiro, da emergéncia de uma nova
geracdo de criancas e adolescentes denominadas por Michel Serres de Polegarzinhos, que tem
como principal caracteristica 0 uso frequente e quase organico de tablets, smartphones e outras
NTICs (novas tecnologias de comunicacdo e informacdo). A segunda novidade, um pouco
menos tedrica e socioldgica, refere-se a recente inclusdo do ensino de filosofia como disciplina
obrigatdria nos trés anos do Ensino Médio no Brasil. O que une essas duas novidades é o fato de
que os Polegarzinhos sdo justamente o publico contemplado pela mudanga no curriculo da
educacédo basica no pais. Como se da a relagdo dessa gera¢do com o estudo da filosofia? A fim
de responder a questdo abordaremos a pratica pedagogica a partir do viés da “oficina de
conceitos” proposto por Silvio Gallo.

Palavras-chave: Ensino de filosofia. Michel Serres. Oficina de conceitos. Novas Tecnologias
de Comunicacéo e Informagédo. Ensino Médio.

Abstract: Two novelties occurred in the 2000’s have between themselves a really close
connection that will be explored in this paper. It is, first, the emergency of a new generation of
children and teenagers, called by the philosopher Michel Serres Thumbelina, that has as main
characteristic the frequent and almost organic use of tablets, smartphones and other NTICs (new
technologies of communication and information). The second novelty, a bit less theoretical and
sociological, refers to the recent inclusion of philosophy as a obligatory subject during high
school in Brazil. What unites these two realities is the fact that the Thumbelina is exactly the
public contemplated by the change in the curriculum. How does the relationship between this
generation and the study of philosophy occurs? In order to answer the question this article will
discuss the pedagogical practice based on the “workshop on concepts” proposed by Silvio
Gallo.

Keywords: Philosophy teaching. Michel Serres. Workshop on concepts. New technologies of
communication and information. High School.

Introducéo

As Novas Tecnologias de Comunicacdo e Informagdo (NTICs) sdo um fato
estabelecido na sociedade mundializada contemporanea. A velocidade com a qual elas
se espalharam e, em alguma medida, se democratizaram, é assombrosa. Uma geracao
inteira, nascida depois da virada do terceiro milénio, possui estreito vinculo com o0s

smartphones, computadores, tablets, dentre tantos outros meios imediatos de acesso a
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World Wide Web. Convém frisar a importancia da palavra “imediato”, pois ela
diferencia essa geracdo daquela de seus professores nascida ainda no final do século
XX. A internet, e 0 acesso a rede mundial de computadores, existe desde o fim dos anos
1980, mas com a popularizacdo deste acesso — até os anos 2000 ainda muito caro e
excludente — surgiu uma nova relagdo com o mundo, com 0s outros e mesmo com 0
préprio corpo.

A virtualidade, entendida ndo mais como a potencialidade aristotélica, € uma
parte integrante — e mesmo capital — da vida da maioria dos adolescentes e criancas com
guem convivemos. Dessa forma, o que nds, pais e maes, professoras(es) e
pedagogas(os), compreendemos dessa relacéo €, apesar de nossos esforcos, mediatizada,
indireta, ja que ndo somos parte intrinseca dessa geracdo. Ndo nascemos com um tablet
nas maos, ndo sabemos o qudo imprescindivel é postar varios stories para que nossos
amigos e amigas, virtuais e efetivos — ou ambos — participem da nossa vida
imediatamente.

Michel Serres (Franca, 1930), em seu livro Petite Poucette, publicado em 2013 e
abordando sobre essa nova geracdo que esta diretamente ligada as NTICs, nos diz que
as criangas “habitam o virtual. (...) [Elas] ndo tem a mesma cabeca. (...) N&o habitam o
mesmo espago” (SERRES, 2013, p. 19 — colchetes nossos). Essa novidade traz consigo
inimeras questbes, positivas, negativas, ou mesmo algumas que vdo além da nossa
capacidade de emitir juizos. Tais questdes podem ser encontradas e pensadas em
campos igualmente diversos, desde o dominio publico — como no que tange a educacao,
a legislacao penal e criminal desse “novo espaco” habitado por corpos volateis —, COMO
também no campo privado: as relacdes familiares e afetivas em geral gue agora sao
mediatizadas pelos suportes de internet que estdo nas palmas das maos, a menos de
meio metro do cérebro, dessas criancas que sio chamadas por Serres de Polegarzinhos?.

Apresenta-se pois uma questdo que sera um dos fios condutores do presente
trabalho — e com a qual, acreditamos, a maior parte dos professores de ensino bésico ja
deve ter se deparado de maneira efetiva no ambiente de sala de aula repleto de
Polegarzinhos. Como educar essa geragdo que ndo € como a nossa? Dessa questdo
decorrem tantas outras: como acessar 0 mundo em que eles vivem e se relacionam?

Convém limitar, ou mesmo impedir, 0 uso de smartphones em sala de aula?

2 “Por observa-lo, admirado, enviar, mais rapidamente do que eu jamais poderia com meus dedos gordos,
0s SMS com os dois dedBes, eu os batizei, com todo o carinho que poderia exprimir um avd, de
Polegarzinha e Polegarzinho” (SERRES, 2012, p. 14).
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A outra questdo refere-se mais diretamente ao ensino de filosofia no Ensino
Médio e as possiveis abordagens didaticas que podem ser assumidas pelo professor em
sua pratica pedagogica. Como ensinar filosofia para essa geracdo? De que maneira
pode-se acessar a realidade desses Polegarzinhos com uma disciplina que existe ha mais
de dois mil e quinhentos anos? Para tanto, nos valeremos majoritariamente das
propostas feitas pelo professor Dr. Silvio Gallo em seu livro Metodologia do ensino de
filosofia. A interseccao desses dois pontos €, a nosso ver, um tanto clara, ja que tanto o
ensino de filosofia quanto a emergéncia de uma geracdo, podemos dizer, inteiramente
nova e diferenciada, sdo questfes um tanto problematicas e que se intercomunicam.

Porém, ndo é nossa intencdo aqui dar respostas definitivas as questdes, sendo
que intentamos justamente o contrario: embasar as perguntas acima e dar corpo a elas
para que possamos, assim, pensar sistematicamente sobre um assunto que esta imposto
de maneira efetiva a quase todos os adultos — pelo menos aqueles que convivem com
criancas ou adolescentes; e também, de maneira mais direta e concreta aos professores
de filosofia no Ensino Médio que se deparam, também, com dificuldades até entdo

inéditas durante suas aulas.

1. Hominescéncia e virtualidade

A historia da humanidade néo é feita de rupturas e novidades excepcionais, mas
de passagens, processos, mudangas gradativas, que ocorrem com mais Ou Menos
intensidade. O que tende a “achatar” as €pocas e as transformacdes decorridas por
séculos, ou até mesmo milénios, é a nossa visao atual sobre fatos passados. Isso poderia
ser explicado pela velocidade com a qual, nos Gltimos cem anos, tem-se modificado 0s
mais diversos campos antropoldgicos. Por exemplo, se compararmos as ciéncias
psicolégicas nascentes na metade do século XIX; com seus desdobramentos e
descobertas ja nos anos de 1930, ficaremos surpresos com 0 progresso das técnicas e
também a multiplicidade de abordagens.

E justamente esse progresso que o fildsofo Michel Serres descreve no livro
Hominescéncias (2003). Ali encontramos problematizadas e analisadas algumas das
mais importantes transformagdes ocorridas ao ser humano, bem como a seu mundo. Nas
palavras do autor, “o termo hominescéncia diz respeito a essas esperangas misturadas

com inquietudes, essas emergéncias, medos e abalos” (SERRES, 2003, p. 22). Importa,
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aqui, em especial, uma das mudancas descritas por Serres, ocorrida nos dois ultimos
séculos de nossa historia.

O corpo humano ndao é mais 0 mesmo de outrora. Hoje, ele possui uma
expectativa de vida pelo menos duas vezes maior do que aquela de duzentos anos atras.
Os trabalhos aos quais ele é submetido sdo infinitamente menos penosos do que 0s
enfrentados por vassalos na ldade Média. As causas de morte s&o inteiramente diversas

daquelas observadas nos manuais de fisiologia iluministas. Além disso,

(...) o inicio do novo século consagrou a vitdria mundial da internet e
dos telefones celulares. Hermes, deus dos intermediarios e dos
tradutores, assim como um numero incalculavel de anjos portadores
de mensagens, passou a assumir o lugar de Prometeu, velho e solitario
heréi do fogo. Desse modo, nosso corpo aliviou a sua dor (SERRES,
2003, p. 27).

No entanto, essa posicdo de Serres ndo nos traz simplesmente um otimismo
cego. Afirmar que agora nosso corpo pdde, enfim, aliviar sua dor, implica uma
interpretacdo subjacente: qual dor? A nosso ver, trata-se principalmente da dor fisica,
das privacdes praticas cotidianas; fato que se deve muito ao que Serres chama de
instrumentacdo do corpo, ou seja, a exteriorizacdo das capacidades corporais em
instrumentos®. Nessa “troca” entre Prometeu ¢ Hermes existe, portanto, uma mudanga
significativa e impossivel de ser ignorada, apesar de ndo ser aplicavel a totalidade de
seres humanos. Tal mudanca € exatamente a presenca cada vez maior das NTICs na

vida cotidiana das pessoas. A partir disso, questiona-se, com Serres:

Quando n&o se trata mais do mesmo corpo, nem do mesmo tempo
vital, quando a rua, as reunides e o0s asilos se enchem de velhos, o que
outrora era raro, os fatos sentimentais, patri6ticos, juridicos, em
resumo, os fatos sociais e culturais sdo ainda pensados, organizados e
experimentados da mesma forma? (SERRES, 2003, p. 28).

De imediato podemos responder negativamente, além de ampliar o
guestionamento em nivel pedagdgico-educacional. Os estudantes ndo estdo mais
inteiramente dispostos na atualidade do mundo palpavel, eles possuem perfis no

Facebook, Instagram, Snapchat, alem de estarem disponiveis para receber mensagens e

3 Deve-se lembrar, porém, que o nlimero de pessoas que ndo possuem acesso a essa virada hominescente
é ainda consideravel. Apesar de ndo ser este 0 assunto do presente trabalho, ndo pudemos nos furtar a
apresentar essa observagdo, principalmente devido a possibilidade cada vez mais real de a “virada
hominescente” ser subtraida de uma significativa parcela da populagao brasileira, para dizer o minimo.
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likes quase que vinte e quatro horas por dia, via WhatsApp, Messenger, comentarios
dos stories, etc. Eles possuem, além do corpo fisico presente as salas de aula, uma
espécie de corpo virtual, volatil, do qual ndo conseguem se separar tdo facilmente — nos,
professores, pessoas nascidas antes do boom dos celulares inteligentes, em geral, ndo
encontramos a mesma dificuldade, ainda que ela exista para alguns. E necessario, pois,
que tentemos estabelecer em algumas linhas o que entendemos por “virtualidade” para
que, em seguida, seja possivel relacionar o virtual com as criangas com as quais atual e
imediatamente lidamos.

A virtualidade para Pierre Lévy (Tunisia, 1956) é um movimento dialético que
ndo se opde a realidade, como se pode pensar, mas a atualidade. O virtual sdo os
possiveis, enquanto o atual é a escolha de somente um deles. A atualizacdo vem,
necessariamente, seguida da perda, porque se abre mao de varias possibilidades em prol
de uma, que serd atualizada, ainda que apenas durante algum tempo. Dessa feita, a
virtualidade “consiste em uma passagem do atual ao virtual, em uma ‘elevacido a
poténcia’ da entidade considerada” (LEVY, 1996, p. 18). E nossa experiéncia com a
internet demonstra exatamente o qudo problematico pode ser a habitacdo nesse mundo
virtual, ja que as fronteiras entre uma suposta vida virtual e aquela que julgamos efetiva
esta cada dia mais ténue.

Em muitos casos 0s estudantes se recusam a escolher entre as poténcias — fato
que, como Lévy nos esclarece, é intrinseco a experiéncia virtual em si mesma — e
tentam estar presentes em todos os meios disponiveis, entre eles a sala de aula, que, ndo
obstante, acaba por ficar preterida em relacdo a multiplicidade rica e atrativa existente
on-line. Assim, “a rede favorece a pluralidade de si (...); libera da designagao de si e
favorece a possibilidade de desaparecer a qualquer momento” (LE BRETON, 2009, p.
146). Esses varios perfis, juntamente com a existéncia fisica, corporal, constituem,
agora, 0s sujeitos para 0s quais a escola é direcionada. O autor ainda esclarece que o

espaco cibernetico; nada mais é que um desdobramento da vida comum, ele é

(...) um modo de existéncia completo, portador de linguagens, de
culturas, de utopias. (...) mundo virtual do entre todos, provisorio e
permanente, real e ficcional, imenso espaco imaterial de
comunicacdo, de encontros, de informagdes, de divulgacdo de
conhecimento, de comércio etc., que coloca provisoriamente em
contato individuos afastados no tempo e no espaco (LE BRETON,
2009, p. 141-2).
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Para Serres, assim como Le Breton, as distancias ndo sdo mais as mesmas apos
esse “boom” das novas tecnologias, caracteristica mais marcante da revolugéo
hominescente ocorrida no século XX: “temos hoje uma nocdo menor das estradas e
caminhos duros. Sera que daqui para a frente a humanidade vai nutrir-se apenas de
signos e abrigar-se dentro dos sites?” (SERRES, 2003, p. 169 - grifos do autor). E
importante apontar que Hominescéncias foi escrito em 2001, onze anos antes da Petite
Poucette, dessa forma a questdo proposta por Serres foi respondida por ele mesmo onze
anos mais tarde.

Os caminhos suaves da comunicacdo — em oposi¢do aos caminhos duros das
estradas, ferrovias, por exemplo — estdo assombrosamente mais presentes na vida de
grande parte da sociedade globalizada do que estavam em 2001. De certa maneira,
praticamente tudo passa pelos sites, desde a forma como as pessoas ouvem musicas
(vale lembrar que plataformas como o Spotfy* cresceram exponencialmente nos ultimos
anos), como também a maneira pela qual videos, séries e programas sao consumidos, ja
que inumeros adolescentes e criangas hoje em dia praticamente ndao veem TV, eles se
divertem com videos do Youtube. Vemos esse crescimento da presenca dos sites até
mesmo no que tange a educacdo, tendo em vista o crescimento da quantidade de cursos
na modalidade EAD observado néo s6 no Brasil.

Serres (1997) descreve, em seu Atlas, o extravio — no sentido espacial do termo
— em que fomos lancados gracas as novas tecnologias e a correspondente
impossibilidade de nos orientarmos no mundo como antes. Como se orientar num
espaco onde a nocdo de situacdo ndo funciona mais? O ser-ai, sempre posto em um aqui
e um agora, referido no espago e no tempo, ndo basta mais para dar conta de nossa
experiéncia metiadizada por um smartphone, porque nao estamos mais ai, 0 espago se
deforma, se amplia ou se encurta segundo o meio utilizado para nos referirmos a ele.
Agora “eu sou legidao: um conjunto inumeravel de outros” (SERRES, 1997, p. 80) e de
forma analoga nossos estudantes sao “legiao”, eles possuem um ntimero incontavel de
possibilidades virtuais de si proprios, que ao mesmo tempo sdo efetivas ja que agora

todos esses perfis em redes sociais, fotos, status e stories sdo partes integrantes da vida

4 No més de julho de 2018 foi anunciado pelos CEOs da plataforma de streaming um crescimento de mais
de 40% em comparacdo com 2017. Atualmente o Spotfy possui 83 milhes de assinantes premium, sendo
gue em agosto do Ultimo ano esse nimero ndo passava de 60 milhdes. Para mais informac6es confira;
https://investors.spotify.com/financials/press-release-details/2018/Spotify-Technology-SA-Announces-
Financial-Results-for-Second-Quarter-2018/default.aspx
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e da personalidade dos adolescentes. A orientacdo neste espago multiplo é um tanto

complicada para aqueles que, como nds, professores, ndo nascemos ja imersos nele:

Essas criangas habitam o virtual. As ciéncias cognitivas mostram que
0 uso da rede, a leitura ou escrita com o polegar, de mensagens, a
consulta & Wikipédia ou ao Facebook ndo excitam 0s mesmos
neurdnios nem as mesmas zonas corticais que o uso do livro, do
qguadro-negro ou do caderno. Eles podem manipular inimeras
informacBes de uma sé vez. (...) Pelo telefone celular, eles acessam
todas as pessoas; pelo GPS todos os lugares; pela tela, todo o saber:
eles habitam, dessa forma, um espaco topoldgico de vizinhancas,
enguanto nos vivemos em um espago métrico, referido por distancias.
Eles ndo habitam mais o mesmo espaco (SERRES, 2012, p. 12-13 —
Tradug&o nossa).

Isso traz consequéncias ndo s para a formacéo bioldgica dos individuos, como
vimos na passagem acima, mas também para a maneira como eles se relacionam com o
mundo e com a organizacdo social. Com tal novidade inaugura-se uma era comparavel,
para Serres, ao fim da ldade Média e ao Renascimento, devido a grandeza das
novidades acarretadas por ela. Da mesma maneira que a vida nunca mais foi a mesma
apos a invencdo da imprensa, ela ndo poderd se manter parelha aquela existente até os
anos 2000, gracas justamente as NTICs e aos Polegarzinhos.

As criancas e adolescentes cuja educacdo € nossa responsabilidade ndo lidam
com o mundo da mesma forma que fazemos. O corpo delas esta fragmentado em varias
interfaces e perfis de uma maneira que ndo compreendemos claramente; o mundo que
elas habitam possui uma profundidade diferente, topoldgica “dobravel, passivel de se
rasgar, extensivel” (SERRES, 1997, p. 43), enquanto o nosso ¢ rigido, quadrado e pleno
de limitacGes e fronteiras bem definidas. Como entdo podemos comunicar-nos com
eles? Mais ainda, como educa-los, instrui-los, fazer com que nossa presenca enguanto
pais e professores seja significativa?

Praticamente todas as informacdes possiveis encontram-se, agora, entre os dedos
dos polegarzinhos; antes elas eram privilégio das bibliotecas, universidades, escolas e
professores. Dessa feita, o professor ndo possui mais o privilégio da novidade da
informacdo, os estudantes ndo podem mais ser encarados como pessoas a quem falta
saber ou conhecimento: eles sdo, na verdade, detentores de conhecimento, ainda que
ignorantes das relacBes passiveis de serem feitas entre as informagdes. Pode-se
argumentar que, apesar de possuirem acesso as informagdes, os estudantes ndo as

acessam e preferem perder tempo com coisas sem sentido. Porém, é sensivel a recusa
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por parte deles de uma aula inteiramente explicativa, em que somente o professor,
detentor de conhecimento, fala. Portanto, mesmo que ndo acessem as informacoes
disponiveis, os polegarzinhos tem consciéncia de que elas existem e estdo a méo —
literalmente —, o que retira do professor o titulo de fonte de informacao.

A passividade do estudante, agora, deve ser seriamente revista. Ndo é o caso
apenas de se pensar na superficie do problema do ensino-aprendizagem, mas de
problematiza-lo desde o comego do processo. E importante que a novidade representada
pelos polegarzinhos para os quais lecionamos seja identificada e compreendida como
um fato consumado e ndo sé como uma nova classificacdo pedagdgica a ser incluida nos
textos dos periodicos especializados. J& que as informacOes estdo disponiveis nos
smartphones, ja que uma biblioteca inteira pode ser facilmente armazenada e acessada
em um kindle, talvez o papel do professor ndo possa mais ser compreendida como uma
atividade “pura”, uma transmisséo de conhecimentos.

Outro ponto do problema, e sobre o qual nos debrugaremos com mais calma, € o
ensino de filosofia para essa nova geracdo. Como tornar significativa uma disciplina
que, além de ter sido recentemente incluida nos curriculos, ndo representa aos alunos, na
maioria das vezes, algo interessante? Possiveis caminhos de resposta podem ser
encontrados dentro da prépria filosofia, uma vez que sua perene importancia na cultura
humana — inabalada e inabalavel, a nosso ver, mesmo ap06s dois mil e quinhentos anos
de existéncia — ndo € acidental.

Como foi mencionado acima, estamos passando por uma mudanga hominescente
de um alcance consideravel e cujos efeitos e desdobramentos ainda ndo estdo
completamente claros. Junto dessa mudanca na sociedade e nas criancas e adolescentes,
mais especificamente no Brasil, veio a implementacdo obrigatoria da filosofia no Ensino
Médio. Sendo assim, no que tange ao ensino dessa disciplina para essa geracao nova,
observamos dois fatos inéditos que coexistem: o publico e 0 que esta sendo trabalhado
com ele. Porém, a atividade filosofica ndo € nova, e isso poderia propiciar dificuldades
ao professor dessa disciplina que, por sua vez, pertence a uma geragao anterior tanto ao
advento das NTIC; quanto a préatica docente filoséfica no Ensino Médio. A “oficina de
conceitos” representa, justamente, uma alternativa a essas dificuldades. Vejamos como
ela pode — e pbdde, no meu caso particular durante minha formacéo enquanto licenciada

em filosofia — auxiliar no processo ensino-aprendizagem da disciplina.
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2. Ensino de filosofia na era da informacao

Apesar de a histéria da filosofia ocidental contar com pelo menos dois milénios
e meio de existéncia, sua insercao definitiva nos curriculos da educacao basica brasileira
se deu exatamente h& apenas uma década. A disciplina era, no entanto, por vezes
ofertada em algumas escolas, mas sem que sua inclusao fosse obrigatéria. SO a partir da
promulgacédo da lei n° 11.684, em 2 de junho de 2008 ficou estabelecido que seriam
incluidas a filosofia e a sociologia em todas as séries do Ensino Médio, tanto da rede
publica quanto da rede privada de educagdo brasileira®. Com isso, houve uma demanda
inédita de professores especializados em filosofia ndo no ensino universitario, como era
comum, mas na educacdo de adolescentes e jovens, 0 que representava uma necessidade
pedagdgico-estrutural diferente daquela usualmente trabalhada nos cursos de
licenciatura em filosofia até entdo.

As numerosas novidades propiciadas pela lei de 2008 impactaram concreta e
teoricamente no trabalho em filosofia no Brasil. Houve — e ainda ha, tendo em vista o
presente trabalho — varias propostas e estudos acerca do ensino de filosofia na educacao
basica, com igualmente inimeras abordagens metodoldgicas possiveis. Agquela que mais

nos interessa e, por sua vez, fez parte da minha formagdo® enquanto licenciada em

> Em dezembro de 2017 a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) foi aprovada contendo
consideraveis mudangas em relacdo a legislacdo educacional existente até entdo. Tais mudangas se
relacionam principalmente a estruturacédo do Ensino Médio e podem ser encaradas com um certo receio
que é facilmente justificavel. A filosofia e a sociologia ainda aparecem na BNCC, mas de uma maneira
um tanto indireta e obscura, 0 que demonstra a falta de dialogo e reflexdo por parte do governo federal
com os especialistas das mais diversas areas, incluindo-se aqui os especialistas em ensino de filosofia e
filosofia da educacdo — fato que repercutiu consideravelmente quando da aprovacdo da medida. Ainda
gue ndo seja nossa intengdo tratar deste assunto aqui, ndo poderiamos deixar de mencioné-lo tendo em
vista a mudanca na legislacdo que terd consequéncias ainda desconhecidas na pratica docente do
professor de filosofia e, por conseguinte, na vida dos estudantes de educacao bésica brasileiros. Para mais
informagdes confira Brasil, 2018a e 2018b.

¢ Durante minha graduagdo em filosofia na Universidade Federal de S&o Jodo del Rei (UFSJ) tive a
oportunidade de participar do Programa Institucional de Incentivo a Docéncia (PIBID) por dois anos. A
metodologia base utilizada pela entdo coordenadora do programa, a professora Ms. Maria José Netto,
consistia nas quatro pistas didaticas propostas por Gallo. Além disso, a mesma professora é, até hoje, a
responsavel pelas disciplinas voltadas para a licenciatura em filosofia, nas quais 0 contato com a “oficina
de conceitos”, além de outras possibilidades didaticas, é iniciado para todos os licenciandos em filosofia,
indo além dos bolsistas PIBID. Durante o0 meu tempo de PIBID pude aplicar concretamente a
metodologia proposta por Gallo em quatro turmas diferentes de duas escolas estaduais na cidade de S&o
Jodo del Rei. Ficou clara para mim a efetividade do método, quando bem trabalhado, j& que os estudantes
de todas as turmas obtiveram boas notas nas avaliacBes propostas por nds, bolsistas, e supervisionadas
tanto pela coordenadora do PIBID quanto pela area pedagdgica das escolas. E mais que isso, a recepgao
dos alunos as aulas e a filosofia mesma enquanto disciplina, durante nossas interven¢des, foi um tanto
positiva. Isso ficou evidente devido, principalmente, ao tempo que passdvamos em cada turma: eram trés
bimestres de observacdo e um de intervencdo. A partir disso pudemos observar que durante o bimestre
pelo qual éramos responsaveis a participacdo dos estudantes era mais ativa e frequente se comparada ao
resto do ano em que a regéncia das aulas ficava a cargo do professor. Poder-se-ia argumentar que esse
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filosofia ¢ a “oficina de conceitos”, proposta pelo professor Silvio Gallo (Unicamp)
apos anos de estudo e préatica docente. Segundo ele, essa proposta metodoldgica deve
possibilitar que “0s estudantes possam compreender 0 processo do pensamento e da
criacdo em filosofia” (GALLO, 2012, p. 16) e ndo apenas fazer um levantamento
conceitual em que se apresenta superficialmente a historia da filosofia; ou temas
filosoficos.

A histdria milenar da filosofia e sua recente implementagdo nos curriculos das
escolas brasileiras representa, a nosso ver, um paradoxo sobre o qual devemos refletir
para que, enfim, compreendamos tanto as dificuldades encontradas pelos professores e
estudantes em relagcdo a disciplina, quanto sua importancia que, como veremos, é
imanente e sem necessidade de justificacdo externa. Para tanto, nos valeremos de alguns
conceitos caros a filosofia de Gilles Deleuze e Félix Guattari, o primeiro deles
relaciona-se justamente com essa volubilidade da realidade mundializada: o caos.

O caos é, segundo Deleuze e Guattari, parte integrante da vida, ndo sendo
possivel fugir dele de maneira contundente. O que se V&, no entanto, sdo tentativas,
repletas de ma fé, de mitigacdo dessa parte integrante da existéncia humana, sendo a
mais importante delas a opinido. Sobre os pensamentos e fluxos da nossa propria vida

0s autores dissertam:

Sdo variabilidades infinitas cuja desaparicdo e aparigdo coincidem.
S&o velocidades infinitas, que se confundem com a imobilidade do
nada incolor e silencioso que percorrem, sem natureza nem
pensamento. E o instante que ndo sabemos se é longo demais ou curto
demais para o tempo. Recebemos chicotadas que latem como artérias.
Perdemos sem cessar nossas ideias. E por isso que queremos tanto
agarrarmo-nos a opinides prontas. Pedimos somente que nossas ideias
se encadeiem segundo um minimo de regras constantes (DELEUZE e
GUATTARI, 1992, p. 259).

Um dos papéis da filosofia é justamente o de ir contra essas opinides prontas,
fazer pensar profundamente, inclusive sobre o caos e as opinides. Nao é possivel, para
0s autores, livrar-se do primeiro, mas apenas aprender a lidar com ele, aprender a viver

dentro do caos da maneira mais organizada possivel. Especialmente no que se refere as

fato se deve a novidade que nds, bolsistas, representavamos, mas ndo acreditamos que seja esse 0 caso, ja
que ndo era apenas em uma aula que atuavamos, mas em oito, pelo menos. Preferimos atribuir as boas
notas e a participagdo ativa dos estudantes a efetividade do método que utilizdvamos e a filosofia que,
quando trabalhada de maneira significativa, comunica e interessa, por ser uma disciplina e mesmo um
modo de compreender a realidade, pautada na diversidade e no trabalho com diversas perspectivas, duas
caracteristicas que sdo por si s6 cativantes inclusive para adolescentes.
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redes sociais que o0s polegarzinhos tanto prezam e que sdo partes mesmas de sua
constituicdo pessoal, a querela da opinido e da fuga do caos é premente. Cada vez mais
as opinides, apesar de polarizadas, sdo difundidas e aceitas por um grande nimero de
pessoas, sem que isso seja devidamente problematizado ou mesmo minimamente
refletido. Os jovens, em sua maioria, ndo veem no compartilhamento geral de uma
opinido um problema ou mesmo uma forma de controle e dominagéo. Ter um ponto de
vista parelho aquele do grupo onde se esta inserido €, antes de tudo, uma condicéo para
fazer parte dele.

As opinides prontas funcionam, como afirmam os autores na citacdo acima,
como um alento, uma op¢do tranquila (ainda que falsa) ao fluxo cadtico da vida, tanto
virtual quanto atual. Adicione-se ao perigo da opinido, como apresentado em 1991 por
Deleuze e Guattari, a velocidade exponencial com a qual essas opinibes podem ser
difundidas na era da informacdo, e teremos um campo fértil para a desinformacao, a
difusdo de preconceitos, as inverdades tidas como certas, e mesmo as fakenews; ou seja,
um cenario no qual a importancia da filosofia é ainda maior, e sua auséncia cada vez
mais prejudicial aos jovens e mesmo a sociedade como um todo.

No entanto, ndo se pode atribuir a ela essa funcdo meramente utilitaria, como o
faz a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, que afirma a importancia da filosofia para uma
formacédo cidadd dos individuos. Ela possui, na verdade, uma importancia em si mesma
devido a sua especificidade frente as outras possibilidades de pensamento, no caso a
ciéncia e a arte. A filosofia, “mais rigorosamente, ¢ a disciplina que consiste em criar
conceitos” (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 13), e isso consiste ndo em encontra-los
num “céu dos conceitos”, identificar no mundo os conceitos ja prontos, mas cria-los,
como bem dizem os autores. Segundo os eles, nenhuma outra area do conhecimento
possui tal funcdo, sendo essa peculiaridade da filosofia o que faz dela téo

imprescindivel, inclusive na formacao dos jovens. Mas, 0 que é um conceito?

Deleuze e Guattari vao apresenta-lo como uma forma de exprimir o
mundo, o acontecimento. O proprio conceito se faz acontecimento, ao
dar destaque, relevancia para um determinado aspecto do real. (...) Os
conceitos séo criados a partir de problemas, (...) sdo os problemas que
movem a criacdo conceitual (GALLO, 2012, p. 63).

Porém, esses problemas ndo séo do plano da transcendéncia, existindo engquanto

entidades em si com as quais s6 possuimos um contato mediatizado. Eles atuam, com
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efeito, em um “plano de imanéncia”, ou seja, partem da vida pratica dos individuos e
visam resolver ou iluminar questdes igualmente praticas e mesmo cotidianas.

Os acontecimentos, longe de serem unidades discretas que podem ser
compartimentadas e entdo facilmente explicadas, representam o que Deleuze e Guattari
chamam de agenciamentos: relacGes existentes entre partes que ndo podem ser
dissolvidas ou separadas; todas as coisas estdo em relacdo perene com outras coisas, dai
0 carater cadtico da vida e, por conseguinte, o carater falacioso das opinibes que
intentam resolver os problemas cristalizando-os em apenas uma faceta. Os autores
acreditam, na verdade, que so se faz filosofia a partir da elaboragdo de conceitos, e
todos esses conceitos estdo compreendidos em uma relagdo de agenciamento, ou seja,
naquilo que sé pode ocorrer a partir de, no minimo, dois termos que se correlacionam.

H4, portanto, dois pontos ja estabelecidos no trato com a filosofia: seu carater
eminentemente conceitual e a necessidade dos problemas para que possam ser criados
0s conceitos. Disso decorre a impossibilidade de um ensino de filosofia focado apenas
na “erudi¢do”, que se dedica a histdria da filosofia como uma espécie de canone sagrado
em que sO entram 0s mais competentes e iniciados, filosofos dignos de serem
contemplados. A filosofia enquanto criagdo de conceitos sé pode existir lidando com o

ndo-filosofico, que € o mundo mesmo. Para Merleau-Ponty:

(...) existem estas coisas que se apresentam, irrecusaveis, existe essa
pessoa amada diante de ti, ha estes homens que existem como
escravos em torno de ti, e tua liberdade ndo pode querer-se sem sair de
sua singularidade e sem querer a liberdade. Quer se trate das coisas ou
das situac@es historicas, a filosofia ndo tem outra fungdo sendo a de
tornar a nos ensinar a vé-las bem, e é verdadeiro dizer que ela se
realiza destruindo-se como filosofia separada (MERLEAU-PONTY,
2006, p. 612).

Os filosofos sdo bricoleurs, fabricadores de conceitos que, a seu turno, foram
pensados para resolver problemas reais do mundo factual, e ndo um mundo das ideias,
separados de nossa facticidade. De forma similar, os estudantes na aula de filosofia
devem ser capazes de construir conceitos, ou pelo menos ressignificar conceitos ja
prontos e trazé-los para a realidade em que estdo inseridos.

Como nos diz Merleau-Ponty, a filosofia ndo pode vir separada, isolada da vida
e das outras areas do conhecimento, pois ¢ ela que nos ensina a “ver o mundo”, a
destacar determinado aspecto da realidade fazendo dele um “acontecimento”.

Consequentemente, “ndo basta ao professor dessa disciplina no Ensino Médio ser
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alguém que apresente 0s conceitos aos estudantes, mas é importante que ele seja uma
espécie de mediador da relacdo direta de cada estudante com os conceitos” (GALLO,
2012, p. 15 — negritos nossos), e uma das maneiras de fazé-lo é justamente através da

“oficina de conceitos”.

3. Passos didaticos da Oficina de Conceitos

E comum nos depararmos com uma maxima em relacéo as aulas de filosofia: s&o
sempre abertas a discussdes sobre os mais diversos temas — e eu incluo aqui a minha
experiéncia no Ensino Médio. Porém, elas dificilmente possuem uma base
genuinamente filosofica, ndo havendo, ademais, um planejamento bem definido para
gue, aos poucos, essa base venha sendo construida e as discussdes se enriquecam. Na
verdade, “a discussao e a pratica do ensino de filosofia deverdo, necessariamente, passar
pelo conceito e pelo problema, chaves para essa discussdo e essa pratica” (GALLO,
2012, p. 56). Vimos acima que 0s conceitos e 0s problemas que suscitaram a elaboracao
destes sdo partes basilares da empreitada filosofica e, dessa feita, uma discussdo que
ignore esses dois pontos;-esta longe de ser, de fato, filosofica.

Assim sendo, ndo basta que os professores abram espaco para as discussoes e
trocas de opinides entre os estudantes para que a aula de filosofia seja verdadeiramente
filosofica. E preciso que haja uma preparacdo com vistas a enriquecer tanto a
experiéncia dos estudantes quanto aquela do professor dentro da sala de aula. Uma das
formas de fazé-lo é pensando em quatro passos didaticos que formam aquilo que Silvio
Gallo denominou “oficina de conceitos”. Trata-se de um processo no qual os estudantes
entram em contato tanto com os conceitos ja criados na histéria da filosofia, quanto com
a feitura mesma desses conceitos.

Hé quatro passos nessa “oficina”: sensibilizacdo, problematizacao, investigagao
e conceituacdo. A sensibilizacdo, como 0 nome ja anuncia, € um momento de primeiro
contato dos estudantes com o tema a ser estudado, e nela o professor deve valer-se
essencialmente de elementos ndo filosoficos — 0s quais, como vimos acima, também
fazem parte da filosofia — para chamar a atencdo dos jovens a determinado aspecto que,
posteriormente, sera trabalhado filosoficamente.

Por isso o planejamento das aulas é tdo importante: todos 0s momentos didaticos
sdo interdependentes e devem possuir uma comunicagdo interna entre si. Sera a partir de

uma musica, video, série, filme, poema, conto, entre outros, que 0s estudantes iniciardo
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sua relacdo com um tema filosofico. Segundo Gallo (2012, p. 96), a sensibilizac&o serve
para “criar uma empatia” com o tema que serd trabalhado, pois “de nada adiantaria que
o0 professor indicasse um problema”. A ideia é que os estudantes “‘sintam na pele’ um

" dessa forma, a

problema filoséfico; a partir de um elemento ndo filosofico”
problematizacdo, passo subsequente, acontecera de forma quase natural.

Neste segundo momento “trata-se de transformar o tema em problema, ou
melhor, fazer com que ele suscite em cada um o desejo de buscar solugdes” (GALLO,
2012, p. 96). Ele ndo deve apenas incomodar superficialmente os estudantes suscitando
uma discussdo breve. A problematizacdo aprofunda, na medida do possivel, as questdes
que foram apresentadas pela sensibilizagdo. Para que isso ocorra é preciso que 0S
estudantes sejam partes ativas do processo, emitindo opinibes — que posteriormente
terdo uma base filosofica ou ndo —, discutindo com os colegas e professor, pensando nos
diversos pontos de vista propostos pelo momento anterior, etc.

Esses primeiros momentos da proposta deixam claro que “a filosofia ndo é uma
abstracdo diletante, a criacdo de um mundo ideal, mas o trabalho do pensamento que
nos permite enfrentar problemas objetivos, concretos e, se ndo soluciona-los, pelo
menos equaciona-los racionalmente” (GALLO, 2012, p. 114). Devemos lembrar-nos
aqui que ndo estamos pensando na formacéo de professores de filosofia, mas em turmas
dos trés ultimos anos da educacgdo basica brasileira. Uma das intengfes dessa proposta
metodoldgica é justamente desmistificar a ideia de que a filosofia s6 pode ser feita e
estudada por iniciados, devido a sua dificuldade e genialidade.

Apos ter transformado o tema proposto pela sensibilizagdo em problema a ser
resolvido — ou pelo menos pensado racionalmente, como nos diz Silvio Gallo —, €
preciso que os estudantes lidem com esse problema filosoficamente, e isso s6 pode
ocorrer a partir do trato com os conceitos filoséficos. O papel do professor na etapa de
investigagdo é propor a leitura de textos que dialoguem com os dois outros momentos e

possam esclarecer ou problematizar mais profundamente as questdes levantadas pelos

" Além de abrir caminho para a problematizacdo de determinado aspecto da realidade a sensibilizacdo
aproxima os estudantes tanto da filosofia quanto do professor. No ano de 2014, durante minha segunda
passagem pelo PIBID-Filosofia/lUFSJ pude colocar em pratica esse passo de uma forma um tanto
inusitada, mas que foi muito bem recebida pelos estudantes. O tema das aulas pelas quais ficamos
responsaveis em uma turma de terceiro ano do Ensino Médio da Escola Estadual Jodo dos Santos era
“consumismo na sociedade capitalista”. Escolhemos como ferramenta de sensibiliza¢ao alguns clipes de
uma vertente do funk que estava em alta na época o “funk ostentacdo”. Nao introduzimos o assunto € nem
adiantamos do que se tratava, apenas passamos cinco clipes diferentes com a mesma tematica e letras que
se assemelhavam e quase que instantaneamente, ao fim da exibicdo, os estudantes compreenderam do que
se tratava.
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estudantes. E necessario o acesso direto dos estudantes aos textos da historia da filosofia

e ndo apenas a propostas encontradas em livros didaticos ou manuais. No entanto,

(...) muitas vezes os professores se preocupam se seus alunos tem
condicdes de ler um texto filoséfico, um texto classico. O problema é
que noés queremos, de antemao, que eles fagam a leitura que noés
mesmos fazemos (...) Precisamos é possibilitar que eles leiam,
acreditar em sua capacidade de ler e de pensar sobre o que leram
(GALLDO, 2012, p. 149).

Ou seja, esperar dos estudantes uma leitura profunda e bem estruturada é um
erro. Eles ndo vao ler os textos filosoficos da maneira que nds, professores e
pesquisadores, o fazemos; fato este que ndo deveria causar espanto, ja que os estudantes
de Ensino Médio ndo estdo se formando em filosofia, mas apenas terminando a Ultima
etapa da formacdo béasica. Deve-se, portanto, trabalhar os textos filoséficos com os
estudantes e relaciona-los com os dois outros momentos da metodologia, a fim que eles
possuam ferramentas para ressignificar aqueles conceitos forjados durante toda a
historia da filosofia transportando-os para a atualidade significativa dos problemas
levantados.

Na conceituacdo, momento mais dificil de ser alcancado segundo o proprio
Silvio Gallo, os estudantes recriam e modificam; o0s conceitos trabalhados na
investigacdo, com a finalidade de resolver os problemas atuais que foram encontrados e
examinados. N&o se trata de uma reinvencdo escolastica e magistral de conceitos, mas
da capacidade de realocar conceitos cléssicos a atualidade. E possivel, porém, que haja,
efetivamente, a invencdo de conceitos novos, mesmo que ndo seja tdo plausivel devido
as inumeras lacunas educacionais, culturais e pedagdgicas encontradas na educacao
basica brasileira. “Nesta etapa, se o estudante for capaz de aplicar o conceito de um
determinado filésofo ao pensar o problema em questdo, isso significa que ele esta
conceituado. Ele ndo precisa criar um novo conceito. Basta apropriar-se de conceitos ja
criados” (GALLO, 2012, p. 104). Isto €, basta que os estudantes estejam familiarizados
com a relacdo problema/conceito que mencionamos acima; se ele compreender que
aqueles conceitos propostos por filésofos, distantes temporal e espacialmente da sua
realidade, podem explicar inclusive sua propria realidade — e ndo apenas a dos filésofos
em questéo —, isso significa que a conceituacdo foi bem sucedida.

“O produto do pensamento (o conceito) € importante; mas ele sera mais

significativo se nascido da vivéncia do problema. E € igualmente importante que a
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producdo do conceito ndo seja conclusiva, mas instigadora de novas interrogacdes”
(GALLO, 2012, p. 83). Isto posto, a oficina de conceitos nunca serd uma empreitada
definitiva e fechada sobre si mesma. De forma analoga, as reflexes apresentadas aqui
ndo tém nenhuma pretensdo de universalidade; - nossa intencdo foi somente apresentar

uma abordagem possivel e, se bem trabalhada, eventualmente efetiva.

Consideracoes finais

Acreditamos que os dois momentos metodoldgicos propostos por Silvio Gallo
mais importantes e plausiveis de serem postos em prética nas turmas de Ensino Médio
brasileiras sdo a sensibilizacdo e a investigacdo. A primeira devido a dois fatores: o
caréater significativo dos meios usados, por se tratarem de elementos culturais presentes
na vida do estudante®, e o fato de que o uso de recursos ndo convencionais — como
videos, filmes e textos online — sera bem aceito por essa geracdo que, como foi
mencionado anteriormente, possui uma estreita relacdo com os celulares e 0 mundo da
internet. A investigacdo, por sua vez, representa um momento didatico de féacil
efetivacdo j& que o acesso aos textos filosoficos estd cada dia mais facil, havendo
inimeras tradugdes de boa qualidade disponiveis em formato pdf que podem ser
compartilhadas virtualmente com os estudantes, diminuindo-se assim 0s gastos das
escolas® com impressbes e copias fisicas. Se por um lado os telefones celulares
distraem?® os alunos durante as aulas, disseminam fakenews e sdo um terreno perfeito
para que a opinido enquanto fuga falaciosa do caos seja amplamente difundida, por
outro eles podem servir de instrumento pedagdgico durante as aulas, especificamente no

nosso caso, de filosofia.

8 E evidente que o professor deve preocupar-se em conhecer a realidade dos jovens com os quais ira
trabalhar para que os meios usados para sensibiliza-los sejam, de fato, significativos; a sensibilizacdo
deve abrir a comunicagdo entre professor, estudante e tema a ser trabalhado, dai a necessidade que ela
seja feita com base em elementos realmente significativos.

® Principalmente as publicas que, diversas vezes, ndo possuem recursos financeiros suficientes para que
todas as atividades propostas pelos professores sejam colocadas em pratica.

10 Recentemente foi aprovada na Franga (ironicamente o pais natal de Michel Serres, grande entusiasta
das novas tecnologias) uma lei que proibe o uso de smartphones em quaisquer partes do ambiente escolar
nos colégios de Ensino Fundamental e também em alguns do Ensino Médio. Tal medida fora promessa de
campanha do atual presidente francés, Emmanuel Macron, ndo é unanime entre a populagcdo, mas o fato
de ela ter sido aprovada pelo parlamento deste pais expde a importancia do tema nos campos educacional,
pedagdgico, politico e mesmo filoséfico.
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