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Resuma Qual é o lugar da escrita no ensino da filosnfigEnsino Médio? Trata-se de
uma reflexdo sobre ascrita filoséfica viabilizada peldeitura de quem intenciona a
escritae ndo peldeitura para saberisto é, para acumular ou reproduzir conhecimento.
O gue se constata, € que a escrita € uma dasaagssenciais do filosofar e possui
carater formador que precisa ser valorizado. R&&@s o0s pensadores que nao
escreveram e, além do mais, vive-se num context@unela, num sentido geral, é
onipresente. A escrita filoséfica, no nivel da fag&io média, pode ser um contraponto
as varias modalidades de producdes disponiveisctesizadas pela velocidade e
superficialidade. Sua consisténcia, tempo e modoelddoracdo servem como
resisténcia ao descartavel. Sua finalidade € pmodantido, nesse jogo de linguagem
que é a filosofia.

Palavras-chave:Ensino de filosofia. Escrita. Jogos de linguageeitura.

Abstract: What is place of the philosophy teaching writinghigh school? This is a
reflection of philosophic writing, though thheading of who have the aim thighting

but the knowledge accumulation or reproduction. 8&le affirm that the writing is one
of essentials activities of philosophize and hea¥ermatter character. That needs to be
valued. Rare are the thinkers that did not writhe, desides that live in a contest where
it in omnipresent. The philosophic writing in thgesage of high school can be a
counterpoint to the several productions modaliéiesilable characterized by speed and
superficiality. It's the consistence; time and wd\elaboration serve as resistance to the
disposable. It's the finality is to product sensel @s a language game that philosophy
is.
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Qual é o lugar da escrita no ensino da filosofi&Eneino Médio? Pde-se, desta
maneira, o problema de como deve ocorrer 0 sem@psira 0 jovem contemporaneo.

O recorte realizado nesta pesquisa é o da leitisando uma escrita pessoal. Esta
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perspectiva se defronta com toda uma tradicdo, @enagescrita aparece como uma
atividade subalterna.

Nas Orientacdes curriculares para o ensino médio - wwu3 (2006, p. 33)
referente ao grupo das competéncias e habilida@epresentacdo e comunicacague
devem ser desenvolvidas em filosofia, |&é*séaborar por escrito o que foi apropriado
de modo reflexiva” Entende-se que o papel da atividade da escrjgaséerior ao
trabalho da reflexdo, como se fosse apenas unafenta de coroamento do filosofar.

A filosofia pode contribuir para a formacao dessem, acredita-se, realizando
essa atividade intelectual com énfase na ideia esdabramento leitura-escrita,
concebendo esta ultima como produtora de sentigsteituradora de pensamento
critico e auténtico, pois, neste caso, pensarrevesccoincidem. Neste argumento esta
pressuposto outro: o de gtemeio € a mensagemEric A. Havelock, retoma a tese de
Marshall McLuhan referente as determinacfes dossrag comunicacao sobre 0s seus
respectivos conteldos veiculados. Essa analogizasget bem a escrita determinando a
criacdo do pensamento analitico conceitual: [a.f6nteddo da comunicacédo € regido
pela tecnologia utilizada, mas também asseveraeqea mesma tecnologia pode ter
uma funcao causal na determinagédo do modo comapess (HAVELOCK, 1996, p.
16-17).

Isto faz sentido numa cultura em que a escritangpfesente” e funciona como
um suporte tecnoldgico fundamental. Mas também ssediinacdo de “escritas
instantaneas” Rlog, MSN, Twitter, e-mail que servem como recursos eficazes a
comunicacao imediata, porém, superficiais e conetolgs praticos especificos. A
“escrita filoséfica” exige um espaco de pensameifeyente para sua realizacao.

Havelock constata a implicacdo entre a criacdo idguadgem analitico-
conceitual da filosofia e a invencdo e disseminagaolual do alfabeto grego. Nesse
contexto a assimilacdo do alfabeto deu-se de nesageadual. Sugere um periodo de
transicdo que vai de 700 a. C., ano aproximadown;ao desse artefato, até o periodo
classico, em que se verifica uma crise de valeresy que Platdo propds a filosofia um
papel formativo, mas sem atribuir a escrita um Hugavilegiado na pratica do
magistério da filosofia. Muito pelo contrério, uia escrita um fator de deformacéo do
pensamento e da busca pelo saber. Para ele, somédidtiego investigativo merecia a
credibilidade como instrumento adequado para smeds a verdade e viver uma vida
justa. Essa modalidade de dialogo, para ele, é nstrumento mais adequado a

expressao da escrita da alma.
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A palavra escrita, por estar fixada num suporteeri@f adquire um caréater de
permanéncia, diferentemente da voz, que é maiseeférA relacdo do leitor com esse
material faz emergir a atitude critica, isto é,xamme dos pensamentos e dos valores
herdados da tradicdo. Em consequéncia disso, aéoloeal as autoridades tradicionais
da cultura oral, gradualmente perde espaco patdganjento individual, tornando o
pensamento, nesse novo contexto, atividade indilichda, resultante do esfor¢co da
reflexao.

Para os gregos do periodo arcaico, segundo Havedoghkalavra, antes do
advento da escrita, ndo tinha uma “corporeidadetet® enquanto corrente de ar ou
sonoridade, pois ndo era vista como uma coisa jetiool® recurso da escrita despertara
a percepcdo de que a palavra é algo separado dai@uria. Dai a possibilidade de
“recorta-la” de uma frase para pensa-la isoladaeng@ntconjunto. Esse autor sugere que
o trabalho de abstracéo da palavra com a finalidadevestigar seu sentido, ou seja, de
buscar a sua defini¢ao, foi realizado somente cland®

A escrita de si

A seguir, serd desenvolvida uma analise do papeéstaita no ensino da
filosofia no Ensino Médio. Ela tera como base adéxescrita de sido filosofo Michel
Foucault. Esse estudo foi inspirado nas obraszita Antonij de Santo Atanasio;
Dialogosde Epicteto; €artas a Lucilio de Séneca. Para os propositos deste trabalho, a
énfase recaird mais sobre este ultimo.

O texto tem como ponto de partida o papel da escatvida ascética, conhecida
também como “escrita espiritual”, pratica utilizgata Santo Antonio, como forma de
externar ou apresentar a si mesmo, em substitlagdoamigos, 0S pensamentos.
Funcionava como estratégia para afastar-se dosamensos impuros, impulsionado
pela vergonha de té-los conhecido. Foucault ideatihesta pratica, o aparecimento da
escrita de si mesm®e um lado, os cadernos de notas serviam conmgtigubs dos
demais companheiros da comunidade; de outro, easaira de praticar a ascese era
um trabalho sobre a conduta do autor e sobre smsamento constrangimento que
a presenca alheia exerce sobre a ordem da condwtacé-lo-4 a escrita na ordem dos
movimentos internos da alnffBOUCAULT, 1992, p. 131).

Foucault busca, retrospectivamente, num contexixirpo ao cristianismo (na
obra de Santo Atanéasio), o papel da escrita nurttaradilosofica, protagonizada por

pensadores como Séneca, Plutarco ou Marco Aurdiéstes podemos perceber a
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pratica da escrita como atividade de adestrameatsi dnesmo, cujo objetivo era
aprender a arte de viver bem.

Para Séneca e Epicteto, a pratica da leitura esddte ndo devem estar
separadas; ambas tém em comum o ato de pensanemgéa desenvolvidappssa a
morte arrebatar-me enquanto penso, escrevo, (&picteto, Dialogos lll, 5, trad.
franc. Souilhé (CUF)) (lbidp. 133).

Adiante, Foucault refere-se ao conceito jgpomnemataque originalmente
eram livros de contabilidade ou de registros deasiotTambém assim eram
denominados os cadernos pessoais ou agendas.liddtdedoshypomnematado era
de servir como substituto ou auxilio a memdéria, B@RO suporte para o0 exercicio da
leitura, releitura ou meditacdo, atividades estas fyncionavam no meio cultivado
como entretenimento a s6s ou em grupo. Essa foentazer” culminava na intencéo
de que seus conteudos pudessem ser aplicados nadaciomem letrado. A
autoeducacado era o fim ultimo da utilizagdo dgpomnematapois sua elaboracdo
visava a correcao da conduta ou do fortalecimeataltha perante os infortinios da
vida. Sua elaboracao implica ndo apenas num edgierno da acdo, mas também na
subjetivacéo do discurste quem o pratica:

[...] trata-se, ndo de perseguir o indizivel, n&orelvelar o que esta
oculto, mas, pelo contrario, de captar o ja diemynir aquilo que se
pdde ouvir ou ler, e isto com uma finalidade que é&ada menos
gue a constituicédo de si (Ibig., 137).

Foucault denomina esse exercicio agkesisou “adestramento de si por si
mesmo”, a partir de frases ou discursos retiradodraidicdo e reconhecidos como
verdadeiros para transformar sua leitura e assj@ol@m principios que orientem o
individuo para acdes racionais. Para isso € natessdis que a memorizacao do que
foi lido, também é indispensavel que a alma doleieja demarcada pela escrita. Trata-
se de transformar as fontes dispersas numa unidaidientidade, isto €, na identidade e
compreensao do autor dégypomnemataDesta forma, a escrita desempenha uma
func@oetopoiética porque ela contribui para a constituicdo do sujga acdo racional.
Por isso, ambas as atividades, leitura e escétagatariam dissociadas; uma alimenta a
outra, e séo realizadas mediante objetivo previtéenesiabelecido:

[...] a pratica de si implica a leitura, pois napassivel tudo tirar do
fundo de si préprio nem armar-se por si s6 comriogipios de razdo
indispenséveis a conduta: guia ou exemplo, o auxitis outros é
necessario. Mas ndo se deve dissociar leitura steesdeve-se
‘recorrer alternadamente’ a estas duas ocupacdesngerar uma por
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meio da outra’ (Ibid.p. 138-139).

Foucault considera a redacao tiypomnemataima maneira de contribuir para
a formacdo de si a partir ddsgos dispersos. Apresenta trés razdes principais: A
primeira € que esse trabalho é um exercicio deoyazéha atividade intelectual
direcionada, diferente datultitia, que € o ato de realizar leituras infindaveis que
acarretam na dispersao do leitor, na confusdoerttel em que nada se fixa. Esta s6
levaria o espirito a desejar novidades, isto @wmmpelo novo, afastando o homem que
o pratica da verdade visitada nos textos.

A segunda refere-se a escolha de elementos hateasyéEpicteto opunha-se a
pratica do ensino da filosofia baseado na exigédeigue os aprendizes dominassem
integralmente uma escola filosofica ou o0 seu siated@io ha necessidade da leitura de
todas as obras de determinado fildsofo. Passagefragmentos escolhidos e copiados
no caderno de notas eram considerados validose dpsgl obedecessem aos seguintes
principios: “a verdade local da maxima’e “o seu valor circunstancial de uso’O
primeiro refere-se ao sentido interno do fragmeselecionado; o segundo corresponde
aos aspectos externos, as necessidades e asagOésitdo contexto em que a leitura e
selecéo séo feitas. Sempre tendo como centroa keisuas finalidades. No trabalho
com o ensino da filosofia, o professor precisantaieos alunos para que, na tarefa de
recorte da unidade de uma obra, esta seja conligatieacom relacdo ao seu todo e que
faca sentido no terreno das suas condic¢des de vida.

A terceira e Ultima razao € que o contraste doweios recolhidos nao exclui a
unificacdo, isto é, a elaboracdo de uma escritsopésoerente através da subjetivacao
dos dados, transformados num discurso pessoaéet@ot Séneca, na carta 84, enviada
a Lucilio, brinda-nos com essa analogia: assim camabelhas recolhnem o néctar de
flores selecionadas diversas, e produzem o mepronuto Unico e com sabor proprio,
assim faz o leitor que pratica a escrita kdgsomnemata.

Na parte final dd&scrita de si Foucault analisa correspondénciau epistolas
que também era comum na época de Séneca. Semeibatdeaohhypomnemataa
correspondénciafuncionava como um “exercicio pessoal”’, pois, aeresger, 0
remetente 1€ concomitantemente o0 que escreve, &8 ao dizer, ouvimos 0 que
estamos a dizer. Lembrada por Foucault, esta coaoep de Séneca. O que chama a
atencdo é que as relacdes escrita/leitura e fdigé sdo apresentadas num mesmo

nivel de importancia, provocando, sem muito alandma fissura na concepcéao
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dialogica platbnica, em quem privilegiava a falareca escrita.

Diferentemente doshypomnemata que podiam permanecer no ambito da
privacidade de seu autor, as cartas visam, geréynemconselhamento e o conforto do
remetente ao destinatario. Nelas, as relacdes esigee aquele se realizam num plano
de igualdade, porque o sentido do conteudo traesitaduas maos. Ao aconselhar, o
remetente também sofre os efeitos de suas palaigtas,€é, seus ensinamentos,
observacdes e exemplos sdo recursos pedagogicassiparesmo. Ao aconselhar o
outro € a si mesmo que também aconselha. Seudbrtoas portas de seu ser para o
outro. Na outra ponta também ha esse efeito dedmgla. O leitor, ao ter contato com
o remetente desnudo em seu ser, equivale a um sbhae 0 outro, mas também ser
olhado pelo outro. Os conselhos de remetente tanfilpécionam como um olhar sobre
suas fraquezas, mas um olhar nédo destrutivo, gadora

Nesse movimento, ocorre um processo de “objetivdeZama”: aprender a ver-
se pelo olhar do outro. Agir levando em conta @iotho outro. A “presenca” deste néo
funciona como a censura do tirano aos meus ato® con puro impedimento que me
submete as vontades alheias, mas para lembrar-enaZguestou sé6 no mundo. E um
limite aos impulsos egoistas da minha alma e tambéra forca positiva que me
encoraja para ac¢des construtivas. Neste exer@pi@ndo que minhas decisfes nao
afetam somente a mim, mas ao outro também, tantp@gode favorecé-lo, quanto no
que poderia a ele recair uma injustica. Dessa fprnascrita desempenha funcao
etopoiética Através dela a verdade se transforma ethos Este conceito Foucault
empresta de Plutarco, para referir-se a essa oetagditor-leitor, tanto na producéo dos

hypomnematguanto na producéo dapistolas

A escrita filos6fica como escrita de si

Nas OrientagBes Curriculares para o Ensino MéqR006): conhecimentos de
Filosofia, 0 ensino da disciplina é proposto com énfase ronoesso de aquisicao de
aptidées a partir do acesso do aluno a tradicdmstiaria da filosofia, para poder, assim,
refletir, tomando os problemas e as experiénciamqaonto de partida.

O acesso a tradicdo da filosofia para aprendernaapede maneira filosoéfica
deve ocorrer através dos instrumentais especiftt@bsnatureza argumentativa da
filosofia. E nesse sentido que, segundo esse detome aluno deve desenvolver as

competéncias da fala, da leitura e da escrita. @@npias estas divididas em trés
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grupos diferentes de habilidadesepresentacdoe comunicagao, Investigacdo e
compreensae Contextualizagéo socioculturgCf. op. cit., p. 33-34)Sendo o primeiro

0 que interessa de forma mais imediata ao tema desdstigacdo. Sao eldser textos
filosoficos de modo significativo; Ler de mododdfico textos de diferentes estruturas
e registros; Elaborar por escrito o que foi aprogmio de modo reflexivo; Debater,
tomando uma posicdo, defendendo-a argumentativ@memhudando de posicdo em
face de argumentos mais consistentes.

Note-se que das habilidades acima, somente a aescoinparece como
instrumento de coroamento ou registro de um penganjé elaborado. Sua presenca é
secundéria em relagdo as outras, como se ao esaste ato ndo pudesse contribuir
para a estruturacdo das ideias. Sendo assim, @ae&cvista como uma atividade
posterior e ndo concomitante a formacao e elabom@dgipensamento.

E preciso ressaltar ainda que, “a leitura de madsdfico” exige também “uma
escrita de modo filoséfico”, ou seja, uma escritaceie estejam presentes 0s elementos
essenciais do filosofaa problematizacdoa conceituacée a argumentacdondo uma
escrita distraida, superficial e por pura inspioaga entretenimento.

O texto dagrientacdedraz a exigéncia de que o professor de filosdfieepha
feito uma “escolha categorial e axioldgica”, istajée ja tenha optado por uma escola
filosofica ou pelo repertorio de um filosofo e quessa escolha sejam levados em conta
0os procedimentos éticos condizentes com 0 seu Wmtgara que possa ensinar a
disciplina filosofia. Que o professor tenha deadmbr uma maneira de filosofar que
considere justificada no plano conceitual e étiarah Este fato € visto pelos
organizadores do documento, como sinal de amadueetd intelectual por parte do
docente e € um dos elementos que poderia garamtibam trabalho, mas nada
menciona sobre seu dominio em relacdo a producéexttes proprios, com base nessa
escolha. Supfe-se, é claro, o dominio e a pratckeitura dos textos da tradicdo, a
pratica do debate e a dialogia. Pergunta-se: camdacente pode ter feito a escolha de
uma filosofia para ensinar, e ensina-la para o nuiedpensar criativo e critico, sem ser
reprodutivo ou mero consumidor de textos de fil@safe ele ndo pratica as atitudes que
ensina; se ndo produz as suas préprias reflexd@espoto?

Parece que fica uma formacao incompleta se estespon, que visita autores e
educa para a autoria, ndo for ele proprio um andseu nivel de trabalho. Ndo poderia
dizer aos seus alunos: “facam comigo” ou “reparemaeu faco para fazerem ao seu

modo também”. Posto isto, defende-se aqui o argtomé® que é possivel pensar a
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elaboracdo de umescrita de sino contexto do ensino da filosofia. Assim, o texto
funciona como produtor de identidade pessoal eaplmois essa atividade leva ao
entendimento de si e do outro, isto €, tem um fua@mmesmo tempo epistemoldgico e
ético. Deste modo, a escrita aqui também é vistaoctesultado da critica. Esta é
necessaria porqgue amplia a compreensao do querdgndaompreendemos.

A escrita produtiva e criativa € viabilizada comatavidade ddeitura de quem
intenciona a escrita Os alunos devem ser formados para o trabalho atbelepor
meio da escritapois a civilizacdo ocidental esta nela fundamentadaé que se
pretende a participagdo plena e democratica desgem| cidaddo no mundo
contemporaneo. Distingue-se destdedura para saber acumular ou reproduzir
conhecimento.

Quem |é para escrever se envolve numa atividadindca, na qual o leitor
recorta, configura fragmentos, conceitos e idégsegando-os sob a forma de mapas
gue expressam upensamento diferencialmarazdo novaum caminho nunca dantes
percorrido, o qual possui sua propria logica ecésa uma estrutura gramatical que
expressa a articulacdo dos conceitos de forma rieeee objetiva, mas aberto, com
“poros” que permitam novas pesquisas.

Sobre a recepcgédo dos textos e a funcédo “do outnquanto “mediacdo” e
“destinacdo” naena filosoficaCossutta (2001) concebe a ideia de que, na re&Evgde
autor edestinatariq este desempenha um papel ativo de ap@sisténcia potencial de
sua incompreensao, de seus preconceitos e messuasi®bjecéessta maneira de ler
€ oposta aquela ingénua, verificada na Grécia Antigp periodo arcaico, em que 0s
ouvintes recebiam passionalmente os recitais dusodas. A leitura, no sentido que
Cossutta propde refere-se a um lugar de resisténgiee possibilita a geracdo de uma
escrita de resisténcia. A atividade do filosofapré&vilegiada, pois sua postura de
problematizagdo, de n&o aceitar nada como verdadeites de proceder a uma
investigacdo e de busca pelo sentido, faz delanstnumento de formacdo para um
pensar criativo e responsavel:

Vé-se que a funcdo atribuida ao destinatario reptasum papel
primordial tanto para a recepcdo do texto pela ceocial e
institucional em que ele se inscreve, quanto paea estruturacao
interna, ja que define em grande parte as condi@esia legibilidade

! As expressdes em italico, presentes neste e ®PEximos paragrafos do presente capitulo, refere
se as informacdes fornecidas por Jorge Ramos dw @urso da faculdade FEUSP (Faculdade de
Educacdo da Universidade de Sdo Pawoyritica pos-estruturalista e a emergéncia de urriica
cientifica de si: os desafios de Barthes, DeleDegrida e Foucaultno primeiro semestre de 2006.
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(COSSUTTA,2001, p. 23).

Trata-se de uma funcdo mediadora, em que tranafortexto lido num corpo
Vivo e ndo na recepcao passiva de uma obra acebdefmida. Pressupde-se, entéo, no
trabalho de interpretacao, a tarefaedéruturacdo interngor parte do leitor. Entende-
se que, quando o leitor compreende o texto, é poetpio escreveu internamente, isto
€, estruturou-o diferentemente do autor porquendgsehou um papel de coautoria,
atribuindo sentido e ressignificando o que leu. IAgamente, pode-se supor que, ao
escrever um texto num suporte material, o autor strege internamente,
concomitantemente. Deve garantir a sua legibilidaggessupor na sua recepgdo um
destinatario ativo como numa espécie de “dialografiatujo desafio é manter a
vivacidade e a dinamica do pensamento, atravexeieieio solidario e democréatico.
Esta escrita se constitui na pratica constantermtativa e do erro, nas leituras e escritas
equivocadas para se aproximar das certezas, prmolfuzatrds de si rastros de
pensamentos e fragmentos de si mesmo.

A forma de pensar, aqui sugerida, se desenvolvdagperalidade e de forma
eliptica, sem a hierarquizacao, tanto das autagizganto dos discursos. Essa concepcgao
de considerar os textos e os autores pelo viéodaohtalidade provém da critica de
Foucault (1997, p. 10saps procedimentos de controle do discugse, estdo presentes
em todas as sociedades. S&o denominados pelo daufprocedimentos externos ou
exercidos de fora do discurso. Indica trés prinague regem a relacdo discurso/poder,
sao eles: a) os procedimentos de exclusédo, o itterdio se pode falar de qualquer
coisa em qualquer lugar; b) a oposicado razdo eutauaesde a época medieval a
palavra do louco passou a ser excluida por seituddsatda verdade. O louco € aquele
cujo discurso nao tem a dignidade e valor, por 10 pode testemunhar, assumir
compromissos contratuais ou pronunciar-se sobegmdo; ¢) oposi¢cao do verdadeiro
e do falso: no periodo de formacao da filosofiaespondente entre Hesiodo e Platéo, a
verdade do discurso deixou de valer pelo queel®u faziae passou a valer pelo que
eledizia. Do ato ritualizado e justo, houve um deslocameata o enunciado. Por isso
Platdo naRepublicaprocura afastar os discursos poéticos e sofistisogontade de
verdade passou a reger a vontade de saber.

Foucault destaca também os procedimentos interaauitrole e delimitacéo

2 Por “dialografia” entende-se a busca pelo sergittoe razdes através da escrita, na relacdo autive

e leitor; uma vez que este Ultimo ndo permanecienette ou passivo diante do texto compreendido.
Assume o0 papel de emissor e criador de um nove,tendo seu assentimento ou refutando o texto
anteriormente recebido.
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do discurso e que operam como principios de cleas#o, ordenamento e distribui¢ao.
Por essa perspectiva € que podemos perceber, popkx de um lado, os discursos
“fundadores”, comdOs Lusiadas de Camdesi A Critica da razdo purade Kant e
aqueles que os repetem ou 0s comentam. E impererceber também que a
indUstria editorial os sistemas que organizam as bibliotecas e delmos curriculares
incluem esses procedimentos como critério, o qu@date da instituicdo dafinonese
excluindo ou atribuindo menos importancia a cedissursos e aos seus respectivos
autores.

Abaixo é transcrita a hipotese de Foucault a respi questdo do controle do
discurso:

[...] suponho que em toda a sociedade a producadisdorso € ao
mesmo tempo controlada, selecionada, organizaddistnibuida por
um certo numero de procedimentos que tém por fuaséonjurar os
seus poderes e perigos, dominar 0 seu acontecineatiorio,
esquivar a sua pesada e temivel materialidade. (GRQULT, 1997, p.
9-10).

Uma maneira eficaz de realizar esse controle ddugém do discurso foi a
criacdo de untorpusde obras para leitura, que representassecamonefixo, que
servisse como autoridade, assim como aconteceenimdp medieval, em que a Igreja
Catdlica estabeleceu a lista dos livros recomergjam® que serviam como material e
formagao do homem cristdo porque fundamentavam degisas, e a lista dos livros
proibidos, aqueles que contrariavam seus dogmes cgar um exemplo extremo. Mas
também como ocorre hoje, no Brasil, de forma meliada, com as listas de livros para
os vestibulares, ou ainda, com a critica literéi@ elege os autores e as obras que
formam o corpusda literatura brasileira consagrada, a partir dgrios que eles
mesmos estabelecem e estdo de acordo. No territ@riidbosofia ndo é diferente: ha os
autores “autoridades”, incensados nas academias émenos importantes”, por

exemplo: um Martin Buber ou Derrida ndo estariaaitdra de um Platdo ou Kant.
Escrita como resisténcia

Em carta enviada a David Rogozinski (LYOTARI®93, p. 107-116), Lyotard
comenta a analise de Claude Lefort sobre o romaf8éd de George Orwell, para

discutir o papel da escrita literaria num ambiedt@minado pela tendéncia de

totalizacdo dos discursos produzidos na sociedade.
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O enredo trata de uma sociedade altamente bumsamtatie controlada por um
governante ditador, chamado “Big Brother”. Este @sto e reconhecido por todos os
habitantes através de grandes telas instaladagidalde, tanto o governante quanto os
governados podiam ver-se e se comunicar. O comfiitado pela obra é o fato de que,
a cada dia, uma palavra era suprimida do vocabuldosto que o objetivo era a criagdo
da novilingu&. A finalidade da burocracia estatal era a de coatros fatos do dia,
inibir o poder criativo da lingua e, consequenteimen pensamento. Aovilinguaera
uma lingua domesticada. A resisténcia narrativacena®m o herdi e funcionario
publico do Ministério da Verdade do pais ficticiog@nia, Winston Smith, que passa a
escrever, por amor a Julia, um diario em segred@ pegistrar os fatos da lingua que
esta sendo diariamente suprimida.

Lyotard lembra que esse procedimento, por parteadéxidades, visa fazer
acontecer 0 que j4 estava tracado, isto €, anigiatio o processo espontéaneo do
acontecimento, o que representa destruir a histpaes, se os jogos de linguagem
nascem do uso que os individuos fazem das palaurageterminadas formas de vida,
essas intervencdes burocraticas afetam diretarasntelacdes e producdes culturais de
uma sociedade e sua identidade.

O livro O Pés-Moderno explicado as crian¢casn que estas analises séo feitas,
se encerra com uma perspectiva otimista de Lyofaapde o acolhimento dos novos
meios de expressao criados pelas tecnologias cpoténeas, para poder abrigar a
dindmica do acontecimento. Para ele, o trabalhesdesver tem um parentesco com o
trabalho do amor:

O trabalho de escrever tem um parentesco com alli@aldo amor,
mas inscreve a marca do acontecimento iniciaticdinguagem, e
oferece-o assim a partilha, se ndo a partilha ddeximento, pelo
menos a de uma sensibilidade que pode e deve eaamsidomum
(Ibid., p. 116).

Nessa tarefa se revela uma partilha pelo conhetimeu ainda por uma
sensibilidade que pode ser expandida para maisgmess

Talvez ndo seja, aqui, absurda a imagem do atsaewer como uma forma de
construcdo de mundos possiveis, mesmo que essdebraendimento e compreensao
seja feita em partes, dinamicamente, peca por pggs.em conjunto, por uma “equipe
virtual”, em que o espaco da escrita guardassenardido publica dagora grega. A

formagcao em filosofia deve preparar o cidadao pmsa tarefa de colaboragédo e

% Lingua com o minimo de palavras e expressdes.
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coautoria, sabendo que ela é feita de -confltoserdsnentos, retomadas e
rompimentos, mas que, no final, é construtiva esgoontenta em olhar passivamente
para os cacos da obra inacabada.

Este tema faz lembrar a capa do didoeftoverture ilustrada por Dave
McMacken, do grupo norte-americano barroco de rpoigressivo, denominado
Kansas de 1976. Nesta, Deus é representado numa imagegang, tal qual o cenario,
aparece ao centro, pairando no éter verde-clam, wma tunica vermelha, sentado
proximo a uma lareira de pedra, emoldurada porsviga madeira rusticamente
trabalhadas e sobre a qual repousa uma garrafa gaziefrigerant€Crush No lado
oposto, a direita, encostada a uma parede, tamigmpedra com uma janela, uma
guitarra e um violino sobre o parapeito, demasiashenbaixo. Ao fundo, sobre seu
ombro esquerdo, vé-se um piano de cauda flutuandespaco. Com a méo esquerda,
escreve notas musicais utilizando uma caneta de decpena, sobre um papiro de
extensdo infinita. A divindade esta cercada paofivem sua escrivaninha, numa atitude
de reflexdo e criacéo. A luz intensa esta proxirmaaacabeca, apoiada pela méo direita,
e ndo na vela quase consumida e derretida soboositivros da mesa. A cena descrita
faz saltar aos olhos a cor da tunica e a mao qureves O trabalho é de meados da
década de setenta, o que faz remeter ao movimentmrdraculturg sinbnimo de
criatividade e contestacadralustria culturale ao sistema capitalista. Em sua imagem
encarnada, e de oposicao a propria pureza e @etiDaus esta a escrever com a mao
rejeitada, aquela que simbolizava o mal na Idadéi&/é lado oposto do oficial projeto
divino de mundo. Entende-se este ato como uma fder@iacao alternativa por outros
meios, que ndo os instituidos e recomendados. Eferma de renovacgio e superacio
de uma perspectiva de mundo em que o0s sentidoe seatédrados, em nome da
renovacao e da autenticidade.

Talvez um modo poético e estético de simbolizasaita na filosofia seja essa
imagem do ato de escrever com a mao esquerdasrda foversa e alternativa ao que a
l6gica imposta pelo poder espera, sogilingua Na verdade, € a proposta de uma nova
perspectiva, para evitar o unilateralismo e o #@atgsmo, que empobrece a maneira de
perceber 0 mundo e aniquila o espirito criativocddflito exige ndo apenas atitude
ético-politica, mas também artistica e de amor palado. Sua auséncia cede lugar a
violéncia e ao absurdo da falta de sentido. Pa, isstende-se que 0 personagem
Winston Smith, del984 escreva seu diario. E por amor a Julia que oQadiario é

escrito “com a mao esquerda”, num ato de resis§rania salvar a memoaria da verve da

162 Kinesis Vol. Ill, n° 05, Julho-2011, p. 151-166



Ensino de Filosofia e a escrita de si

lingua e possibilitar a ela um futuro, j4 que estproibido pratica-la na relacéo direta
com o outro, numa forma de vida. Seu ato é aparamite solitario, como na imagem

de Deus na capa do disco, mas seu alcance vaidagreservacao; € ele também um
ato de conceber o novo, a partir daquilo que néate p®r aniquilado. Por amor a

sabedoria que o praticante da filosofia tambémstesem nome da criacdo e da
autenticidade.

Posto isso, podemos ver o ensino da filosofia caoma atividade intelectual,
feita de pequenos relatos assistematicos que poudgrermitir a elaboracdo de uma
racionalidade plural e em perspectiva, atravésudhayescrita possa contribuir para que
o jovem refaca os caminhos de pensamentos quisaffis ja percorreram, a partir de
problemas considerados relevantes no contexto gimaema tradicdo filoséfica. Ao
procederem desta maneira, poderdo comparar assasvenaneiras de colocarem o0s
problemas e raciocinar sobre eles. Isto evita tuppslogmatica, ao mesmo tempo em
que os estudantes assumem posturas mais éticazgpdasabilidade, pois comecam a
perceber as consequéncias, as mais imediatas edést@s de suas decisoes.

Em outras palavras, mesmo ndo sendo um acervo ativouk progressivo, e
pensando a filosofia compgos de linguagenaparentados entre si, a atividade do
filosofar pode contribuir com a formacédo do joveamtemporaneo. Nao ha respostas
prontas, mas podera haver o desenvolvimento de aonsaciéncia do poder e dos
limites da linguagem, traduzindo-se em maneira decquer mais responsavel e
autbnoma. Pode contribuir para que esse jovem delsan a partir de um lugar deso
dos conceitoscomo um lugar de falaque € apenas um apoio, para 0 seu
amadurecimento como pessoa e cidaddo. Que sermjmbatante por contribuir com a
sociedade, de maneira inovadora e ética:

Nunca acreditei que um estudante pudesse orienfaars a filosofia

porque tivesse sede de verdade: a formula é Vezie outra coisa
gue o jovem tem necessidade: falar uma lingua gl&raeca; instalar-
se num vocabulario que se ajuste ao maximo asultiides (no

sentido cartesiano); munir-se de um repertérioop®it— em suma,

possuir uma retérica que Ihe permitird a todo itstadenunciar a
‘ingenuidade’ do ‘cientista’ ou a ‘ideologia’ de &m ndo pensa como
ele. Qual melhor recurso se |he apresenta send emprestado um
discurso filoséfico? (LEBRUNL976, p. 148).

O valor da filosofia s6 se descolaeposteriorj isto €, apos participar de suas
atividades, do exercicio do filosofar. E na praticafilosofar que o aluno apropria-se

das regras de sgogo de linguagemSua compreensao é adquirida com a experiéncia,
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portanto, seu ensino ndo comecga com o conceitoudoédfilosofia e tdo pouco com
referéncia a sua utilidade ou inutilidade. O deskticial € fazer o aluno entrar no jogo.

Numa entrevista concedida a Marta Vitéria de Alercalomero Santiago e em
resposta a pergunta “Que contribuicdo a filosoiaadformacdo escolar?”, Favaretto
refere-se a trés critérios sobre o ensino da fiselaborar conceitos, problematizar e
argumentar:

O minimo que se deve esperar é que coloque ossatwmoea atividade
propriamente intelectual de caréater tedrico, quejesssentado em
trés critérios: a elaboragdo conceitual; desenv@aio de métodos e
processos de problematizacdo; que esses modoldematizacao
sejam efetuados por praticas argumentativas ReViétaDiscutindo
Filosofia, Ano 1, n°® 1, Sdo Paulo: Escala Educacional, 3/@8).

Entende-se esse modo de aprender a pensar o milosddidamente, sugerido
por Favaretto, como possuindo duas dimensdes Basick linguagem e a da ética.

A da linguagem porque envolve o ato de refletir p@io de conceitos sobre
questbes de carater vital e isto implica aprendarguamentar com coeréncia para
formar opinides autbnomas, fundamentadasazaabilidadedos argumentos daqueles
gue compartilham e os que ndo compartilham o mésguode linguagem

As ‘“préticas argumentativas” ndo ocorrem no isolsime mas num plano
interpessoal e pessoal. Ao fazé-lo, estara vencesdesafios de ter que estruturar seus
argumentos de forma conceitual, sem os recursogomaa oral, perseguindo a
elaboracédo de um discurso proprio sobre as quessbedadas, mas que ali se entreveja
a presenca dos discursos por ele visitados. Oum®diessas atividades devem ser
compartilhados e confrontados com o professor eaolasse. Essa € a dimensdo ética.

A formacéao na disciplina filosofia implica em salpeoblematizar determinadas
situacbes com base no pensamento reflexivo. Lavamtdblemas a partir das mais
diversas experiéncias de vida. Esta tarefa condtiétbilidade imprescindivel na
atividade do filosofar: a elaboracdo de argumerdos, e, especialmente, por escrito,
isto €, transformar o pensado em escrita, visar@mreidéncia entre pensar e escrever,
respeitando as exigéncias da linguagem conceAuaitatica da escrita reflexiva ocorre
quando ela prépria contribui com a estruturacdoredtacdo das ideias num estilo
pessoal inconfundivel.

A dificuldade é iniciar esse processo, pois eleeatda necessidade de reflexao.
Essa necessidade é expressa quando o aluno paragapertancia dessa atividade e o

seu papel no contexto contemporéaneo. A formacaoispo, resulta do processo e ela
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nunca é conclusiva. O tempo de formagao ndo cancam o tempo do curso da
disciplina. Ela esté para além do trabalho deseidmha sala de aula.

Favaretto, na entrevista anteriormente referidapta que nesse tempo pos-sala
de aula, em que a formacao continua seu trabddmcgiso de temperar as informacgdes
anteriormente visitadas, somadas aos elementosp&@dagdgicos” ou “imprevistos”,
mas eminentemente humanos, das relagdes interpgesstiee professor e alunos: um
gesto, uma lembranca, uma frase solta, pode almentinensinavel”, aquilo que os
curriculos e os planos de aula, critérios e fordesavaliacdo ndo conseguem capturar
com suas medidas exatas e técnicas, pois nado matdaperficie, mas operam seu
trabalho formativo, invisivelmente. Talvez esse &mborresponda a um aspecto da
fonte criativa em educacéo, porque € o imprevig®apcapa emermena postura de a
tudo querer controlar e manipular em educacao:

O que acho mais marcante na vida de um professayeeah, ndo sé
de filosofia, € que a gente nunca sabe muito besmdp as pessoas
aprendem e o que elas aprendem. Mas da para tadéiad...) existe
o “inensinavel” da educacéo, que depende do queemm na sala de
aula, do que se fala, da relacdo entre aluno essof. Aquilo se
grava em algum lugar, ndo se sabe como. As vezgsnge fica
sabendo, mas ndo importa se nao ficar (Ipid29).

Entendemos as dificuldades de leitura e escrita @asos como sendo
obstaculos ao bom andamento dos trabalhos e dégemoto do plano de curso, pois
acarretam no aproveitamento inadequado e insufecidos materiais, resultando num
crescente desinteresse dos alunos. Quando issoe0¢@o avancamos além das
experiéncias pessoais, transformando, assim, aslamies em sala de aula em
producdes burocratizadas.

O trabalho em filosofia exige, do profissional esdalunos, o abandono da
postura intelectual habitual que, se enrijecidaed®rnar-se maleavel; para tanto, €
preciso o abandono de praticas de pensamento domaeam viciadas ou insuficientes
como, por exemplo, a postura intelectual de hietiaeg autores e textos e que, por isso,
n&o nos permite ver novos aspectos ou em persaectiv

A selecdo, pelo professor, de passagens de tagtofcativos aos alunos pode
servir de fonte e inspiragdo para um dialogo pigduta sala de aula e a producéo de
textos pelos alunos que se orientem pelas regréifodofar, a0 mesmo tempo em que
contribuem para um discurso que minimize a visagnrentaria do jovem perante um

mundo de dispersdo e saturacdo de sentidos. Eesgmn se sentir coautores neste
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ambiente em que as pessoas se esforcam para aucaaste uma identidade, mas que,
infelizmente, se realiza na precariedade do repertiltural oferecido pelandustria
cultural. O resultado é protagonizarem a cena como conswesidavidos, mas sem
perspectiva, sem recursos intelectuais e imagmatpara desempenhar o papel de

criadores e cidadaos conscientes.
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