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Resumo: O presente artigo avalia os potenciais e limites do pensamento educacional de
Theodor Adorno, defendendo a ideia de que seus escritos pedagogicos ndo estdo ligados a uma
postura de desenvolvimento de um comportamento revoluciondrio por meio da instituicao
escola. A educag@o contém mais uma tarefa de resisténcia frente aos riscos de regressdo a
barbarie, do que necessariamente uma produgdo efetiva de sujeitos revolucionarios. No entanto,
isso ndo significa uma incorporagdo acritica dos valores societais liberais-burgueses, e sim um
giro ético em diregdo a uma subjetividade que esteja ligada ao proprio movimento historico dos
povos e das relagdes entre cultura e poder.
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Abstract: This article is available to Theodor Adorno's educational thought limits und his
potentials, defending an idea that his pedagogical writings are not connected to a posture of
development of a revolutionary behavior for the school environment. Education, more contains
a task of resistance to the risks of regression to barbarism than an effective production of
revolutionary individuals. However, this does not mean an uncritical incorporation of the values
of the liberal-bougeous society, but an ethical argument towards a subjectivity that must be
allowed by the historical movement of people and the relations between culture and power.
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1. Introducao

A Filosofia critica proposta por Adorno ¢ motivo para inimeras disputas tedricas
em relagdo ao seu potencial revolucionario, anticapitalista ou mesmo como uma critica
ao modelo civilizacional burgués que se consolidou no planeta. Em seus escritos
educacionais, o debate ndo ¢ menos polémico, pois a questdo fundamental que estd em
jogo ¢ a delimitagdo dos horizontes ou dos limites que a ideia de emancipacgao,
autonomia e resisténcia possuem no entorno da questao sobre a educacao.

Em termos gerais, seria a educacdo uma propedé€utica revoluciondria, no sentido

da construcdo de um “sujeito revolucionario” ou uma postura anticapitalista e
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antifascista defensiva e, por isso, uma proposta formativa contra os riscos de uma
regressao a barbarie?

Defende-se que os escritos educacionais adornianos, longe de serem uma teoria
pedagodgica, gravitam em torno da perda do referencial marxista tradicional de
engajamento social por via da construcdo de uma teoria proletdria da emancipacdo. A
critica ao capitalismo e a moralidade burguesa em Adorno se realizou por vias
heterodoxas e ecléticas.

Os efeitos deste afastamento podem ser verificados ao longo da compilagdo de
textos relativos a educagao entre Adorno ¢ Hellmut Becker, nos anos de 1959-1969,
intitulados “Erziehung zur Miindigkeit”, traduzidos na versdo brasileira, como
“Educagao e Emancipacao” (Tradugao de Wolgang Leo Maar).

Célebres textos como “Educacgdo apos Auschwitz”, “Educag¢dao e Emancipagdo”,
“Educagao, para que?” etc., expressam as intengdes de Adorno em consolidar no trajeto
educativo uma formacao plural, que resgate nos educandos uma sensibilidade para a
relagdo estética, politica, social e econdOmica, portanto, uma educagcdo contra a
naturalizacao da violéncia e da desigualdade, tipicas da sociedade liberal burguesa.

No entanto, os ideais de autonomia, resisténcia e emancipacdo, presentes em
“Educacdo e Emancipagdo” devem ser compreendidos a partir da prépria formagdo e
desenvolvimento do pensamento de Adorno: desde a critica a racionalidade instrumental
burguesa e seu arsenal moral repressivo (tal como desenvolvidas na “Dialética do
Esclarecimento), até a Dialética negativa, cujo cerne gira em torno da negacdo do
logicismo identitario hegeliano.

Uma dialética sem Aufhebung (SAFATLE, 2017, p.227-231) e a formagao de
uma subjetividade que coloque em evidéncia a prioridade da experiéncia dos sujeitos no
cotidiano e o constante choque com as formas sociais, estéticas, culturais e economicas,
faz da Dialética negativa um fértil campo de investigagdo sobre a génese do conceito de
emancipacdo, presente nos textos educionais adornianos.

Antes de ser uma filosofia conformista, a dialética adorniana comprimida pelos
retrocessos e reorganizagdes do capital, vé no “ndo dito” ou nas incongruéncias do
progresso civilizacional burgués, as fraturas necessarias para o estimulo de um
pensamento revolucionario (SAFATLE, 2017, p.237-241). No entanto, hd em Adorno
uma estratégia de longo prazo (FLECK, 2020, p.6), que desarticula a visao tradicional
dentro do marxismo de uma educacdo voltada para a formagdo de um sujeito

revolucionario.
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A subjetividade que decorre de um longo debate com a tradicdo alema
(incluindo ai Kant, Hegel, Marx, Nietzsche e Freud) justifica o carater heterodoxo do
pensamento adorninano, mas nao pode ser entendida como um mero “subjetivismo” ou
uma abertura para o livre jogo das interpretagdes simbolicas. Isso porque Adorno
explora os limites da sociabilidade burguesa, apreensiveis somente por uma critica
imanente ao modo de funcionamento do capitalismo.

Nesse sentido, a educacdo para Adorno seria um meio possivel de combate a
repressao social imposta pela dominagdo burguesa, mas nao necessariamente um
veiculo propedéutico de revolucdo social. Os textos presentes em ‘“Educacdo e
Emancipa¢do” sdo carregados de uma certa emergéncia reativa, frente aos crescentes

processos de alienacao e mistificagdo no mundo liberal burgués.

2. A “Guinada Subjetiva” no pensamento de Theodor Adorno: a dialética da nao
identidade e a questdo educacional.

Os desafios e limites do mundo contempordneo ndo sao poucos: sujeitos
atomizados e liquidos em suas relagdes; uma economia global que projeta no regional as
imposigdes e abstracdes de um mundo cosmopolita acelerado e sedento por rodadas
cada vez maiores de lucratividade; o espectro do fascismo como modalidade socio-
politica que emerge nos mais diversos cantos do planeta e a restauragao dos
nacionalismos como forma de retomada idilica de uma vida comunitaria perdida no
tempo.

Dado o quadro, estariamos diante de uma tendéncia a regressdo a Barbarie, tal
como Adorno alertara em seus escritos? Um estado ou condicao de violéncia, agressao e
odiosidade, executado por individuos dedicados a ruptura social? (ADORNO, 1995, p.
155)

Os diagnosticos preliminares do mundo neoliberal apontam para uma crise
organica de proporgdes catastroficas. Os descalabros econdmicos marcados por uma
aceleracdo da produgdo e circulacao global de mercadorias, bem como o colapso das
formas democraticas liberais do pos-segunda guerra, criam as condigdes ideais para que
a se reconstrua um cendrio de violéncia sistémica.

O bindmio “civiliza¢do- barbarie” reaparece no cendrio contemporaneo na forma
de atuacdo politica disruptiva e violenta, no sentido da perda do valor da vida como

medida fundamental de atuagdo ética. A contradicdo entre as instituicoes de matriz
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ideologica liberal com agdes diretas de grupos politicos “antissistémicos” revela o
vulcanismo social do capitalismo contemporaneo e reacendem os debates dos limites
“civilizatérios” do mundo neoliberal®.

Neste caso, a apreensao mais adequada do problema da tendéncia
contemporanea a regressdo a barbarie ¢ constatar que dentro da dinamica liberal
burguesa, existe um fluxo de for¢as psicossociais que ao serem reprimidas ao extremo —
por meio de heteronomias morais, instituicdes politicas e culturais autoritarias —
reproduzem episodios e comportamentos de ruptura institucional e violéncia
sistematizada (ADORNO, 1995, p. 140-45).

Adorno (1995) ja alertara para os riscos de uma sociedade administrada por
mecanismos € instituigdes racionais que suprimem as experiéncias individuais e
coletivas autonomas em nome de uma determinada estabilidade social. A promessa
civilizatéria do mundo liberal de defesa incondicional da liberdade individual de
escolha, produziu ao longo do século XX os efeitos inversos do que fora
propagandeado: ao invés da estabilidade politica e social, racional e democratica, o que
se tém sdo resultados irracionais e reacionarios que colocam em risco a vida e a propria

autonomia individual.

[...] Fala-se da ameaga de uma regressao a barbarie. Mas ndo se trata
de uma ameaga, pois Auschwitz foi a regressao; a barbarie continuara
existindo enquanto persistirem no que tém de fundamental as
condigdes que geram esta regressdo; E isto que apavora. Apesar da nio
visibilidade atual dos infortinios, a pressdo social continua se
impondo. Ela impele as pessoas em dire¢cdo ao que € indescritivel e
que, nos termos da historia mundial, culminaria em Auschwitz [...]
(ADORNO, 1995, p.119).

O Diagnéstico ¢ preciso, pois ndo se trata de um simples alerta, uma invocagao

de temores a respeito de uma abstrata regressdo a Barbarie; a sociedade capitalista

2 “[...] Com a dissolugdo do liberalismo o principio especificamente burgués de concorréncia nio foi
superado: transferiu-se para a objetividade do processo social, como que para a antropologia, na forma de
atomos em colisdo e pressdo. A subordina¢do da vida ao processo de producdo impde a cada um,
amesquinhando-o, algo do isolamento e da soliddo que gostariamos de reservar a nossa escolha soberana.
Constitui peca antiga da ideologia burguesa que no seu proprio interesse cada qual se imagine melhor que
todos os outros como também que avalie os demais. Enquanto a comunidade de todos os fregueses, como
superiores a si. Desde a rentincia da velha classe burguesa isso se mantém no espirito dos intelectuais que
sd0 os ultimos inimigos dos burgueses ¢ a0 mesmo tempo os ultimos burgueses. Na medida em que
sequer se permitem pensar perante a nua reprodu¢do da existéncia, comportam-se como privilegiados; na
medida que se restringem ao pensamento, proclamam a nulidade de seu privilégiol[...]” (Adorno, 2008,
p-23)
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administrada, burocratizada e repressiva ja experimentou diversos eventos no sentido da
banalizagdo da vida e a valorizagdo da morte. Auschwitz, o genocidio arménio, as
bombas de Hiroshima e Nagasaki (ADORNO, 1995, p.119) marcaram a humanidade de
forma barbara a partir de alegacdes de modernizacao civilizatoria e ajustes na dinamica
econdmica global.

O Bindémio “civilizagdo-barbarie” ndo ¢ uma questdo pontual de ajuste
sistémico da sociedade liberal e sim de denuncia radical de que sua estrutura social
fundante em termos politicos, sociais, econdOmicos e culturais carrega o gérmen da
disrupc¢ao, tanto de sujeitos despossuidos de si como de condi¢des materiais e, por isso,
ndo possui envergadura ética para promoverem transformagoes radicais necessarias.

Adorno (1995;2008) se deparou com o problema dos limites constitutivos do
mundo liberal burgués e seu potencial “anticivilizatério”, mesmo antes da insurgéncia
do neoliberalismo e suas formas regressivas (SAFATLE ,2017, p.241). Suas obras
passam pela dupla consideragdo de ser uma andlise historico imanente original do
movimento do capitalismo (em sua modalidade “Well Faire State”) e um esforco
pessoal brutal em sobreviver entre o perigo fascista ¢ a sociedade administrada
estadunidense’.

O livro “Educacdo e Emancipagdo” (Erziehung zur Miindigkeit) contém as
reflexdes adornianas sobre a dura tarefa de posicionar-se em relacdo a crise do mundo
liberal. Na visdao do Filosofo, as condigdes para uma transformagdao radical da
sociabilidade burguesa no pos-guerra encontravam-se bloqueadas e sem alternativas
revolucionarias vidveis (ADORNO, 1995, p. 121). O aparente pessimismo que
recobriria a obra, principalmente em “Educa¢do apos Auschwitz”, em verdade, se
transforma em uma busca racional de limitagdo dos potenciais disruptivos inerentes a
“civilizagdo burguesa”.

O Dinamismo social capitalista foi interpretado por Adorno como um complexo
movimento dialético, dotado de fatores politicos, econdmicos e sociais objetivos,
embora acreditasse que nao seria possivel nenhuma transformagao radical em nivel de
estrutura que ndo passasse também pela questdo da formagao individual e cultural. Ou
seja, da capacidade de reconstruir a subjetividade para além do minimalismo

individualista e do coletivismo for¢ado de matriz fascista.

3 Cf. ADORNO, Theodor. Minima Moralia. Trad. Gabriel Cohn. Rio de Janeiro: Azougue, 2009.
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A “aposta adorniana” de inflexdo em direcdo aos sujeitos (ADORNO, 1995,
p.121), no sentido de permitir uma abertura a uma individualidade criativa, autdbnoma e
racional, sera um dos pilares fundamentais de posicionamento €tico em Educagdo e
Emancipagdo. Os individuos devem tornar-se capazes de apreender a realidade em suas
multiplas dimensdes (ética, politica, social, estética e econdmica) como também refletir
sobre suas posi¢des enquanto sujeito historicos.

De maneira geral, abre-se uma oportunidade de investigacdo sobre a dimensao
subjetiva de formagdo da consciéncia como fator constitutivo ético. Porém, nao se trata
de uma simples guinada subjetivista, como se tal dimensdo estivesse apartada de
qualquer relagdo com o mundo objetivo e suas questdes sociais. Pelo contrario, €
constatar que existe uma rica interagdo entre as esferas da subjetividade e objetividade,
sendo que seus resultados ndo podem ser previstos ¢ nem determinados a priori
(ADORNO, 1985, p.120).

Em “A dialética negativa”, Adorno retoma a questdo da subjetividade de forma
mais pormenorizada. Em um sério debate com a filosofia alema - principalmente com
idealismo hegeliano - o filésofo polemiza a respeito das inconsisténcias € incoeréncias
que o conceito de identidade reconciliada produziu (ADORNO, 2009, p.11-14). A
chave conceitual identidade e ndo identidade, caracteristicas da légica hegeliana, ¢
problematizada e tida como um recurso arbitrario, que insiste na tese de uma unidade
reconciliada entre partes dispares entre si.

No limite, o debate gira em torno do conceito de dialética e sua suposta
capacidade de unidade entre contrarios.* Adorno defende que a relacio identidade e ndo
identidade ndo produz um efeito de unidade e conciliagdo real tal qual “previsto” pelos
canones logicos. Por consequéncia, a construcdo da individualidade dos agentes e
sujeitos historicos nao passaria necessariamente pelo trajeto de incorporacao do outro
como forma possivel de compreensao de si.

A experiéncia da consciéncia sob os cuidados da totalidade dialética (hegeliana)
mostra-se deformada e incapaz de dar conta da multiplicidade real de pensamentos e
formas sociais estabelecidas. A insisténcia em uma unidade arbitrria carrega em si uma

violéncia para com a propria consciéncia, que ndo ¢ capaz de alcancar nenhum estrato

4“Se objetarmos a dialética, tal como se fez repetidamente desde os criticos aristotélicos de Hegel, que ela
reduz indiscriminadamente tudo que cai em seu moinho a forma meramente logica da contradicao,
deixando de lado - assim argumentava Croce - a plena multiplicidade do ndo-contraditorio, do
simplesmente diverso, entdo deslocamos a culpa da coisa para o método [...]” (ADORNO, 1985, p.13).
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de pensamento superior sem necessariamente passar pela “lei logica da identidade”
reconciliada (ADORNO, 2009, p.11-14).

A relagdo Eu e outro, ou seja, da identidade e da nao identidade ou a
possibilidade de uma intersubjetividade autonoma e verdadeiramente voltada para a
alteridade ¢ posta em questionamento por Adorno, ndo por questdes herméticas, de
coeréncia argumentativa na tradicao filosofica hegeliana, mas por avaliagdo histérica do
alcance real das possibilidades éticas do idealismo no que o mesmo denominou
“capitalismo tardio” (ADORNO, 2009, p.11-12).

Sob o escrutinio e avaliacdo critica do idealismo hegeliano, temas relativos ao
cotidiano ou a “contingéncia” sdo postos de lado em nome da doutrina do conceito que
despreza os “excessos” em nome de uma unidade processual com o todo da realidade. A
pergunta mais basica a ser feita € se existe uma vida significativa dentro deste universo
de contingéncias ou fora do espectro de abrangéncia do conceito aos moldes do

pensamento hegeliano.

A constituigdo impositiva da realidade, que o idealismo tinha
projetado para a regido do sujeito e do espirito, deve ser reportada
para um espaco fora dessa regido. O que resta do idealismo ¢ o fato de
a determinante objetiva do espirito, a sociedade, ser tanto um conjunto
de sujeitos como a sua negacdo. Na sociedade, esses sujeitos sdo
irreconheciveis e permanecem impotentes; dai ela ser tdo
desesperadamente objetiva e conceitual, o que o idealismo faz passar
por algo positivo [...].A pre-formacgdo subjetiva do processo de
produgdo material da sociedade, radicalmente diversa de uma
constitui¢do teodrica, € o seu elemento irresoluto, irreconcilidvel com
os sujeitos. (ADORNO, 2009, p.17).

Adorno alerta para o processo de deformacdo que o idealismo hegeliano produz
no tecido real das relagdes sociais como também na constituicdo e¢ formagao das
consciéncias. O resultado efetivo da reconciliagdo dialética é o ndo reconhecimento de
si no seio da vida ordinaria. Os sujeitos tornam-se passivos e incapazes de assumirem-
se, pois estdo em constante busca por uma unidade ad hoc, que ndo condiz com o
proprio movimento real de reprodugdo da vida. Neste caso, a objetividade torna-se uma
totalidade arbitraria e impositiva e a subjetividade uma condi¢do pré-formatada, cujo
resultado (racional) j& esta incubado como lei necessaria de autodesenvolvimento da
consciéncia (ADORNO, 2009, p.18).

A realidade, de fato, mostra-se plural e dotada de significados particulares
dificeis de serem encaixados a priori nos sistemas filoséficos de matriz idealista. Toda a

tentativa de incorporagdo do particular em nome de uma projecdo universal abstrata ¢
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sinal de deformagdo tanto da realidade (objetiva) como das relagdes entre sujeitos
determinados. Cabe, entdo, a filosofia assumir a posi¢cdo de contradi¢do e da ndo
conciliacdo entre o todo e as partes, para que ela possa abordar a complexidade da
realidade de forma ndo esquematica, engessada e autoritaria.’

Mesmo que indiretamente, pode-se extrair da “dialética negativa” uma reducao
salutar do potencial analitico da filosofia, abrindo mao de seu papel de sintese e
integragdo racional- conciliatoria, em nome de uma ampliacdo das possibilidades de
investigacdo a partir de outros campos do saber cientifico, tomando o devido cuidado
de ndo tornar a especializagdo técnica e tipica do mundo administrado um fim a ser
alcangado (ADORNO, 2009, p.33).

A interdisciplinaridade aparece como horizonte investigativo necessario para a
compreensdo da complexa relacdo entre o particular e o universal. Cabe a racionalidade
e a reflexdo critica expor os principios fundamentais dessas duas dimensdes ndo
concilidveis entre si a priori (ADORNO, 2009, p.30-31), para que se possa expor de
forma critica as “entranhas” do capitalismo em sua forma liberal.

Dada a complexidade da argumentacdo adorniana em relacdo a questdo da
subjetividade, da formacdo dos sujeitos em termos criticos, éticos e reflexivos, quais
seriam as ferramentas sociais mais adequadas para que o trajeto de formacdo da
consciéncia pudesse ser efetivado, de forma a ndo parecer apenas um discurso abstrato
de emancipagao?

A necessidade de intervencdo pratica nas sociedades liberal capitalistas e sua
tendéncia contemporanea a uniformizacdo dos sujeitos, levou Adorno a pensar em
estratégias ligadas a formagdo pedagogica que pudesse, minimamente, realizar uma
abertura para o sujeito, uma inflexao no sentido da percepgao critica de ser e estar no
mundo.

Sabe-se que ndo ha nos escritos pedagdgicos adornianos nenhuma intengao em
criar teses que digam respeito as técnicas educacionais. Nao se estd diante de uma teoria

da aprendizagem ou mesmo uma avaliacdo profunda de seus métodos. Por este angulo,

3 “Uma filosofia transformada precisaria revogar essa peti¢do, ndo poderia mais enredar a si mesma e aos
outros na crenga de que teria o infinito a sua disposi¢@o. Ao invés disso, porém, em um sentido atenuado,
ela mesma se tornaria infinita na medida em que despreza a possibilidade de fixar-se em um corpus de
teoremas enumeraveis. Ela teria o seu conteudo na multiplicidade, ndo enquadrada em nenhum esquema,
de objetos que se lhe impdem ou que ela procura; ela se abandonaria verdadeiramente,, a eles, sem usa-
los como um espelho a partir do qual ela conseguiria depreender uma vez mais a si mesma, confundindo a
sua imagem com a concrec¢do.” (ADORNO, 2009, p. 20)
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o horizonte de expectativas e inteng¢des, presentes no livro ‘Educa¢do e Emancipagao”, ¢
mais estreito e ndo oferece grandes contribuicdes por parte de Adorno.

O nucleo ativo de textos como “Educa¢do apos Auschwitz”, Educag¢do, para
que?”, “Educag¢do contra a barbarie” etc. fazem parte de um duplo esfor¢o de
integracdo do tema “educacdo” nas tramas interdisciplinares do projeto critico de
adorno, bem como estabelecer um “minimo ético” a ser perseguido no interior das
sociedades liberais, respectivamente ligado a construgdo imanente de valores
humanistas e a possibilidade de reflexao critica dos educandos

As ideias de emancipagdo e autonomia ganham corpo e folego como forma
possivel de alcance de uma subjetividade que ndo seja compativel com o argumento
dialético de uma identidade conciliada entre o sujeito do conhecimento (os alunos) € o
objeto a ser conhecido (o mundo e a educacgdo formal)®. As herancas kantianas tornam-
se nitidas e prenhe do esfor¢o de Adorno em nao reconciliar os diversos fatores da
realidade’. Porém, qualquer dedugio mecanica que identifique o percurso
transcendental com o esforgo interdisciplinar adorniano estara fadado ao fracasso.®

A dinamica do capital bloqueou os esforgos de um esclarecimento aos moldes do
iluminismo do século XVIII, tornando-o uma proje¢ao formal que mascara a interagao
dos individuos com a sociedade.’ O terreno da racionalidade instrumental aparece como
residuo historico nao discernivel no projeto ético kantiano, mas vivo na memoria
histérica do mundo contemporaneo ocidental, que vivera os dramas das bombas

atdmicas e campos de concentrac¢do durante a Segunda Guerra Mundial.

6 “[...] o circulo da identificacio que nunca identifica por fim sendo a si mesma foi tracado pelo
pensamento que ndo tolera nada no exterior; seu aprisionamento ¢ sua propria obra. [...] Por agora, a
razdo estd padecendo: curar-se de tal mal é que seria a propriamente a razdo [...]” (ADORNO, 2009,
p.149)

7¢[...] O unico poder efetivo contra Auschwitz seria a autonomia para usar a expressdo kantiana: o poder
para a reflexdo, a autodeterminagdo, a ndo- participagao (ADORNO, 1995, p.125)

8 Ricardo Musse (2017) defende a tese de que Adorno estava desenvolvendo um “duplo giro
copernicano” com suas criticas a kant, presente na Dialética negativa. Segundo Musse (com farta
referéncia textual), o sujeito transcedental kantiano, que fora posto como medida objetiva da possibilidade
de conhecimento, ¢ transposto, por Adorno, de sua condicdo de alicerce constitutivo e gnosioldgico do
sujeito para a realidade, ou seja, pensar o sujeito transcedental fora dos limites do idealismo subjetivo de
Kant e interpretd-lo como uma “estrutura” inconsciente da sociedade que antes de ser mediada por
qualquer categoria do entendimento (tal como previsto nos mecanismos da apercepg¢ao transcedental e do
esquematismo) tem como prioridade a autonomia do real. Em sintese, tornar efetivo o que antes era
gnosiologico, consiste no duplo giro, na tentativa de garantir ao fatico e ao empirico um estatuto de
prioridade que antes de ser determinado pelo sujeito, consiste como ordem global e objetiva de condi¢do
de possibilidade a subjetividade.

% “O dominio do universal do valor de troca sobre os homens, que a priori recusa aos sujeitos serem
sujeitos, rebaixa a propria subjetividade a uma mera objetividade e relega a ndo verdade esse principio de
universalidade que afirma a predominancia do sujeito. O mais do sujeito transcendental ¢ o menos do
sujeito empirico, reduzido ele mesmo ao extremo” (ADORNO, 2009, p.154).

186 Kinesis, Vol. XII, n° 33, dezembro 2020, p.178-197



A educagdo como principio de responsabilidade

Neste caso, os ideais de autonomia e esclarecimentos em Adorno remetem-se
mais a possibilidade de uma experiéncia subjetiva e plural da racionalidade que ndo seja
incorporada (de imediato) aos contornos praticos da ideologia burguesa, do que
necessariamente uma avaliacdo das leis morais, dos imperativos categoricos € suas
maximas.

De forma geral, ndo se deve fantasiar o desenho pedagodgico adorniano em
“Educagdo e Emancipagdo”. Nao se trata de uma teoria revolucionaria de libertagao
objetiva das entranhas do capitalismo, mas de uma tentativa de evitar com que o colapso
societal liberal desemboque em projeto de regressdo, tal como o fascismo. No limite,
uma teoria defensiva de resisténcia que convive, desconfortavelmente, com a dindmica

institucional da escola burguesa e seu curriculo burocratico.

3. Resisténcia e Emancipacao: os pilares de uma educacao possivel.

Pensar a educacdo como ferramenta emancipatoria ndo ¢ uma tarefa simples em
uma sociedade administrada e regulada por marcos morais e politicos heteronomos aos
sujeitos (ADORNO, 1995, p. 140). Os bloqueios inerentes a uma vida atomizada e
competitiva sdo diversos e carregados de discursos ideoldgicos que legitimam em varios
niveis os privilégios sociais historicamente estabelecidos.

A posicao adorniana em relagdo a educagao nao pode ser considerada como um
discurso idealista e inocente (ADORNO, 1995, p.143), dotado de uma aparente
neutralidade técnica que apenas justificaria e naturalizaria a autoridade e a repressao
como modelo de gestdo do corpo e da psique dos sujeitos (ADORNO, 1995, p.155).

Pelo contrario, ¢ lucida no que diz respeito aos seus limites e possibilidades.
No texto “Educagdo para qué?”, o filésofo atenta para os riscos de encapsular a
educacdo em discursos vazios de emancipagdo, criticidade e resiliéncia tornando-a uma
episodica da ideologia dominante. Neste caso, desmistificar a fun¢do social da educagdo
¢ primordial: por um lado, a educacao dificilmente trard as transformacdes estruturais
necessarias para que a sociedade liberal ndo desemboque em profundos episddios de
disrupcao e violéncia (ADORNO, 1995, p.143).

Por outro lado, ao ndo exigir da educacdo uma faganha revolucionaria,
liberando-a de suas fungdes estritamente politico-programaticas, tem-se uma abertura a

experiéncia da vida social de forma mais rica e complexa, que passa tanto pelo processo
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de reconexdo dos individuos com seus proprios potenciais como pela andlise da
violéncia social que recobre o seu entorno.

Trata-se, portanto, de uma reconfiguracao da subjetividade que reconhega no
“EU” uma fonte de intercambio ético com o mundo. No limite, uma educagdo voltada
para o desenvolvimento de praticas pedagogicas que dissolvam (ou pelo menos
diminuam) os mecanismos ideoldgicos e sistémicos de repressdo a experiéncia de ter a

si como referéncia criativa e espontanea. (ADORNO, 1995, p.151-53)

A tese que gostaria de discutir é a de que desbarbarizar tornou-se a
questdo mais urgente da educacdo hoje em dia. O problema que se
impOe nesta medida é saber se por meio da educagdo pode-se
transformar algo de decisivo em relacdo a barbarie. (ADORNO, 1995,
p. 155).

A questdo mais geral ¢ como desbarbarizar em uma sociedade sem promessas
civilizatorias tangiveis? uma das problematicas fundamentais do texto “Educagdo
contra a barbarie”. Novamente, Adorno e Becker sao lucidos em relagao aos potenciais
pedagdgicos no mundo liberal burgués: lutar por uma formagdo menos repressiva e
alienante, em partes, significa adentrar em disputas em relacdo ao funcionamento da
“superestrutura burocratica” da educagao.

O ensino basico, em especial o infantil, toma um espaco privilegiado nos
didlogos adornianos (ADORNO, 1995. p.123), pois nele se encontraria melhores
condigdes de articulagdo entre educacdo e ética ou entre educagdo e desbarbarizagao.
Isso ndo significou um abandono das demais etapas escolares, € sim, a constatacdo de
que a luta contra a violéncia depende de uma organizacdo escolar que tenha como
fundamento e meta a desarticulagdo institucional de métodos repressores.

Isso leva a crer que ndo ha condigdes possiveis de desenho educacional
emancipador e critico sem a possibilidade de disputa democratica (ADORNO, 1995,
p.-141-42; p.169) de instituicdes e curriculos. A ideia de reforma educacional aparece de
maneira discreta no horizonte adorniano, mas nada leva a crer que seus argumentos se
encerrem por ai, uma vez que, o proprio conceito de autonomia em Adorno ja contém a
possibilidade da resisténcia a mecanismos repressivos (institucionais ou nao) que
insistem em perdurar.

Tal como afirmado, as influéncias kantianas ligadas aos conceitos de
maioridade, menoridade e autonomia sdo explicitas em “Educa¢do e Emancipagdo”™

e denunciam as referéncias complexas do filésofo no que diz respeito a questdo da
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consciéncia e da subjetividade. Mas, isso ndo significa uma espécie de mimese tedrica
ou replicacdo ideal do projeto transcedental kantiano.

Pelo contrario, o raciocinio esta marcado pelo itinerario histéorico do mundo
liberal-burgués, consumado pela “fabricalizagdo” da economia, da vida e dos costumes,
levando a investigar como ¢ possivel educar a subjetividade em um mundo raso,
supérfluo e espetacularizado, tal como as sociedades contemporaneas veem
demonstrando ser.'”

Nesse sentido, as nog¢des de autonomia em Adorno (derivadas do modelo de
esclarecimento kantiano), carregam a possibilidade e a originalidade de pensar a
formag¢do do sujeito contemporaneo, ndo como simples subproduto de relagdes
histéricas determinadas e consolidadas, mas como agente direto e responsavel pela sua
propria formacao. Isto ¢, de que existe a possibilidade de romper com raciocinios
fatalistas de que o todo social ¢ sempre a medida irresistivel de construcdo da
subjetividade dos individuos, ndo havendo brechas e alternativas para os modelos
instituidos de forma arbitraria e heteronoma.

Educagdao e autonomia aparecem na reflexdo adorniana como elementos
indissociaveis, capazes de produzir e alcangar valores ético-politicos que justifiquem
ndo so edificacdo do torna-se um “Eu” ( sujeito reflexivo, ativo e critico), como também
a condicdo de preservar o outro, tendo-o como uma parte integrante do tecido social.
Segundo o proprio filosofo: ““[...] O unico poder efetivo contra o principio de
Auschwitz seria a autonomia, para a usar a expressao kantiana; o poder para reflexdo, a
autodeterminag¢do, a ndo participacdo.”" (ADORNO, 1995, p. 125)

Em contrapartida, os valores a serem construidos e consolidados pela pratica
educativa ndo podem advir de uma mera formalidade, que estatui um principio moral
abstrato e intangivel pela ac¢ao individual ou coletiva; uma espécie de norma ou régua
deontologica que nortearia os sujeitos na vida cotidiana (ADORNO, 1995, p.124). Toda
valoragdo que depreende do percurso educacional ndo precisa padecer de nenhuma
originalidade conceitual, apenas, ser resultado ou “produto” de um rico relacionamento
entre as estruturas sociais objetivas (incluindo ai a politica, economia e sociedade) com
as esferas subjetivas da autonomia, emancipagdo, da individualidade critica e reflexiva

(ADORNO, 1995, p.143-45)

10 “Numa democracia, quem defende ideias contrarios 4 emancipagdo, e, portanto, contrarios a decisdo
consciente interdependente de cada pessoa em particular, ¢ um antidemocrata, até mesmo se as ideias que
correspondem a seus designios sdo difundidas no plano formal da democracia.” (ADORNO, 1995, p.142)
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Edificar estd associado a ideia de emancipacao, reflexdo critica e praxis social.
Este ¢ o horizonte pelo qual Adorno insiste em defender, por meio de uma pedagogia
critica, uma educagdo que leve em consideracdo ndo os aspectos quantitativos, tipicos
da mercantilizagdo e fabricalizagdo do ensino-aprendizagem, mas sim os qualitativos,
que dizem respeito a constru¢cdo da subjetividade e a capacidade de intervengdo ético-

politica no mundo.

Gostaria de apresentar minha concepc¢do inicial de educagdo.
Evidentemente ndo a assim chamada modelagem de pessoas, porque
ndo temos o direito de modelar pessoas a partir do seu exterior; mas
também ndo a mera transmissdo de conhecimentos, cuja caracteristica
de coisa morta ja foi mais do que destacada, mas a producdo de uma
consciéncia verdadeira. Isto seria inclusive da maior importancia
politica; sua ideia, se ¢ permitido dizer assim ¢ uma exigéncia
politica.Isto é: uma democracia com o dever de ndo apenas funcionar,
mas operar conforme seu conceito, demanda pessoas emancipadas.
Uma democracia efetiva s6 pode ser imaginada enquanto uma
sociedade de quem ¢é emancipado. (ADORNO, 1995, p.141)

A educacdo ndo deve ser tratada como ato psicossocial modelador, uma pratica
vazia de significados reais e historicos em nome de uma suposta eficiéncia na
transmissao de contetidos especificos ou mesmo na reprodugdo irracional de valores,
muitas vezes ditos “civilizados”. Essas praticas (“tradicionais™) sdo, por exceléncia, a
condi¢do da repressdo, da auséncia de autonomia e da perda da individualidade criativa
do sujeito, fatores fundamentais para uma regressdo de ordem fascista ou de tons
coletivistas. (ADORNO, 1995, p.42)

Portanto, deve-se assumir que em Adorno e a partir de Adorno, ndo ha isengao
na constru¢do dos conhecimentos, quando o assunto ¢ a formagdo e educagdo de
criangas e jovens. A pré-formatacdo de sistemas educacionais e modelos historicos
baseados na autoridade irreflexiva da instituicdo escolar e suas figuras simbolicas (como
o professor, coordenador e diretor) atestam a faléncia de um modelo, cujo desejo ¢ a
reproducdo mecanica de sujeitos ordeiros e incapazes de assumir a responsabilidade
sobre suas proprias agdes (ADORNO, 1995, p.159; GIROUX, 2004, p.59-60).

A constru¢do do conhecimento escolar deve levar em consideracao dois aspetos
¢éticos fundamentais. O primeiro, de ordem formativa, ligado a questdo do conteudo a
ser abordado, pois, ndo ha pratica educativa sem a presenca de “algo” a ser investigado,

uma questdo de posicionamento tedrico e pedagodgico frente ao mundo. E o segundo, de

ordem ética, diz respeito ndo a técnica ou os procedimentos metodoldgicos do “ensino-
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aprendizagem”, mas sim, ao sentido da educacdo, isto ¢, assumir a tarefa de se perguntar
qual ¢ a fungdo ultima do ato educativo (ADORNO, 1995, p.139).

Este ¢ um ponto fundamental para a compreensdo de que os escritos
educacionais adornianos nunca tiveram como premissa (ou horizonte tedrico) a
pretensdo de constituir uma teoria pedagdgica completa, no que diz respeito a relagao
ensino- aprendizagem. Os intuitos estdo mais ligados a questdo dos fundamentos éticos
e norteadores da educagdo para que se possa pensar uma pratica reflexiva aberta a
conservacao da individualidade dos educandos e contraria a formatacdo de métodos
repressivos e fabris de aprendizagem.

Mais do que descrever os mecanismos burocraticos e institucionais da escola,
interessa ao filosofo alemao realizar um duplo trajeto: um de investigagdo e critica sobre
os vinculos que a sociedade liberal possui com suas formas culturais alienantes
(ADORNO, 1985, p.110-112), e outro de proposicdo pratica acerca dos limites e
potencialidade da educag@o em um contexto desfavoravel

Em um processo de sintese dessas amplas perspectivas, que em verdade
perpassam o conjunto da obra de Theodor Adorno, tem-se que, do ponto de vista ético e
educacional, a problematica que surge ¢ a de como romper com um processo em curso
de constru¢do de uma pseudo-individualidade (esvaziada pelo consumo e

entretenimento) a partir de uma abordagem educacional?

4. A educacio como Principio de responsabilidade ética

Os diagnosticos sociais adornianos ndo sdo animadores: o trajeto escolar
mostrou-se (segundo as proprias descricdoes do filésofo) um engodo para a formacao
subjetiva, pois seu cotidiano esta marcado pela forte presenca da repressao fisica, social
e psicologica, porém coerente com a desenvoltura anticivilizatoria do capitalismo liberal
competitivo (ADORNO, 1995, p.120-21).

A cultura de massas e a industrializacdo do entretenimento produziram
individuos insensiveis aos seus proprios potenciais criativos e racionais, impedindo com
que se constituisse um trajeto formativo autdbnomo, criativo e repleto de experiéncias
ndo replicaveis, segundo modelos técnicos e fabris (ADORNO, 1995, p.120-21). De
forma geral, a sociedade liberal- capitalista uniformizou os individuos e os rebaixou por
meio de uma potente articulacdo entre técnica, ideologia e cultura massificada

(ADORNO, 1985, p.110-12).
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A alienagdo toma conta do cotidiano - naturalizando a técnica e reificando os
seres humanos - a ponto de obliterar a subjetividade criadora e emancipatoria.!! Com
isso, a nog¢do de particularidade se perde frente aos desafios cada vez mais
uniformizadores de uma sociedade mercantilizada. O fetiche de uma pretensa liberdade
se confunde com os diversos mecanismos de dominacdo que potencializam o geral em
detrimento do particular (ADORNO, 1985, p.111).

A técnica define o espetaculo, a producao, o lazer, a educagdo e até mesmo a
atividade académico-cientifica (BIANCHETI et. al, 2012, p.61); sua onipresenga marca
a distin¢do estrutural entre a espontaneidade e a reprodug¢do mecanica de valores sociais
e culturais: aparentemente um caminho sem alternativas, dentro dos quadros do
capitalismo liberal.

No livro “Educag¢do e Emancipagdo”, os apontamentos dos limites constitutivos
da sociabilidade burguesa - e suas camadas de valores e interagcdes socais - sdo
sintetizados pelo risco da regressdo a barbarie fascista e a reprodugdo de experiéncias de
violéncia sistémica, tal como Auschwitz. Adorno ndo se limita a fazer apenas um
diagnostico pessimista da sociedade ocidental contemporanea, sua postura perante a
questdo da educacdo aponta para a necessidade do posicionamento estratégico em
instituicdes educativas, do estabelecimento de uma disputa de valores, dentro do tecido
social, cujo sentido seja a exposi¢do e manutencio de ideais humanistas e éticos.!?

Uma “guinada subjetiva” ou uma “inflexdo em direcao aos sujeitos” (ADORNO,
1995, p.121) aparece como alternativa para a driblar os severos limites e bloqueios que
a realidade capitalista imp0s a subjetividade, bem como uma resposta aos limites

historicos de uma emancipacgdo social via “sujeito proletario”.!* E necessario romper

11 “Os chamados fendmenos da alienagdo baseiam-se na estrutura social. O defeito mais grave com que
nos defrontamos atualmente consiste em que os homens ndo sdo mais aptos a experiéncia, mas interpdem
entre si mesmos ¢ aquilo a ser experimentado aquela camada estereotipada a que € preciso se opor. Penso
aqui, sobretudo também no papel desempenhado na consciéncia e no inconsciente pela técnica
possivelmente muito além de sua fungao real [...]” (Adorno, 1995, p.149)

12 Schweppenhiuser (2003; 2016), insiste em demonstrar que o giro ético em Adorno (diferentemente do
formalismo kantiano) esta calcado na ideia de uma experiéncia intelectual complexa (que passa por Kant,
Hegel, Marx, Nietzsche e Freud), porém, contextualizada historicamente. Segundo o Autor, a constatag@o
de que o véu de sociabilidade burgués produziu efeitos catastroficos, levou Adomno a problematizar as
questdes morais em um duplo sentido: o primeiro, de realizar uma critica da moral burguesa, bem como
uma critica aos esfor¢os éticos que possuem na racionalidade um subterfugio das irrupgdes da vida
cotidiana, nem sempre controlaveis. O segundo sentido, ligado a postura reflexiva em retomar hipoteses
materialistas, ligadas aos impulsos morais da solidariedade, reconectando a moralidade e ética com a
experiéncia da vida societal.

13Amaro Fleck defende que o “pensamento tardio de Adorno contém os gérmens da Revolugio, porém,
essa se desenrolaria em formatos e condi¢des ndo previstas por teorias mais convencionais da tradi¢ao
marxista: “O impasse entre a recusa ao abandono da esperanga de transformacao estrutural da sociedade e
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com a carapaga burguesa que confunde individualidade com consumo e educagdo com
desempenho. Isso significa que, a educagdo em Adorno ndo ¢ uma técnica de
aprendizagem, mas um compromisso ético e politico, uma ideia de reponsabilidade e
resisténcia em relagao aos impulsos regressivos contidos nos ditames do capital.

Por isso, ndo cabe a educacdo (nem mesmo aos educadores) simplesmente
reproduzirem os esquemas formais, estéticos, légicos e politicos do mundo liberal
burgués, levando a crer que o sentido do educar ¢ tornar o sujeito resiliente e ordeiro
para os conflitos internos de um sistema atomizado de relagcdes pessoais € econdmicas.
Isto apenas reproduzira mecanismos e episodios de repressdo social, no qual a “valvula
de escape” ¢ a regressao a barbarie.

Educar exige contextualizagcdo historica, geografica e cultural, para que os
conteudos escolares nao sejam meras formalidades ou frivolidades (ADORNO, 1995,
p.148), advindas de modelos pré-formatados de agdo e intervencdo pedagodgica. O
intuito nao ¢ produzir uma diversidade antropologica fragmentaria ou excéntrica, mas
permitir com que o diverso € o nao idéntico possam assumir sua posi¢ao central no
espago social de interagdo.

Giroux (2004), estabelece uma ligacdo profunda entre a “pedagogia critica”,
voltada para a diversidade, com a necessidade de articulacio de todo um aparato
linguistico, cultural e simbolico, que dé conta da do estimulo a sensibilidade e, ao
mesmo tempo, permitir uma abertura reflexiva e critica para a relagdo entre cultura e
poder, resisténcia e dominagao.

A educacdo deve privilegiar um processo em que a adaptagdo ao real ndo
signifique perdas de significados, linguagens, expressdes e comportamentos. Pelo
contrario, a incorporacdo do vasto conjunto de experiéncias sociais e culturais que
marcam a dindmica de classes na sociedade burguesa deve ser incorporada, de forma a
dar sentido histérico e ético a ideia de emancipagao.

Isso demonstra a necessidade de um processo educativo qualitativo, no sentido

de garantir aos educandos possibilidades reais de reflexdo sobre seus papeis sociais pré-

a igual recusa ao desespero de tentar fomentar processos de emergéncia em tempos de laténcia do
fascismo, quando estdo ausente as condigdes objetivas duma transformacdo libertadora, leva Adorno a
oscilar entre trés vetores: uma expectativa genuina em uma situa¢do vindoura que torne possivel outra vez
uma mudanc¢a social radical (seja ela reformista ou revoluciondria); um compromisso com pequenas
alteragdes no presente que atenuem os sofrimentos sociais e impegam o fortalecimento de tendéncias
autoritarias ou fascistas; um lamento nao conformista que percebe o bloqueio da libertagdo somado com
danos irreversiveis seja em relacdo a natureza, seja em relagdo a concentracdo de poder existente na
economia politica do capitalismo tardio [...]” (FLECK, 2020, p.6-7)
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estabelecidos, uma “pedagogia da experiéncia” (ADORNO, 1995, p.141-150), que
privilegie o ato criativo, estimule a espontaneidade por meio de sua propria inser¢cdo no
mundo.

Dito de outra maneira, educar ¢ pensar o todo de forma complexa e plural,
sempre no sentido de reformuld-lo, ter em mente o contexto social e historico que
permeiam a sociedade para que niio se caia em compromissos morais abstratos'* ou em
reprodugdes de esquemas institucionais viciados cuja medida ¢ a violéncia e a adaptacao
do diverso ao unitario.

Ha de se combater a nocdo de que somente com autoritariSmo € puni¢do se
reconstruird um modelo pedagogico auténtico e eficiente. Se existe um ponto favoravel
na crise do modelo educativo-liberal ¢ a possibilidade de repensa-lo, sob a perspectiva
da dentuincia, da resisténcia e da disputa sobre o sentido geral e amplo do que ¢ educar.

Torna-se fundamental consolidar um “véu educacional” em que a contradicio,
a resisténcia e a individualidade confrontem os limites estruturais de modelos
institucionais e politicos estabelecidos. Defender uma educagdo emancipatoria, implica
na constru¢do de uma sociedade em que os termos, valores e narrativas sobre o
cotidiano possam abertamente circular. Isso significa, estimular o debate no sentido da
defesa da democracia e liberdade de expressdo como forma politico- societdria basica de
desenvolvimento dos sujeitos ativos (ADORNO, 1995, p.142-43), mesmo dentro dos
limites e repressdes vistos na sociedade burguesa.

O que estd em questdo ¢ a capacidade da educacdo promover a experiéncia
contextualizada, ciente dos limites que a escola possui, enquanto agente histérico
promotor da transformagdo social. Para tanto, € necessario com que se possa explorar as
dimensdes da diversidade contidas tanto no seio do cotidiano como nas cercanias dos
processos psiquicos que envolvem a infancia, juventude e a vida adulta.

No entanto, as condi¢des de possibilidade para uma reflexdo ético-politica que

desenvolva nos sujeitos a responsabilidade de atuar no mundo, de opor-se as violéncias

14 «[...] Ainda assim considero ser uma ilusio imaginar alguma utilidade no apelo a vinculos de
compromisso ou até mesmo na exigéncia de que se reestabelegam vinculagdes de compromisso para que
o mundo e as pessoas sejam melhores. A falsidade de compromissos que se exige somente para que
provoquem alguma coisa — mesmo que esta seja boa — sem que eles sejam experimentados por si mesmos
como sendo substanciais para as pessoas, percebe-se muito prontamente. E espantosa a rapidez com que
até mesmo as pessoas mais ingénuas e tolas reagem quando se trata de descobrir as fraquezas dos
superiores. Facilmente os chamados grandes compromissos convertem-se em passaporte moral — sdo
assumidos com o objetivo de identificar-se com o cidaddo confiavel — ou entdo produzem rancores
raivosos psicologicamente contrarios a sua destinacao original.” (ADORNO, 1995, p. 124)
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sistémicas, dependem tanto da escola como do proprio movimento da sociedade: O
quadro geral da Dialética negativa demonstra ao leitor sagaz a importancia de ndo
reduzir o potencial subjetivo a meros esquemas de representagdo do mundo
estabelecido.

Neste caso, a educacdo por si ndo ¢ a ferramenta decisiva de promog¢do de uma
radicalidade sistémica ou de uma revolucdo social. Seu papel ¢ de retaguarda e
resisténcia contra os espasmos e regressoes a barbarie que a sociedade liberal burguesa
promove. Porém, isso ndo impede, que em seu sentido ultimo, os valores morais de
cooperagdo, igualdade, entre outros ndo possam operar como uma critica & moralidade
burguesa ou uma critica a0 modo de produgao capitalista.

O que nao hd ¢ o espago para a conducao da ideia de emancipacdo (no
pensamento sobre educagdo em Adorno) como uma propedéutica para a formagao
subjetiva do modelo tradicional de “sujeito revolucionario”. A responsabilidade ética
que decorre do processo pedagdgico ¢ fruto de uma guinada subjetiva mais complexa
que o binomio proletariado\burguesia, mesmo que isso signifique uma auséncia
substantiva e, por vezes, reformista, de um horizonte de transformacao radical no curto

prazo.

5. Consideragoes Finais

As propostas educacionais de Theodor Adorno ndo podem ser tomadas como um
projeto pedagdgico acabado, mas sim como um esbogo, um convite a constru¢cdo de um
processo educativo que pense a escola como baliza e termdmetro fundamental de
manutencao de condi¢des basicas de sociabilidade.

Escola e democracia, educagdo e emancipagao, aparecem como chaves tedricas
para a defesa da autonomia e da reflexdo critica. Insistir em modelos repressivos,
autoritarios e violentos de educagdo s6 reproduzem, in loco, fatores estruturais de
anulacdo da diversidade e criatividade dos individuos postos no mundo. No limite,
evitar com que se debata a violéncia, os estigmas e os métodos de controle social
utilizado pelas diversas institui¢cdes (inclusive a escola) e os mecanismos de mercado, ¢
apenas estimular uma sociopatia destrutiva, ou nos termos adornianos, uma regressao a
barbarie.

Por meio de um complexo trajeto de resisténcia do subjetivo frente as

mistificacoes e reducgdes arbitrarias da civilizacdo burguesa, Adorno mostrou-se muito
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mais ativo e articulado, do que simplesmente um apologeta do fatalismo histérico. As
possibilidades de mudangas s6 podem ser realizadas por sujeitos histdricos ativos e
capazes de projetar no social uma consciéncia critico-reflexiva. Ou seja, ndao ha
presenca de uma condigdo ética em locais onde a individualidade ¢ sufocada por
condicionantes politicos ou econdmicos.

No entanto, as “contribuicdes pedagogicas” contidas em “Educacido e
Emancipagdo” nao apontam para o desenvolvimento de uma emancipagdo
revolucionaria. Muito disso se deve ao carater emergencial (e talvez de tons reformistas)
de articular compromissos sociais de reagdo e resisténcia contra os sinais de regressao a

barbarie em pleno “Well Faire State”, presentes nos paises de capitalismo avangado.
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