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Resumo: Considerando a BNCC (BRASIL, 2017) e as Orientagoes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar
- OCEPE (PORTUGAL, 2016), documentos de referéncia das Politicas Publicas para a Educagao Infantil de
seus paises, este artigo tem como objetivo apresentar um paralelo entre eles com vistas a discutir os documentos
oficiais dos dois paises e ainda, analisar trechos buscando possiveis aproximagées. Os dados foram organizados
por meio do projeto de pesquisa intitulado: “Os impactos dos documentos oficiais para a organizagio do
curriculo na educago infantil no Brasil e em Portugal”. A pesquisa de abordagem qualitativa consistiu na
andlise dos documentos oficiais, partindo da busca por descritores, subdivididos em trés categorias de andlise,
a saber: (1) Enquadramento Geral ¢ Educacio Infantil; (2) Areas de Contetido e Campos de experiéncia; (3)
Continuidade Educativa e Transigoes ¢ A transi¢io da Educagio Infantil para o Ensino Fundamental. Os
dados revelaram aproximagées entre os dois documentos, especialmente no sentido de subsidiar a elaboragao
de curriculos voltados para a educagio infandil. E ainda, tais orientagdes sio condigdo, porém nio suficientes;
faz-se necessdrio estudo, interlocu¢io com cada realidade e, articulagio com uma teoria, capaz de compreender
o desenvolvimento humano.
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INTRODUCAO

O presente artigo apresenta um paralelo entre a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (BRASIL, 2017) e as Orientagées Curriculares para a Educacio
Pré-Escolar - OCEPE (PORTUGAL, 2016). Confronta os documentos oficiais
dos dois paises, discute e analisa trechos, buscando possiveis aproximagées. Estes
documentos sio referéncias de Politicas Educacionais para a Educagio Infantil de
seus paises, objeto de investigagio no projeto de pesquisa intitulado Os impactos dos
documentos oficiais para a organizacio do curriculo na educacio infantil no Brasil e
em Portugal, cadastrado na PROPPG da Universidade Estadual de Londrina (UEL)
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e ainda, vincula-se aos estudos do grupo de pesquisa Travessias Luso-Brasileiro na
Educacio da Infincia cadastrado no CNPq. Inicialmente buscou-se conhecer e
analisar os documentos oficiais dos dois paises para entdo, em outras pesquisas,
indagar os impactos da sua implementagio.

Buscou averiguar fundamentos tedricos na selegio de descritores inseridos na
tabela do paralelo dos dois documentos. Em sua andlise, o foco ndo é comparar, e sim,
olhar as especificidades destes paises que passaram por recentes alteragoes/construgoes
de documentos norteadores da Politica Educacional para a educagio da infincia.
No Brasil, a implantacdo da BNCC ocorreu em dezembro de 2017 (voltado para a
Educacio Infantil de 0 a 5 anos) e em Portugal, a OCEPE em 2016 (voltado para a
Jardim de Infincia de 3 anos até a entrada no Ensino Fundamental). Para efeito de
delimitagao, este trabalho centra-se na Educac¢io Infantil de 0 a 5 anos.

A elaboragio da OCEPE foi democritica, quando de ampla participagdo
popular, constituida de trés versdes, sendo que a primeira recolheu opinides e
sugestoes de grupo de educadores ¢ investigadores; a segunda elaboragao contou com
consulta publica, andlises, opinides e integragoes; a terceira versao foi promulgada
em 19/06/2016. O processo de constru¢io da BNCC também se processou em trés
versoes: em 2015 a primeira encaminhou-se para a consulta pablica; na segunda
versio a CONSED ‘e a UNDIME “levam o texto para todo o pais que em 2017 foi
finalmente homologado.

2 DESENVOLVIMENTO
2.1 A EDUCAGAO INFANTIL NOS PERCALCOS DA CONSTRUGAO DA BNCC

A BNCC (BRASIL, 2017) determina os conhecimentos essenciais para os
alunos da Educacio Bésica de todo o territério nacional, compreendida em: Educagao
Infantil; Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais e Ensino Médio. Por for¢a
de lei, tem cardter mandatério, trata-se de uma politica de Estado e nio de governo;
ou seja, ndo se extingue com o fim de um governo. E a primeira vez que no Brasil
configura esse documento, que define os mesmos direitos de aprendizagem para todo
o territdrio brasileiro.

Antes de sua criagio, um longo trajeto politico educacional foi se constituindo
para a homologacio final da BNCC, para sio eles: A Constitui¢io Brasileira
(BRASIL, 1988); a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (BRASIL, 1996);
Referencial Curricular Nacional da Educacio Infantil (BRASIL, 1998) ; Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil (BRASIL, 2010); Plano Nacional de
Educagao (BRASIL, 2014). Vale destacar que somente com a alteragio da LDBEN,
art. 23 (BRASIL, 2013) a Educacio Infantil foi mencionada e inserida na Base.

3 Conselho Nacional de Secretdrios de Educacao.

4 Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao
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O documento contém 472 pdginas (da Educacio Infantl ao Ensino
Fundamental- Anos Iniciais e Finais), sendo: As etapas da Educagio Infantil; Ensino
Fundamental Anos Iniciais — do 1° ano ao 5° ano; Ensino Fundamental Anos Finais
— do 6° ao 9° ano. O Ensino Médio ficou com documento a parte, promulgado
em 2018 (BRASIL, 2018). Para a Educacio Infantil ficaram reservadas vinte e duas
paginas. Apesar dos avancos na legislagio brasileira para a Educacdo Infantl, o ntimero
de pdginas chama a atencdo frente as demais dedicadas ao Ensino Fundamental (450
pdginas) e Ensino Médio (567 pdginas). A composi¢do do documento aponta para
os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento e os Campo de Experiéncia, que
devem estar permeados pelas “Competéncias Gerais” de toda a Educagao Bdsica.

O anseio por um documento norteador da elaboragio dos curriculos no Brasil
é reconhecido de longa data, na Constitui¢ao Nacional de 1988 que sinalizava:

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizario em
regime de colaboragio seus sistemas de ensino.

1o A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos Territérios, financiard
as instituigoes de ensino publicas federais e exercerd, em matéria educacional,
fungio redistributiva e supletiva, de forma a garantir equalizagio de oportunidades
educacionais e padrio minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia técnica
e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios; (Redagio dada pela

Emenda Constitucional n° 14, de 1996) (BRASIL, 1988).

A LDB na mesma diregio aponta no art. 26 (BRASIL, 1996):

Art. 26. Os curriculos da educagio infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e dos educandos.

A defesa da construcio da BNCC foi explicitada nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a educagio Bésica,

Entende-se por base nacional comum, na Educagio Bdsica, os  conhecimentos,
saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas e que
sdo gerados nas institui¢oes produtoras do conhecimento cientifico e tecnolégico;
no mundo do trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades
desportivas e corporais; na producio artistica; nas formas diversas ¢ exercicio da
cidadania; nos movimentos sociais, definidos no texto dessa Lei [...] (BRASIL,

2013, p.31).

No Plano Nacional de Educagio (2014/2024) houve a previsio de criagio
da BNCC: Meta 2 - “implica considerar a organizagio federativa ¢ o regime de
colaboracio entre os sistemas de ensino”’; Meta 3- menciona o art. 211 da CF no
inciso 4 que trata do tema, ¢ ainda e na Meta 7 - ao reafirmar a necessidade dos entes
federados articularem-se por meio do regime de colaboracio e do “sistema nacional
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de educacio para garantir o alcance do nivel suficiente de aprendizado, em relacio
aos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de estudo a cada ano ¢

periodo, nas médias nacionais previstas para o IDEB” (BRASIL, 2014, p.32).

As discussbes foram amplamente realizadas no ano de 2015, envolvendo
contribuintes de todos os segmentos da educacio de todo o territério nacional, de
posse da primeira versio (preliminar), encaminhada para comissées compostas por
especialistas de todas as dreas do conhecimento. Nesta fase ainda nio se delineavam
os objetivos de aprendizagem de forma clara, ji que propunha um tnico documento
para ambas as fases da creche (0 a 3 anos) e pré-escola (4 e 5 anos).

Em maio de 2016 foi constituida a segunda versao, novamente disponibilizada
para a populagio contribuir, com acesso on-line. Foram organizados vinte e sete
semindrios em cada um dos Estados e Distrito Federal, com objetivo de ouvir criticas
e posicionamentos, gerando novo volume de informacées analisadas e discutidas pelas
comissoes. Nesta versio, ji consta uma operacionalizagéo da proposta ao possibilitar
autonomia para a Educagio Infandil, pois nio direciona orientacbes especificas
para as faixas etdrias; porém jd apresenta uma divisao quanto ao desenvolvimento e
aprendizagem das criancas, nos trés grupos etdrios que se configuram na versao final.

A homologagio ocorre na 32 versio em dezembro de 2017. Esta foi
encaminhada para o Conselho Nacional de Educagio, apds audiéncias publicas
nas cinco regioes brasileiras, em seguida submetido a apreciacdo de especialistas, ¢
finalmente oficializou-se o documento. Houve um retrocesso devido a retirada dos
especialistas que participaram da primeira e segunda versio e ainda: “ndo houve espagos
de participagio para a sociedade civil [...] observamos o avango de representagées de
organizagoes da sociedade civil, sobretudo, fundagées empresariais” (COUTINHO;
MORO: 2017, p. 355).

O documento considera a crianca como sujeito de direitos, explicitados nos
seis direitos de aprendizagens: Conviver, Brincar, Explorar, Participar, Comunicar-se
e Conhecer-se. O Documento nio aponta contetidos a serem ensinado, e sim o que
deve ser garantido enquanto direito, articulado ao que prescreve a DCNEI (BRASIL,
2010) nos eixos estruturantes /nteragoes e Brincadeiras. Compactuamos da anélise da
autora quanto ao formato da 32 versio:

[...] apresenta uma reducdo nas concepgoes de linguagens e de ensino-aprendizagem
na educagio infantil, contrariando totalmente as diretrizes curriculares desta etapa
de ensino. Dividir a educacio da primeira infincia de zero a um ano e seis meses,
e de um ano e sete meses a trés anos, ¢ um retrocesso a década de 60, quando a
psicologia comportamentalista dividia o desenvolvimento da crianca em “estdgios”
de desenvolvimento (ARELARO, 2017, p.215).

Desta forma, o que foi levantado na Constituicao Federal de 1988, concretizou-
se documentalmente vinte e nove anos depois, ressalta-se a preocupagio de que venha
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a ser “considerada uma etapa escolarizante e preparatdria para o ingresso no ensino
fundamental” (ARELARO, 2017, p.216).

Na ordem cronolégica, nos anos de 2018 € 2019 a BNCC prevé o objetivo de
tornar-se conhecida e realizar adequagdes curriculares a nivel estadual, municipal e da
prépria instituigio pelo Projeto Politico Pedagdgico, para contemplar particularidades
regionais e culturais, para entdo em 2020 efetivar-se na pritica cotidiana das escolas.

O documento estabelece os contetdos fundantes do curriculo nos Campos de
Experiéncias; no entanto, ¢ valido enfatizar que a BNCC nio ¢é curriculo, e sim o que
deve ser garantido nele, com base comum de equidade para todo o territério brasileiro
nas grandes dreas do conhecimento cientifico, o qual deve ser complementado de
modo a atender a diversidade regional do pais.

2.2 CONTEXTO DAS ORIENTAGCOES CURRICULARES PARA A EDUCAGAO PRE-ESCOLAR DE
PorrucaL: OCEPE

O documento OCEPE corresponde a uma revisio e atualizagio daquele
publicado em 1997 pelo Ministério da Educac¢ao de Portugal. Devido a materialidade
histérica dos textos essa revisio era fundamental apds quase vinte anos desde a
publicagao da tltima orientagao curricular.

A elaboragao ficou a encargo de Isabel Lopes da Silva (coordenadora), Liliana
Marques e Lourdes Mata. O texto foi todo reformulado com a preocupacio de se
tornar util aos educadores, servir de apoio a construgio do curriculo e incorporar
novos conhecimentos. Trouxe também em seu bojo, outros documentos importantes
para a Educagio da Infincia desse pafs. A divulgacio foi amplamente realizada,
inclusive por meio de recursos informatizados on-/ine, os quais podem ser baixados
em PDE

A OCEPE contém 112 péginas exclusivas para a Educacio Infantil, enfatiza
bem as temdticas que devem compor o curriculo. O documento foi dividido em trés
capitulos: o primeiro retrata o Enquadramento Geral, o segundo capitulo as Areas do
Contetdo e o terceiro a Continuidade Educativa e Transicoes.

A Lei de Bases do Sistema Educativo Portugués (LBSE) rege o Sistema
Educacional desde 1986, sendo alterada em relacio a Educacio Bdsica em 2015,
quando torna a idade escolar e a universalizacdo da educacio pré-escolar de 5 para 4

anos (Conselho Nacional de Educacio, Lei 65/2015).

Os Infantdrios, Creches, Ber¢drios em Portugal (0 a 3 anos) sio ofertados de
trés formas: Publico; Particulares/Privadas e Instituicio Particular de Solidariedade
Social (IPSS), geralmente coordenadas por institui¢des religiosas, fundacdes e Santas
Casas de Misericérdia. As institui¢oes publicas nio oferecem vagas significativas, a
maioria das criangas sio atendidas pelas IPSS, que é uma modalidade de parceria
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publico/privado (PPP) com participagao financeira da familia. Conforme Conselho
Nacional de Educacio,

7

A primeira ¢ entendida como mero instrumento de protecio social, a segunda
como uma formagio orientada para a escolaridade. Uma ¢ tutelada pelo Ministério
do Trabalho e Seguranca Social, a outra pelo Ministério da Educacio. A primeira ¢
concretizada maioritariamente por instituigoes particulares de solidariedade social,
a segunda por uma rede de instituicées publicas e privadas cujos estabelecimentos
se encontram associados a escolas do 1.° ciclo (PORTUGAL, 2016, p.28).

A organizagio do Sistema Educativo de Portugal compreende: Creche (0 a 2
anos); Educacgio Pré-Escolar ou Jardim de Infincia (3 a 5 anos) e Ensino Bdsica (6 a
14 anos). A obrigatoriedade ocorre a partir dos quatro anos, pois ¢ nessa idade que
inicia a Educacio Bésica em Portugal, diferentemente do Brasil, que tem na Educagao
Infantil, desde o nascimento, como Educacio Bésica. Ambos os paises tém os 4 anos
como matricula obrigatéria.

2.3 PARALELO DOS DOCUMENTOS: OCEPE £ BNCC

Esta etapa da pesquisa consiste no enquadramento de descritores de grande
importincia para a constitui¢io do texto. As perspectivas de ambas pretendem ser
uma orientagio de apoio para a elaboracio dos curriculos, no sentido de fornecer
indicadores para fundamentar as priticas pedagégicas.

Para a organizacio da andlise foi utilizado termos de busca conforme
apresentados nos préprios documentos. No entanto, é importante destacar que,
quando notifica “nio consta”, significa que o documento daquele pais nao discutiu
com os termos utilizados durante a busca.

Quadro 1- Eixo 1: Enquadramento geral (OCEPE) e A Educagao Infantil no
contexto da Educagao Bésica (BNCC)

OCEPE (PORTUGAL, 2016) BNCC (BRASIL, 2017)

Competéncias Gerais da educagao Bésica A

L2t s Educagio Infantil na BNCC

OCEPE: “sao referéncias para construir e BNCC: “tem por objetivo assegurar a

gerir o curriculo, que deverd ser adaptado ao | clareza, a precisdo e a explicitagio do que
contexto social, as caracteristicas das criancas | se espera que todos os alunos aprendam na

e das familias e 4 evolugio das aprendizagens | educagio bdsica, fornecendo orientagoes para
de cada crianga e do grupo” (p.13). a elaboragio de curriculos em todo o pais,
adequados aos diferentes contextos” (p.31).

Sistema educativo: “a partir dos 3 anos” Sistema educativo: “0 a 5 anos” (p.33).
(p-5).

Jardim de Infancia/Pré-escolar: “de 3-6 Pré-escolar: “4-5 anos”.

anos’.
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Creche: “de 0-2 anos”.

Creche: “0-3 anos”.

Nomenclatura: “Educador”.

Nomenclatura: “Educador/Professor”.

Competéncia: “sao chamadas a desenvolver
competéncias de nivel mais elevado,
comunicando e criando” (p.4).

Competéncia: “O conceito de competéncia,
adotado pela BNCC, marca a discussio
pedagdgica e social das tltimas décadas

e pode ser inferido no texto da LDB,
especialmente quando se estabelecem as
finalidades gerais do Ensino Fundamental e

do Ensino Médio (Artigos 32 e 35)” (p.13).

Cuidar e educar: “indissocidveis” (p.24).

Cuidar e educar: “indissocidveis” (p.34).

“Desenvolvimento e aprendizagem”

de todas e cada uma das criangas, de
desenvolvimento profissional e de relagoes
entre os diferentes intervenientes (p.5).

“Aprendizagem e desenvolvimento”

direitos de aprendizagem e desenvolvimento
asseguram, na Educacio Infantil, as condi¢oes
para que as criangas aprendam em situagoes
nas quais possam desempenhar um papel
ativo em ambientes que as convidem a
vivenciar desafios ¢ a sentirem-se provocadas
a resolvé-los, nas quais possam construir
significados sobre si, os outros e o mundo
social e natural (p.37).

Intencionalidade Educativa:
“caracteriza-se por uma intencionalidade,
que implica uma reflexdo sobre as finalidades
e sentidos das suas prdticas pedagdgicas e

os modos como organiza a sua agdo. Esta
reflexdo assenta num ciclo interativo —
observar, planear, agir, avaliar — apoiado

em diferentes formas de registo e de
documentagao” (p.5).

Intencionalidade Educativa: “Parte do
trabalho do educador ¢ refletir, selecionar,
organizar, planejar, mediar e monitorar o
conjunto das préticas e interagdes, garantindo
a pluralidade de situacoes que promovam o
desenvolvimento pleno das criangas” (p.39).

Concepgao de Crianga: “sujeito e agente do
processo educativo” (p.9).

Concepgio de Crianga: “sujeito histérico e

de direito” (p.37).

Diversidade: “um meio privilegiado para
enriquecer as experiéncias e oportunidades de
aprendizagem de cada crianga” (p.10).

Diversidade: “a instituicdo precisa conhecer e
trabalhar com as culturas plurais, dialogando
com a riqueza/diversidade cultural das
familias e da comunidade” (p.37).

Interagées: “interagbes com pessoas,
com objetos e representagdes, que
apoiam o desenvolvimento de todas as
suas potencialidades intelectuais, fisicas,
emocionais e criativas” (p.105).

Interagdes: ¢ um dos dois eixos estruturantes
dos objetivos de aprendizagem “nas
interagoes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constrdi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constrdi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura” (p.37).
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Inclusao: “A inclusio de todas as criangas
implica a adogdo de préticas pedagdgicas
diferenciadas, que respondam as
caracteristicas individuais de cada uma e
atendam as suas diferencas, apoiando as suas
aprendizagens e progressos” (p.10).

Inclusdo: “Igualmente, requer o
compromisso com os alunos com deficiéncia,
reconhecendo a necessidade de praticas
pedagdgicas inclusivas e de diferenciagao
curricular, conforme estabelecido na Lei
Brasileira de Inclusao da pessoa com

Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015)” (p.16).

Projetos de aprendizagem: “Tém como
ponto de partida uma curiosidade ou
interesse de uma ou vdrias criangas que, com
o apoio do/a educador/a preveem o que vao
fazer e como, realizam os processos e agoes
previstas, sintetizam o que aprenderam e
comunicam a outras essas aprendizagens.
Sao meios privilegiados de participacao das
criangas no planeamento ¢ na avaliacio e de
articulacdo de contetidos” (p.107).

Projeto educativos: “Significa também, em
uma perspectiva intercultural, considerar seus
projetos educativos, suas cosmologias, suas
l6gicas, seus valores e principios pedagdgicos

préprios” (p.17).

O educador deve: “observar, registar e
documentar para planejar e avaliar” (p.13).

O educador deve: “refletir, selecionar,
organizar, planejar, mediar e monitorar o
conjunto das préticas e interagoes, garantindo
a pluralidade de situagoes que promovam o
desenvolvimento pleno das criangas” (p.39).

Objetivo da Avaliagao: “através de uma
avaliacio reflexiva e sensivel, o/a educador/a
recolhe informagoes para adequar o
planeamento ao grupo e 4 sua evolugio, falar
com as familias sobre a aprendizagem dos
seus/suas filhos/as e tomar consciéncia da

sua agio e do progresso das criangas, para
decidir como apoiar melhor o seu processo de
aprendizagem” (p.13).

Objetivo da Avaliagao: “construir e aplicar
procedimentos de avaliacio formativa de
processo ou de resultado que levem em conta
os contextos e as condi¢des de aprendizagem,
tomando tais registros como referéncia

para melhorar o desempenho da escola, dos
professores e dos alunos” (p.17).

Defini¢ao de avaliagio: “a avaliagio na
educacio pré-escolar ¢ reinvestida na agio
educativa, sendo uma avaliacdo para a
aprendizagem e nio da aprendizagem. E,
assim, uma avaliacao formativa por vezes
também designada como “formadora’”,
pois refere-se a uma construgio participada
de sentido, que ¢, simultaneamente, uma
estratégia de formacio das criangas, do/a
educador/a e, ainda, de outros intervenientes
no processo educativo” (p.15;16).

Mengao sobre avaliagio: “construir e aplicar
procedimentos de avaliagio formativa de
processo ou de resultado que levem em conta
os contextos ¢ as condi¢oes de aprendizagem,
tomando tais registros como referéncia

para melhorar o desempenho da escola, dos
professores e dos alunos” (p.17).

Documentar: “Para observar, registar

e documentar o que a crianga sabe e
compreende, como pensa e aprende, o que é
capaz de fazer, quais s3o os seus interesses, ¢
indispensdvel que o/a educador/a selecione e
utilize estratégias diversificadas (p.14).

Documentar: Nio consta com essa definigao.
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Planear: “Planear implica que o/a educador/a
reflita sobre as suas intengées educativas e

as formas de as adequar ao grupo, prevendo
situagoes e experiéncias de aprendizagem

e organizando recursos necessarios a sua
realizagio” (p.15).

Planejar: “Parte do trabalho do educador

¢ refletir, selecionar, organizar, planejar,
mediar e monitorar o conjunto das préticas
e interagdes, garantindo a pluralidade de
situagdes que promovam o desenvolvimento
pleno das criangas” (p.39).

Participagio dos pais/familias: “Os pais/
familias, enquanto primeiros e principais
responséveis pela educacao das criangas, tém
o direito de conhecer, escolher e contribuir
para a resposta educativa que desejam para os
seus filhos. Este ¢ o sentido da constitui¢io
de associacdes de pais e da sua participagio
no projeto educativo, enquanto forma global
como o estabelecimento educativo se organiza
para dar uma melhor resposta 4 educagio das
criangas, s necessidades dos pais/familias e as
caracteristicas da comunidade” (p.28;29).

Participagiao dos pais/familias: “as creches
e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os
conhecimentos construidos pelas criangas

no ambiente da familia e no contexto de sua
comunidade, e articuld-los em suas propostas
pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar o
universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades dessas criancas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens, atuando
de maneira complementar a educagio familiar
especialmente quando se trata da educagio
dos bebés e das criancas bem pequenas, que
envolve aprendizagens muito préximas aos
dois contextos (familiar e escolar), como a
socializa¢do, a autonomia e a comunicagio”

(p-36).

Organizagio do ambiente educativo:
“organizagdo dinimica destes contextos
educativos pode ser vista segundo uma
perspectiva sistémica e ecoldgica. Esta
abordagem assenta no pressuposto de que

o desenvolvimento humano constitui um
processo dindmico de relagio com o meio, em
que o individuo ¢ influenciado, mas também
influencia o meio em que vive” (p.21).

Organizagio do ambiente educativo: Nao
consta com essa defini¢ao.

Organizagio do grupo: “Na educagio
pré-escolar, o grupo proporciona o contexto
imediato de interagio social e de socializacio
através da relacdo entre criangas, criancas

e adultos e entre adultos. Esta dimensio
relacional constitui a base do processo

educativo” (p.24).

Organizagao do grupo: Nio consta com
essa definicio.

Rotina: “sucessio de cada dia, as manhas e as
tardes tém um determinado ritmo, existindo,
deste modo, uma rotina que ¢ pedagégica
porque ¢ intencionalmente planeada pelo/a
educador/a e porque é conhecida pelas
criangas, que sabem o que podem fazer nos
vdrios momentos e prever a sua sucessio,
tendo a liberdade de propor modificagées.
Nem todos os dias sdo iguais, as propostas
do/a educador/a ou das criancas podem
modificar o quotidiano habitual” (p.27).

Rotina: Nio consta com essa defini¢io.
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Direitos de aprendizagem: Consta como

Aprendizagens a promover (p.34).

Direitos de aprendizagem: Conviver;
Brincar; Participar; Explorar; Expressar

(p-37)-

Conviver: 4rea de formacao pessoal e social
€ s - :

‘A 4rea de Formacio Pessoal e Social assenta,
tal como as outras, no reconhecimento da
crianga como sujeito e agente do processo
educativo, cuja identidade tinica se constréi
em interagao social, influenciando e sendo
influenciada pelo meio que a rodeia” (p.33).

Conviver: “com outras criangas e adultos,
em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o
conhecimento de si e do outro, o respeito
em relacdo A cultura e as diferencas entre as

pessoas” (p.38).

«y

Brincar: “¢ a atividade natural da iniciativa
da crianca que revela a sua forma holistica de

prender” (p.10).

Brincar: “caracteriza o cotidiano da infincia,
trazendo consigo muitas aprendizagens e
potenciais para o desenvolvimento integral

das criangas” (p.37).

Participar: “Ao participar ativamente no

seu processo de aprendizagem, a crianga

vai mobilizar e integrar um conjunto de
experiéncias, saberes e processos, atribuindo-
lhe novos significados e encontrando formas
proprias de resolver os problemas, o que lhe
permite desenvolver nao s6 a autonomia, mas
também a criatividade” (p.34).

Participar: “ativamente, com adultos e
outras criangas, tanto do planejamento da
gestdo da escola e das atividades propostas
pelo educador quanto da realizagao das
atividades da vida cotidiana, tais como a
escolha das brincadeiras, dos materiais e
dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando” (p.38).

Explorar: “E esta curiosidade e interesse das
criangas por explorar e compreender que dard
progressivamente lugar  sua participagio no
desenvolvimento de projetos de aprendizagem
mais complexos, que mobilizam diferentes
dreas de contetido. Nio h4, assim, uma
oposi¢do, mas uma complementaridade

e continuidade, entre o brincar e as
aprendizagens a realizar nas diferentes dreas
de contetdo” (p.31).

Explorar: “movimentos, gestos, sons,
formas, texturas, cores, palavras, emogoes,
transformagoes, relacionamentos, histérias,
objetos, elementos da natureza, na escola

e fora dela, ampliando seus saberes sobre

a cultura, em suas diversas modalidades:

as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia”

(p-38).

Expressar: Pelo explorar e compreender a
crianga passa a0s poucos passa a participar no
desenvolvimento do projeto de aprendizagens
cada vez mais complexos (p.31).

Expressar: “como sujeito dialégico, criativo
e sensivel, suas necessidades, emocoes,
sentimentos, davidas, hipéteses, descobertas,
opinioes, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens” (p.38).

Conhecer-se: “Conhecer e aceitar as suas
caracteristicas pessoais ¢ a sua identidade
social e cultural, situando-as em relagdo as de

outros” (p.34).

Conhecer-se: para “construir sua identidade
pessoal, social e cultural (p.38).

Fonte: Elaborado pelas autoras tendo como fonte os documentos da BNCC ¢ OCEPE

2.3.1 ANALISE DO QUADRO 01

Os descritores contidos na primeira parte de ambos os documentos encontram
proximidade quanto a vdrios conceitos na andlise que ocorreu de forma processual
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na ordem de como aparecem nos documentos. O processo de aprendizagem e
desenvolvimento estdo intimamente ligadas as experiéncias que a crianga possui,
seja em situacoes e condicoes sociais, familiares, culturais. A aprendizagem pode ser
potencializada pelo ato de ensinar, como preconiza Vygotsky (2010) sobre a Zona de
Desenvolvimento Proximal, na qual, a distAncia entre o que a crianca sabe ¢ o que ela
estd por aprender é o canal de mediagdo propicio para a atuacio do professor.

O objetivo dos documentos volta-se para o curriculo de modo equitativo,
adaptando a realidade nos diferentes contextos culturais e geograficos. O funcionamento
do sistema educativo dos paises em questao distinguem-se: em Portugal inicia aos 3 anos,
no Brasil nos primeiros meses de vida. Dado a nomenclatura/idade da Educacio Infantil,
em Portugal a Creche ¢ de 0 a 2 anos e o Jardim de Infancia/Pré-Escola de 3 a 6 anos e no
Brasil, a Creche compreende de 0 a 3 anos e a Pré-escola de 4 e 5 anos. Em ambos os paises
a obrigatoriedade ocorre aos 4 anos de idade. Em relagio ao profissional, em Portugal o
documento aponta o termo educador, no Brasil - professor e educador. No Brasil, no
hd direitos trabalhistas contidos para o termo educador, o que também pode justificar o
emprego do termo professor. Ambos os documentos compreendem o cuidar e o educar
como indissocidveis; portugués descreve a ordem “desenvolvimento e aprendizagem” e o
brasileiro “aprendizagem e desenvolvimento”, isso denota em ambos o reconhecimento
da necessidade do bioldgico e do social para a aprendizagem da crianca. Ao tratar da
intencionalidade educativa, ambos trazem os verbos refletir, planejar e organizar; o
diferencial estd no verbo avaliar, pois na OCEPE ¢ bastante mencionado e caracterizado
como sendo de diferentes tipos de documentacio, o que serd novamente tratado quando
da busca dos termos “documentar” e “planejar”, ou “planear”.

Neles, Portugal se destaca ao trazer uma preocupagio com a documentagio
no processo educativo e se ocupar da conotagio de forma cuidadosa. Todavia na
busca por “avaliagiao”, ambos apontam para a avaliagio formativa; esta deve promover
o desempenho da crianca e nao diagnosticar, classificar simplesmente; portanto
deve-se pensar em estratégias para promover o seu desenvolvimento. Na OCEPE,
¢ enfatizado o didlogo permanente entre a escola ¢ a familia sobre o progresso das
criangas, “para decidir melhor o seu processo de aprendizagem (PORTUGAL: 2016,
p- 13) na BNCC nio fica claro a colocagio sobre a relagio familia e escola: “comando
tais registros para referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e

dos alunos” (BRASIL: 2017, p. 17).

A preocupagio recai sobre o perigo da antecipacio dos contetdos préprios do
ensino fundamental, assentada na mesma ideia de desenvolvimento de competéncias
e habilidades, tratando a crianca da Educagio Infantil como alunos aos quais se impoe
a necessidade de desempenho.

Quanto a interagio e A inclusio, os dois documentos orientam que as diferengas
das criangas sejam tratadas com préticas respeitosas as diferencas. Na relagio familia/
escola, a OCEPE declara que os pais, enquanto primeiros e principais responsaveis
pela educagio das criangas, tém o direito de conhecer, escolher e contribuir com as
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propostas voltadas para as necessidades das criangas e da comunidade na qual estio
inseridos, sendo a escola responsdvel pela articulagio e comunicagio. Paraa BNCC a
escola deve atuar de maneira complementar a familia, ampliando as experiéncias que
as criancas trazem de seu meio familiar.

No descritor “organizagao”, apenas a OCEPE faz a orientagdo quanto ao espago,
e quanto a ‘rotina’ (que quando intencionalmente planejada, facilita as vivéncias e
permite flexibilidade para modificar o cotidiano). A “organiza¢io grupal” aparece
numa perspectiva sistémica e ecolégica, com uma visio da crianca influenciada pelo
meio em que vive; as relacdes com pessoas de diferentes idades, experimentadas por
ela, formam a base do processo educativo,

A aprendizagem nio é em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta organizagao
da aprendizagem da crianca conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo um
grupo de processos de desenvolvimento, e esta ativagio ndo poderia produzir-se em
aprendizagem. Por isso, a aprendizagem é um momento intrinsecamente necessario
e universal para que se desenvolvam na crianga essas caracteristicas humanas nao-
naturais, mas formadas historicamente (VYGOTSKY, 2010, p.115).

Verificamos na BNCC (2017) os Direitos de aprendizagem: “Conviver;
Brincar; Participar; Explorar; Expressar; Conhecer-se” (p. 37). Esses sdo mencionados
na OCEPE com termos diferentes e indicados como aprendizagens a promover, como
veremos no préximo item.

2.4 OCEPE: As APRENDIZAGENS A PROMOVER E BNCC: OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
E DESENVOLVIMENTO

Apresentamos as dreas de conteido (OCEPE) e Campos de experiéncias
(BNCC), com suas respectivas abordagens: na OCEPE as Aprendizagens a serem
promovidas junto a criancas de 3 a 5 anos dividem-se em trés dreas de contetido
de amplo alcance de abordagem, as quais oferecem multiplas formas de pensar o
curriculo. Sao nomeadas: - Area de Formagio Pessoal e Social; - Area de Expressio e
Comunicacao; - Area do Conhecimento do Mundo.

Por sua vez, na BNCC, nos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento,
encontramos a divisdo em trés grupos de faixa etdria: Bebés (zero a 1 ano e seis meses);
Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses); Criancas pequenas (4
anosa 5 anos ¢ 11 meses). Cada faixa etdria tem seu préprio objetivo de aprendizagem
e desenvolvimento, sendo que os Campos de Experiéncias estdo organizados em
cinco grupos de organizagio do curriculo: 1) O eu, o outro e o nés; 2) Escuta, fala,
pensamento e imaginacio; 3) Corpo, gestos e movimentos; 4) Espagos, tempos,
quantidades, relagdes e transformacoes; 5) Tracos, sons, cores e formas.

Os quadros foram colocados separados (quadro 2 e quadro 3) para melhor
visualizar os documentos; optamos por enfatizar o texto introdutério de cada campo
que remete aos objetivos:
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Quadro 2 Extragao das Areas de Contetido (OCEPE)
PORTUGAL / OCEPE (2016)
AREAS DE CONTEUDO

“As dreas de conteido sdo, assim, referéncias a ter em conta na observagdo, planeamento
e avaliagio do processo educativo e nio compartimentos estanques a serem abordados
separadamente.[...] Esta perspectiva de continuidade entre brincar e aprender articula-
se com o reconhecimento da crian¢a como sujeito e agente do processo educativo, que lhe
garante o direito de ser escutada nas decisoes relativas a sua aprendizagem e de participar no
desenvolvimento do curriculo” (p.31).

Area de Formagio Pessoal e Social

“A drea de Formagio Pessoal e Social ¢ considerada uma 4rea transversal, porque, embora
tenha uma intencionalidade e contetdos préprios, estd presente em todo o trabalho educativo
realizado no jardim de infincia” (p.33).
“Nessas aprendizagens interligadas consideram-se quatro componentes:

* Construgio da identidade e da autoestima;

* Independéncia e autonomia;

* Consciéncia de si como aprendente;

* Convivéncia democrdtica e cidadania” (p.34).

Aprendizagens a promover: Area de Formagio Pessoal e Social

Conhecer e valorizar a si préprio, sua identidade cultural e social e gradativamente tomar
iniciativa na participagio de decisbes que lhe diz respeito na construcio da autonomia, na
atitude critica e na preservagio do patrimoénio cultural e natural.

Area de Expressio e Comunicacio

Fazem parte desta drea:

* Dominio da Educagio Fisica;

* Dominio da Educagio Artistica:

¢ Subdominio das Artes Visuais

* Subdominio do Jogo Dramdtico/Teatro

¢ Subdominio da Musica

e Subdominio da Dangca;

* Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita;
¢ Dominio da Matematica.

Aprendizagens a promover: Area de Expressao e Comunicagio

-Dominio da Educagao Fisica: Cooperar em situagoes de jogos, aprender regras ¢ dominar
movimentos de deslocamento e equilibrio, bem como controlar movimentos de pericia e
manipulagio.

-Dominio da Educagio Artistica:

-Subdominio das Artes Visuais: Desenvolver diferentes meios de apreciagio e feitura da arte
pléstica, bem como reconhecer ¢ mobilizar elementos de comunicagao visual ao inferir e
observar vdrias modalidades expressivas.

-Subdominio do Jogo Dramdtico/Teatro: Utilizar objetos e a imaginacio para criar vivéncias
reproduzidas e inventadas com personagens e situagoes do cotidiano e apreciar pegas de teatro
sendo capaz de posicionar-se sobre a mesma.

-Subdominio da Musica: Interpretar, descrever sons, tendo intencionalidade, improvisagio na
criacdo e valorizar a musica como fator cultural.

-Subdominio da Danga: Expressar pela danca, sentimentos ¢ emogées em diferentes situagoes;
desenvolver ritmo corporal com o espaco e cm os outros e apreciar a danca.

-Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita: Abrange componentes diversos
de aprendizagens: Comunicacio oral; consciéncia linguistica; funcionalidade da escrita com
contexto; identificagio da convencio escrita e o prazer e motivagio para ler e escrever.
-Dominio da Matemdtica: Os componentes presentes nas aprendizagens a promover sio:
organiza¢io e tratamento de dados; geometria e medidas, interesse e curiosidade (p.84).
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Area do Conhecimento do Mundo

Parte do que as criangas jd sabem e aprenderam nos contextos em que vivem. “A 4rea do
Conhecimento do Mundo enraiza-se na curiosidade natural da crianca e no seu desejo

de saber e compreender porqué” (p.85). Organiza-se em trés grandes componentes: a)
Introdugio a Metodologia Cientifica; b) Abordagem as Ciéncias; ¢) Mundo Tecnolégico e
Utilizacao das Tecnologias.

Aprendizagens a promover: Area do Conhecimento do Mundo

a) Introdugao a Metodologia Cientifica: “Apropriar-se do processo de desenvolvimento da
metodologia cientifica nas suas diferentes etapas: questionar, colocar hipéteses, prever como
encontrar respostas, experimentar e recolher informagio, organizar e analisar a informagao
para chegar a conclusées e comunicé-las” (p.95).

b) Abordagem as Ciéncias: “Na abordagem as ciéncias podem explorar-se saberes
relacionados, tanto com a constru¢io da identidade da crianga e o conhecimento do meio
social em que vive, como relativos a0 meio fisico e natural. Embora existam articulagées entre
estes saberes, eles serio em seguida apresentados separadamente, de modo a facilitar a sua
contextualizacio” (p.88).

¢) Mundo Tecnolégico e Utilizagio das Tecnologias: “Sabendo que as tecnologias exercem
uma forte atracdo sobre as criancas e desempenham um papel importante na sua vida didria,
importa que estas, desde cedo, sejam apoiadas a fazer uma “leitura critica” dessa influéncia, a
compreender as suas potencialidades e riscos e a saber defender-se deles. A educagio para os
media acompanha a utilizacio dos meios tecnoldgicos e informdticos como ferramentas de
aprendizagem, havendo assim uma articulagio com outras dreas de contedo” (p.93).

Fonte: Elaborado pelas autoras tendo como fonte o documento da OCEPE.

Quadro 3 - Os Campos de experiéncias e os objetivos de aprendizagem da BNCC

BNCC (BRASIL, 2017)
CAMPOS DE EXPERIENCIAS

“Considerando que, na Educacio Infantil, as aprendizagens ¢ o desenvolvimento das
criangas tém como eixos estruturantes as interagoes e a brincadeira, assegurando-lhes os
direitos de aprendizagem [...] a organizacio curricular da Educacio Infantil na BNCC estd
estruturada em cinco campo de experiéncia, no dmbito dos quais sao definidos os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento” (p.40).

Campo de Experiéncia: O eu, o outro e 0 n6s

“E na interagao com os pares ¢ com adultos que as criangas vao constituindo um modo
préprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas
diferentes, com outros pontos de vista” (p.40).

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento: O eu, o outro € 0 nés

Que a crianga possa estar em “contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos
de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes,
celebragdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceber a si
mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferengas
que nos constituem como seres humanos” (p.38).

Campo de Experiéncia: Escuta, fala, pensamento e imaginagao

Nesse convivio com textos escritos, as criangas vio construindo hipdteses sobre a escrita que
se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas ¢, 2 medida que vao conhecendo letras, em
escritas espontaneas, nio convencionais, mas ja indicativas da compreensao da escrita como
sistema de representagio da lingua (p.40).
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Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento: Escuta, fala, pensamento e imaginagao

Os objetivos deste Campo de Experiéncia devem propiciar a crianga o “contato com
histérias, contos, fibulas, poemas, cordéis etc.” bem como a “familiaridade com livros, com
diferentes géneros literdrios, a diferenciacio entre ilustragoes e escrita, a aprendizagem da
diregio da escrita e as formas corretas de manipulacio de livros”, onde possam ouvir e falar,
levantar hipdteses , no estimulo da imaginagio e na ampliagdo de seu conhecimento de
mundo (p.42).

Campo de Experiéncia: Corpo, gestos e movimentos

“Por meio das diferentes linguagens, como a musica, a danga, o teatro, as brincadeiras de faz

de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelagamento entre corpo, emogio €

linguagem (p.41).

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento: Corpo, gestos e movimentos

As experiéncias que envolvem o corpo devem propiciar relagoes por meio de brincadeiras
que envolvam a “musica, a danca, o teatro, as brincadeiras de faz de conta”. Reconhecer
potencialidades e limites para ter consciéncia do que ¢ seguro o nio para sua integridade
fisica, e alcangar movimentos como (sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar,
caminhar apoiando-se em bergos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar
cambalhotas, alongar-se etc.), “orientadas para a emancipacio e a liberdade, e nio para a
submissao” (p.41).

Campo de Experiéncia: Espacos, tempos, quantidades, relagées e transformacées

“As criangas vivem inseridas em espagos e tempos de diferentes dimensoes, em um
mundo constituido de fendmenos naturais e Socioculturais” (p.42). Estes espagos micro e
macro precisam ser percebidos geograficamente e no interim do tempo, do calendério, e
ainda o mundo fisico em toda sua amplitude revela sua transformagio e possibilidade de
manipulagao.

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento: Espacos, tempos, quantidades, relagoes
e transformagoes

“A Educacio Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer
observagoes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipdteses e
consultar fontes de informagio para buscar respostas as suas curiosidades e indagagoes”

(p.43).

Campo de Experiéncia: Tragos, sons, cores e formas

“Conviver com diferentes manifestagoes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais,
no cotidiano da institui¢ao escolar, possibilita as criancas, por meio de experiéncias
diversificadas, vivenciar diversas formas de expressio e linguagens, como as artes visuais
(pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danga e o audiovisual,
entre outras” (p.41).

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento: Tracos, sons, cores e formas

Conviver com diferentes manifestagoes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais,
no cotidiano da institui¢ao escolar, possibilita as criancas, por meio de experiéncias
diversificadas, vivenciar diversas formas de expressio e linguagens, como as artes visuais
(pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e o audiovisual,
entre outras E ainda “Com base nessas experiéncias, elas se expressam por vdrias linguagens,
criando suas préprias produgdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e
individual) com sons, tragos, gestos, dancas, mimicas, encenagdes, cangoes, desenhos,
modelagens, manipulacio de diversos materiais e de recursos tecnolégicos” (p.41).

Fonte: Elaborado pelas autoras tendo como fonte o documento da BNCC.
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2.4.1 ANALISE DOS QUADROS 2 E 3

As 4reas do contetido, conhecidas em ambos os documentos como “linguagens”,
si0 os meios para conhecer e representar o mundo, o desafio de perpassar pelas 4reas
do conhecimento. Na BNCC foram sintetizados nos Campos de Conhecimento no
quadro 3, sendo que na OCEPE os termos foram discutidos no quadro 2. No texto
portugués as Areas de Contetido estruturam a base ao elencar trés grandes dreas:
Formagio Pessoal e Social; Expressio e Comunica¢io; Conhecimento do Mundo. Por
certo, a diferenciacio da experiéncia e do contetido precisam ficar bem claros para que
as antecipacoes dos contetidos conceituais nio ocorram na EI, pois as OCEPE “nio
constituem um programa a cumprir, mas sim uma referéncia para construir e gerir o

curriculo, que deverd ser adaptado ao contexto social” (PORTUGAL, 2016, p.8).

As concepgoes curriculares sao marcadas pelo periodo histdrico, os contetidos
abordados neste tépico dos documentos indicam a indissociabilidade entre o educar
e o cuidar, as orientagées curriculares de ambos os paises, presam pelo brincar como o
meio adequado para promover a aprendizagem e o desenvolvimento ao proporcionar
o conhecimento acumulado historicamente para as criancas. As diversas ciéncias da
humanidade, enfim, as ciéncias so trabalhadas respeitando a diversidade das criangas
e respeitando os principios éticos, estéticos e politicos.

E possivel compreender, na anélise destes quadros 2 e 3, uma intengio clara
no apoio ao professor, sendo que na OCEPE (quadro 2) percebemos uma riqueza
de detalhes sobre diversas dreas do conhecimento, de modo a facilitar a utilizacao
do documento para a agdo educativa, dado a maneira como foi organizado e
cuidadosamente elaborado.

Por sua vez, no quadro da BNCC (quadro 3), percebe-se a organizagio mais
flexivel, tirando o foco do contetido e das atividades para enfatizar as experiéncias
a serem promovidas, tornando necessdrio uma adequagio por parte dos Estados e
Municipios na estruturacio de referencial préprio a fim de adequar a suas realidades
locais, j4 que o Brasil é colossal e possui multiculturalismo em sua ampla geografia
territorial. O brincar ¢ o destaque de ambos os documentos, como a metodologia
adequada que respeita os direitos da crianca e promove a aprendizagem.

A intencionalidade educativa deve implementar essa agao de modo qualitativo,
sendo que o planejamento, os registros avaliativos, sdo partes essenciais no processo
do trabalho docente. A avaliacio é mais trabalhada na OCEPE, concebida em um
contexto de organizacio do espaco, organizagio de grupo, organizagio de tempo,
mediados pelas relagoes entre os diferentes agentes educativos, sejam elas familiares,
escolares e comunitdrias.

Ambos os documentos instigam a pensar o espaco expandido, para além das
salas de aula, para que as criangas explorem os ambientes de experiéncias educativas
em contato com a natureza e com materiais alternativos de exploragio.
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A documentagao da Educagao Infantil, segundo a BNCC, fica a encargo dos
municipios. A base nao aponta os meios de fazé-lo; jé o texto portugués enfatiza um
processo a ser construido a partir da documentagio pedagdgica, que apoia a reflexao
e fundamenta o planecamento e a avaliacdo. A palavra avaliagdo aparece 88 vezes
no documento portugués, tamanha importincia recebe - no sentido de avaliagio
formativa, tal qual subentende o documento brasileiro que faz poucas mengoes
explicitas.

Ambos os documentos exaltam o protagonismo das criangas, o potencial para
aprender a partir das interagoes e brincadeiras 4 luz das teorias contemporineas da
educagio infantil. O texto da BNCC, de maneira sucinta, d4 indicios de questoes
fundamentais para a estruturagio do curriculo, por meio dos campos de experiéncias
e dos objetivos de aprendizagem que se estruturaram pelas DCNEIs (BRASIL,
2010); no entanto é necessirio que as particularidades regionais/culturais sejam
contempladas com a mesma importincia de teor.

2.5 CONTINUIDADE EDUCATIVA E TRANSICOES (OCEPE) E A TRANSICAO DA EDUCACAO
INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL (BNCC)

Nesta ultima parte dos documentos, sdo registrados o que se espera da
aprendizagem e desenvolvimento da crianga para uma transicdo tranquila para o
Ensino Fundamental, bem como as condigbes adequadas de transigio, ao enfocar
estratégias de continuidade do processo educativo, minimizando os impactos a fim
de que nio se configure enquanto ruptura dos campos de experiéncias da EI com as
dreas do conhecimento do EF (BRASIL, 2017) e da educagao Pré-escolar para o 1°
ciclo PORTUGAL, 2016).

Ao mesmo tempo, que a transicdo se configure em “uma oportunidade de
crescer, de realizar novas aprendizagens, de conhecer outras pessoas e contextos, de
iniciar um novo ciclo, de forma a sentir confianga nas suas capacidades para dar
resposta aos desafios que se lhe colocam” (PORTUGAL, 2016, p. 97).

Considerando a crianca curiosa que se pode educar na Educagio Infantil
experiéncia, o sujeito ativo - agente do pensamento tedrico da atividade de estudo
no ensino fundamental — é a mesma crianca da educagio infantil cada vez com
mais espago para crescer e conhecer (MELLO; SILVA, 2016, p.78).

Para apresentar esta etapa, optamos por elencar as estratégias indicadas nos
documentos, que ressaltam as agdes necessdrias para a transi¢do da EI para o EE
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Quadro 4 — Estratégias de Transi¢oes (OCEPE)

PORTUGAL OCEPE (2016)

Continuidade Educativa e Transi¢oes

Acolhimento e animagio, apoio as familias (p.97).

Planeamento, cuidado, adaptagio as necessidades e caracteristicas das criangas (p.98).

A participagio dos pais/familias (p.98).

Contacto com outros educadores que intervieram na educagio das criangas (p.99).

Planeamento do acolhimento ao nivel do estabelecimento e da equipa educativa de
Sala (p.99).

Articulagao entre docentes (p.100).

Envolvimento das criangas (p.102).

Facilitar a transi¢do ao nivel organizacional (p.102).

Fonte: As autoras, com base na OCEPE (SILVA, et al. 2016).

Quadro 5 — Estratégias de Transi¢io da Educagio Infantil para o Ensino
Fundamental (BNCC)

BRASIL BNCC (2017)

Transi¢do da Educagio Infantil para o Ensino Fundamental

“Acolhimento e adaptacio” (p.53).

“As informagoes contidas em relatdrios, portfélios ou outros registros que evidenciem

os processos vivenciados pelas criangas ao longo de sua trajetéria na Educagio Infantil
podem contribuir para a compreensio da histéria de vida escolar de cada aluno do Ensino
Fundamental” (p.54).

“Continuidade das aprendizagens e o acolhimento afetivo” (p.53).

Averiguar a sintese das aprendizagens esperadas de cada campo de experiéncias (p.54 e 55).

Fonte: As autoras, com base na BNCC (BRASIL, 2017).

2.5.1 ANALISE DO EIXO 3: COMPASSOS E DESCOMPASSOS DA TRANSICAO DA EDUcCACAO\
INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL/1°CICLO

Na educacio infantl sdo criadas as condigcbes necessdrias para o
desenvolvimento da atividade de estudo prevista para o ensino fundamental. Como
refere Zabalza (2004, p. 9), “4 ideia de continuidade estd subjacente a de unido,
coeréncia e complementaridade.” Por isso, o cuidado com os cortes bruscos e rupturas
no processo de transicao das criancas da educacio infantil para o ensino fundamental.

Os documentos partem do principio de que a continuidade deve ser realizada
rompendo com a fragmentacio, ao levar as etapas a dialogar para acolher a crianga,
valendo-se dos documentos avaliativos da EI, a fim de que o ponto de partida seja o
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que a crianga jd se apropriou, sem nunca servir de condicio ou pré-requisito para o
ingresso no EF (BRASIL, 2017).

Enfatizam também os direitos e os objetivos da EI, nas quais as estratégias
permitem uma reflexio de como fazé-lo de modo a promover um salto qualitativo na
aprendizagem das criangas.

No documento de Portugal, a transicio é percebida como continuidade,
valoriza a parceria entre todos os envolvidos e enfatiza a importancia da familia neste
processo como parceira efetiva para a transi¢io, pressupoe que todas as situagoes
vividas pela crianca operam de modo articulado, daf a ligacdo entre o contexto
pré-escolar, familiar e a escola do 1° Ciclo, diminuindo os impactos da transigio.
A relagao familia/escola também é destacada no documento brasileiro enfatizando
principalmente a questio do acolhimento as experiéncias familiares para contribuir
com as aprendizagens das criangas.

Por certo, as transi¢des nao precisam ser negativas, mas observa-se no Brasil
uma descontinuidade latente da EI para o EF; é como se a crianga dormisse uma e
acordasse outra, tal como a escola faz tanto no discurso: “acabou a brincadeira, agora
¢ sério!” Quanto na organizagao do espaco, quando as criancas saem das rodas de
conversa ¢ entram nas enfileiradas carteiras do EF e ainda na organizagio do tempo,
com aulas programadas e trocas de professores constantes, e ainda o seno mais grave,
¢ a forma do ensino, em que a ludicidade praticamente desaparece, dando lugar aos
cadernos e as criancas sentadas por longo periodo.

CONSIDERACOES FINAIS

A BNCC (BRASIL, 2017) e as OCEPE (PORTUGAL, 2016) foram
reverberadas neste trabalho por meio de anilise e reflexdo dos documentos, desde
os passos de sua constru¢do até sua publicagao. No resultado da andlise do quadro 1
do Enquadramento geral (OCEPE) e a Educagio Infantil na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) concluimos que ambos os documentos trazem conceitos
importantes para a garantia dos direitos da crianca e possuem proximidade quanto ao
entendimento desses conceitos.

Em relacdo ao quadro 2 Extragio das Areas de Contetido (OCEPE) e quadro
3 Os Campos de experiéncias e os objetivos de aprendizagem da BNCC, o formato
dos documentos se distanciam: no brasileiro com os Campos de Experiéncias se
apresentam fragmentados por faixa etdria. O documento portugués, por sua vez,
apresenta trés dreas de contetido e seus desdobramentos em dominios e subdominios,
nos quais define aprendizagens a serem promovidas, a sintese de cada dominio ¢
sugestoes de reflexao.

A Area do Conteddo e os Campos de Experiéncias apresentam uma estrutura
prépria, contemplando as realidades socioculturais de seus paises; nio se trata apenas
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de contetido, mas de atitudes que remetem ao fazer e ao vir a fazer, amparados nos
saberes. A crianca realiza a atividade com sentido, valendo-se delas em outras situacoes
do cotidiano, desenvolve hdbitos e atitudes positivas que podem as acompanhar por
toda a vida, tornando possivel novas aprendizagens.

Finalmente, o quadro 4 - Estratégias de Transi¢oes (OCEPE) e o quadro 5
Estratégias de Transicdo da Educacio Infantil para o Ensino Fundamental (BNCC),
em Portugal a continuidade denota uma estrutura de coordenacio dos vérios niveis de
ensino no esfor¢o do trabalho conjunto entre os docentes, familia e niveis de ensino,
com estratégias de agio que minimizem a fragmentagio na transi¢io em todos os
envolvidos, pincipalmente para as criangas e suas familias. Jd no documento brasileiro
destaca-se a questdo do acolhimento e a sintese das aprendizagens que reportam aos
campos de experiéncias.

Os desafios sdo muitos, especialmente na implementacio e concretizacio das
politicas publicas, bem como nos enfrentamentos hegemonicos que eles contém,
sendo assim, os documentos devem ser instrumentos de defesa da Educagio Infantil,
em busca da qualidade para todas as criangas.

Compreendemos que a BNCC e a OCEPE sao documentos obrigatérios para
a elaboragio dos curriculos da Educacao Infantil, no entanto, nio sio suficientes. Os
documentos podem alicercar as condigoes iniciais, porém cada institui¢do, precisa
traduzir os desejos e criar novas necessidades nas criancas por meio de um curriculo
que as respeite e a0 mesmo tempo, contribua com seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento voltados para sua humanizacio.

E fundamental destacar o estudo, a leitura atenta dos documentos e a
interlocugao com a teoria no momento de elaboragio dos curriculos, e, especialmente,
no trabalho didrio com as criangas independente do pais que habitam, ¢ é justamente
essa bandeira de qualidade de atendimento que se ampara nossa militincia.

FARIAS, C. S.; MAGALHAES, C. Official Documents of Brazilian and Portuguese
Educational Policy: BNCC and OCEPE approaches. Educagio em Revista, Marilia, v. 21,
n. 2, p. 83-104, 2020.

Abstract: Considering the BNCC (BRASIL, 2017) and Curricular Guidelines for Pre-School Education -
OCEPE (PORTUGAL, 2016), reference documents of the Educational Policies for Early Childhood Education
in their countries, this article aims to present a parallel between them with with a view to discussing the official
documents of the two countries and also analyzing excerpts looking for possible approximations. The data were
organized through the research project entitled: “The impacts of official documents for the organization of
the curriculum in early childhood education in Brazil and Portugal”. The research with a qualitative approach
consisted of the analysis of official documents, starting from the search for descriptors, subdivided into three
categories of analysis, namely: (1) General Framework and Early Childhood Education; (2) Content Areas and
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Fields of Experience; (3) Educational Continuity and Transitions and the transition from Early Childhood
Education to Elementary Education. The data revealed similarities between the two documents, especially in
the sense of supporting the development of curricula for early childhood education. And yet, such guidelines are
a condition, but not enough, it is necessary to study, dialogue with each reality and, articulation with a theory,
capable of understanding human development.

Keywords: Educational politics for Early Childhood Education. BNCC. OCEPE.
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