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Resumo: Este artigo socializa as discussoes realizadas e as propostas encaminhadas por um grupo de trés
professores/pesquisadores, convidados pelo Conselho Estadual de Educagio do Estado do Rio de Janeiro, para
analisar o componente curricular Educagio Fisica da Proposta Preliminar do Documento Curricular do Estado
do Rio de Janeiro. Nele, apresentamos uma andlise critica no sentido de contribuir com o debate acerca da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), com a inten¢do de ampliar os olhares sobre um documento que poderd
ser tomado como eixo orientador de propostas curriculares para a Educagio Infantil e Ensino Fundamental das
redes publicas e privadas de educagio do Rio de Janeiro. A organizagio curricular da proposta fluminense, que
segue a BNCC, coaduna com a atual conjuntura, o que nos impulsiona a manifestagao por meio deste artigo,
no sentido de registrar uma posi¢io de insatisfagio com o documento, do ponto de vista organizacional e
propositivo. A raiz dessa reflexdo surge no desejo de nio conciliar com as restri¢oes que o documento traz & tona,
destacando os efeitos que ele pode causar, principalmente no momento histérico atual, marcado por profundas
ameagas 2 democracia brasileira.
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INTRODUCAO

Durante um periodo de debates virtuais ¢ uma reunido presencial, realizada
em 16 de abril de 2019, na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRR]),
a comissdo de especialistas convidada pelo Conselho Estadual de Educacio (CEE) do
Rio de Janeiro, responsdvel por analisar o componente curricular Educacao Fisica da
Proposta Preliminar do Documento Curricular do Estado do Rio de Janeiro (DOC-
R]), elaborou este artigo no sentido de contribuir com o debate a cerca da Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC) e sua implementagio no Estado do Rio de
Janeiro.

A troca de argumentos entre os envolvidos na discussiao gerou uma sintese e
nos permite afirmar que a andlise aqui contida é produto de um consenso no interior
do grupo. Primeiramente, é preciso destacar que consideramos relevante a iniciativa
do CEE de abrir a discussao, pois, ainda que num patamar limitado, intenciona
ampliar os olhares sobre um documento orientador de propostas curriculares para a
Educagio Infantil e Ensino Fundamental das redes publicas e privadas de educacio
do Rio de Janeiro.

Ao aceitarmos a tarefa, nio deixamos de olhar os aspectos que pudessem ser
considerados positivos, no entanto, o relato parte de sujeitos que criticam o processo de
construcgio da BNCC. Portanto, esta andlise assume, desde o inicio, o desacordo com
o0 DOC-R]J que reflete as concepedes centralizadoras contidas na BNCC e, de certo
modo, também segue o modelo de produgio constituido pela Base. A discordincia
decorre do entendimento de que numa sociedade democrdtica, ao contrdrio do que
ocorre em determinados regimes autoritdrios, o processo educativo deve emergir da
contraposi¢cio dos diferentes interesses, pois envolve a negocia¢io necessria para o
enfrentamento dos conflitos sociais.

Os LIMITES DA PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DO Rio DE JANEIRO

Na apresentacdo da proposta preliminar, o texto jd inicia com uma
incongruéncia, pois nele hd a afirmacio de que “o documento atual é fruto de um
amplo processo de debate e negociagio com diversos atores do campo educacional e

com a sociedade brasileira” (DOC-R], 2018, p.7).

Conforme afirmado:

O documento curricular elaborado tem como pressuposto a BNCC, porém, com
desdobramentos nas experiéncias curriculares do estado do Rio de Janeiro e seus
municipios, no PPP das escolas destes territdrios e finalmente no plano de aula dos
professores (DOC-RJ, 2018, p. 13).

Ao contrério do expresso no trecho citado, o documento nao foi construido
coletivamente. Em geral, a proposta é um retrato enxuto da BNCC e apresenta uma
copia integral dos quadros que contém as habilidades. Em relacio 4 Educacao Fisica
o cerne do documento consiste em repetir as competéncias especificas contidas na

BNCC.

Afirmando trazer um panoramahistérico, iniciaapresentando, deficitariamente,
o aspecto legalista da introdugio da Educacio Fisica na Educagao brasileira chegando
ao status de componente curricular, numa contextualizagio superficial que cita a
Reforma Couto Ferraz e, de imediato, se remete & prdtica curricular na década de

138 Educagio em Revista, Marilia, v.21, n. 02, p. 137-150, 2020.



Educagao Fisica na BNCC Artigos/Articles

1960. Neste ponto, fica evidente a descontextualizacio pois os aspectos histéricos,
politicos e econdmicos que definiram o papel social do referido componente
curricular, naquele periodo, nio foram sequer mencionados, conforme podemos
perceber no fragmento a seguir:

Inicialmente denominada Gin4stica, a Educagio Fisica foi introduzida na educagio
brasileira oficialmente com a reforma Couto Ferraz. Em 1851, passou 2 prética
curricular na LDB de 1961 (Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961) e foi
mantida com esse perfil prético também na LDB de 1971 (Lei n. 5.692, de 11 de
agosto de 1971) (DOC-R], 2018, p.232).

Posteriormente ao momento supracitado, considerado simplista, linear e
reducionista e por conceber a Educagao Fisica apenas em um viés prético e andtomo-
biolégico, o documento salta o periodo compreendido entre as décadas de 1970 ¢
1990 deixando de abordar as multiplas tendéncias da Educagio Fisica escolar e suas
contribuicoes para a referida 4rea, conforme podemos perceber:

Apenas na LDB de 1996 ela ganhou o atual status de componente curricular
(Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996) (BRASIL, 2003; PAIXAO, 2006).
Considerando-se, portanto, esse panorama histdrico, a Educagiao Fisica tem
desempenhado diversos papéis no cendrio da educagdo brasileira. Da mesma
maneira que a propria escola e seus componentes curriculares tém evoluido junto
com a sociedade, 0 mesmo observa-se com a Educagao Fisica. Se inicialmente
foi inserida apenas como uma prdtica corporal, com o objetivo higiénico, a
Educagio Fisica hoje tem um papel mais expressivo sendo entendida como uma
disciplina chave no desenvolvimento pleno de um cidadio auténomo, que possa
interagir criticamente com a sociedade, de forma a contribuir positivamente para
o seu desenvolvimento (COLETIVO DE AUTORES, 1992; DARIDO, 2001;
PAIXAO, 2006) (DOC-R], 2018, p. 232, grifos nossos).

Outro aspecto relevante a ser considerado no referido fragmento é a concepgio
evolucionista de sociedade, passando a ideia de que todo ocorrido anteriormente
¢ atrasado e primitivo, deixando de concebé-los como um processo complexo que
emergiu de um constructo histérico e social. Partindo desse viés, a organizagao
curricular presente no componente Educagio Fisica para a Educacio Infandil e o
Ensino Fundamental, contida na proposta, aponta para a dificuldade da Secretaria
de Educagio em respeitar a producio do conhecimento acerca da Educacio e da
Educagio Fisica.

O documento como um todo é extenso. Sdo quase 500 pdginas. No entanto,
transparece uma superficialidade com o componente curricular Educagio Fisica e
sua especificidade na formacio dos educandos. Por isso, vale ressaltar também, além
do contetido, algumas questdes acerca da forma do documento. Enquanto a Lingua
Portuguesa tem 91 paginas e, claramente, se coloca como soberana nas linguagens, a
Educacio Fisica tem um total de 14 pdginas, sendo cinco pdginas de contextualizacio,
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quatro pdginas de habilidades para os anos iniciais e cinco pdginas de habilidades para
os anos finais. O documento ignora ainda, a necessidade do resgate da experiéncia que
o discente traz da educagao infantil. Aspecto de suma importincia na alfabetizagio e
nas séries iniciais do ensino fundamental, pois este componente curricular possibilita
aintegracio das vivéncias concretas da infincia e a relacao destas com as aprendizagens
concretas na alfabetizagio do préprio corpo de maneira integral e significativa.

Revelando uma auséncia de unidade teérica, no documento h4, ainda, um
ecletismo na utilizagio de conceitos como “cultura corporal”, “cultura corporal e do
movimento”, “prdticas corporais’, “manifestagoes culturais corporais”. Ou seja, hd
erros conceituais, uma indefinicio de termos e de marcadores te6rico-metodolégicos
que definem a disciplina.

Os temas contemporaneos sio apresentados sem concretude, quando estes
deveriam ser esclarecidos e apresentados de maneira mais consistente. Além disso,
nao hd uma justificativa do porqué de determinado objeto de conhecimento ser
abordado em certo ano de escolaridade. Neste ponto, a nossa critica no consiste na
defesa de que a escola e o professor ensinem o que querem na Educagio Fisica. Todas
as criancas precisam aprender o que significam os elementos da cultura corporal. No
entanto, dentro da proposta apresentada, seria preciso indicar qual aspecto deve ser
ensinado, e em qual momento, numa progressio de objetos de conhecimentos que ao
menos apresente uma disposi¢ao justificada.

No total o documento expde 84 habilidades que tém por objetivo “garantir
o desenvolvimento das competéncias especificas” (p. 233) ¢ seis unidades temdticas
(Brincadeiras, jogos, esportes, gindsticas, dancas, lutas e prdticas corporais de
aventura). Segundo a proposta:

A delimitagio das habilidades privilegia oito dimensées de conhecimento
(experimentacio, uso e apropriacdo, fruicdo, reflexdo sobre a acio, construcio de
valores, andlise, compreensio e protagonismo comunitdrio), relacionando-se com
as competéncias gerais da educagio bdsica e especificas da 4drea de educacio fisica

no ensino fundamental (DOC-R]J, 2018, p. 235).

Desde as primeiras versdes da BNCC, alguns termos sio colocados como
referéncia e ao atualizar a versio do documento se expressa outra terminologia,
sem o devido didlogo acerca das mudancas. Por exemplo, o termo “aprendizagens
essenciais” transmutou-se em “‘competéncias e habilidades”, o que se manifesta no
documento analisado e reafirma: “a BNCC indica que as decisbes pedagégicas devem
estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias” (DOC-R]J, 2018, p. 14).

Essas mudangas nos levam a outro lugar teérico e expressam um cardter de
atividade procedimental voltada para o saber-fazer (SENNET, 2009, FRIGOTTO,
2010, NEIRA, 2018). A Teoria do Capital Humano (SCHULTZ, 1967), utilizada
durante a reestruturagio produtiva dos anos 1970, vinte anos depois foi ampliada e
deu lugar as competéncias e habilidades que cada pessoa deve assumir para atingir
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uma melhor posicio no mercado de trabalho, visando a escapar da condicio de
excluidos. Conforme destaca Frigotto (2010, p.18):

Os componentes da formacio, apenas como uma materialidade diversaexigida
pela nova base cientifico técnica, sio os mesmos que constituem 0CoNStructo
capital humano: habilidades cognitivas (educacio abstrata,polivalente) e tragos
psicossociais, atitudes, valores etc. (criatividade,lealdade, espirito de equipe,
colaboragio com a empresa etc.). Asubordinagao unidimensional do educativo aos
processos capitalistas deprodugio continua intacta, ainda que mais sutil, velada, e,
por isso, maisviolenta.

Nesse contexto, a concepgdo econdmica de educacio é reforcada pelos “novos
reformadores” (FREITAS, 2012) que pressionam por um principio mercantil na
educacio publica, buscando determinado padrio baseado em valores econdmicos ¢
referenciado em parAmetros globais que atendam aos interesses capitalistas. Trata-se
de uma concepcio hegemonica que foi ajustada aos novos tempos de acirramento das
contradigoes do capital.

EDUCA(;AO FISICA A SERVICO DAS COMPETENCIAS E HABLIDADES

A elaboragio de curriculos referenciados em competéncias e habilidades ¢ uma
tendéncia verificada em grande parte das reformas educacionais implantadas desde a
década de 1990 em que o enfoque é voltado para as avaliagdes internacionais. Desta
maneira, sob a légica do mercado e das agendas dos organismos internacionais, nos
restaram avaliagoes padronizadas e curriculos por competéncias.

Na América Latina, nao é a primeira vez que nos deparamos com iniciativas
centralizadoras de curriculo pois os ParAmetros Curriculares Nacionais no Brasil,
construidos na década de 1990 por ditos especialistas, representam uma tentativa de
padronizacio curricular orientada pela agenda neoliberal estabelecida por instituigoes
multilaterais (Banco Mundial, Fundo Monetdrio Internacional, Organizacio das
Nagoes Unidas para a Educagio, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO) e, na Argentina,
no mesmo periodo, os Contetidos Bésicos Comuns (CBC) também faziam parte do
cendrio supramencionado (CAPARROZ, 2003).Trazer a tona as referidas experiéncias
sociais deve-se & discordincia em relagdo aos pressupostos tedricos que estao na base
dos documentos ora referenciados (BNCC e o DOC-R]) e em decorréncia sua
articulago as habilidades e competéncias.

A proposta preliminar do documento curricular do Estado do Rio de
Janeiro inicia fazendo referéncia as aprendizagens essenciais ¢ no decorrer do texto
sao elencadas as competéncias e habilidades, o que representa um erro tedrico,
pois expressam concepgdes diferenciadas a respeito do processo de aprendizagem.
Conforme trecho abaixo:
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As 10 (dez) competéncias gerais definidas na BNCC devem ser asseguradas aos
estudantes através das aprendizagens essenciais que devem atingir ao longo do
processo pedagégico. Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobilizagio
de conhecimentos (conceitos e procedimentos); habilidades (priticas cognitivas
e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (DOC-R]J,
2018, p. 130, grifos nossos).

Para Sacristdn (2011, p. 15) a linguagem nio é inocente, o “universo seméntico
do qual se nutre o discurso sobre as competéncias representa uma forma de entender
o mundo da educagio, do conhecimento e do papel de ambos na sociedade”. Nesta
linha de pensamento, divergimos do que o documento menciona ser o campo da
linguagem:

A drea de Linguagens ¢ formada pela Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica
e Lingua Inglesa, esta drea permite que os alunos ampliem suas capacidades
expressivas. Sio trabalhadas manifestagbes corporais, artisticas e linguisticas,
dando continuidade as experiéncias vividas na Educagio Infantil. As préticas
trabalhadas sio: Oralidade; Leitura/escuta; Producio (escrita e multissemiética);
Anélise linguistica/semiética (DOC-R], 2018, p. 122, grifos nossos).

Estamos a frisar que a linguagem nio ¢ apenas uma capacidade expressiva;
os termos utilizados nio s3o apenas lentes neutras indiferentes na forma de perceber
pois hd por trds da linguagem uma epistemologia, uma visio de conhecimento
fundada em uma teoria, no caso especifico do documento ora analisado o conceito
de competéncias.

Quanto 2 no¢io de competéncias, ressaltamos que tal conceito em nossa
sociedade é marcado historicamente, conforme podemos perceber:

(...) A organizagio da aprendizagem por competéncias pretende consolidar o que se

aprende, lhe dando algum tipo de funcionalidade (...).

(..) Uma orientagdo mais precisa desse enfoque wutilitarista do ensino ¢é
representada pelas experiéncias de formacao profissional, em que o dominio de
determinadas habilidades, capacidades ou competéncias ¢ a condi¢ao primordial
do sentido de formagio (...).

(...) o ensino por competéncias é representado pelos planejamentos para os quais
a funcionalidade é a meta de toda a educagio (...). (SACRISTAN, 2011, p-13-

14,grifos nossos).

Desse modo, instigamos a seguinte questao: como elaborar sugestoes
emancipatdrias para um documento imerso na formulagio politica do mercado?

O modelo proposto no DOC-R] caminha no sentido de acompanhar as regras
nas quais a concorréncia, a competitividade, a meritocracia, motivam a melhoria
do servico a ser prestado e do produto (em nosso caso a educacio). Seguindo
essa logica, “o setor publico (Estado) ¢ o responsdvel pela crise, ineficiéncia, pelo
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privilégio, sendo o setor privado sin6nimo de eficiéncia, qualidade e equidade”

(FRIGOTTO, 1999, p. 83).

Outro momento do documento analisado que nos reporta a tal reflexao se
d4 posteriormente a apresentacdo das competéncias gerais do campo da Linguagem
quando menciona:

O ensino de Arte, Educacio Fisica, Lingua Portuguesa e Linguas Estrangeiras
no Brasil, mostram a diversidade aflorada em todas as linguagens que expressam
conhecimento. A aprendizagem através de um olhar sensivel, da criatividade,
da comunicagao de qualidade, do trabalho em equipe, possibilita um processo
de autoconhecimento significativo que reflete a maneira de cada individuo
agir. O comportamento de alguém que tem vivéncia nesta drea é transformado
através das reflexdes, experiéncias estéticas, movimentos de fruicio, interacio com
o outro, investigagio do novo e tudo que possibilita desenvolver habilidades e
competéncias especificas em diversas linguagens. Sejam elas verbais ou corporais

(DOC-RJ, 2018, p. 124, grifos nossos).

Trazer este outro trecho do documento se deve por entender que a linguagem
— e nesse cenario nos referimos especiﬁcamente a Educacio Fisica —, nao se conﬁgura
como um cardter funcional para o desenvolvimento de competéncias, mas como um
discurso produtor sentido e de realidades: “Eu creio no poder das palavras, na forca
das palavras, em que fazemos coisas com as palavras e também que as palavras fazem
coisas conosco” (LARROSA, 2004), por isso a decisdo pela discordancia com os
pressupostos basilaresdo referido documento.

Nesta diregdo, resgatamos ainda Von Foerster (1996) pois para o autor
linguagem e realidade estdo tdo conectadas que costumamos considerar a linguagem
uma representagdo do mundo. Porém, o autor inverte essa logica mencionando que
“o mundo é uma imagem da linguagem. A linguagem vem primeiro; o mundo ¢ uma

consequéncia dela (FOERSTER, 1996, p. 65).

Partindo dessa premissa, o curriculo fundado em competéncias e habilidades,
conforme estabelecido pela BNCC (em formato de lei) e pelo documento em questio,
reproduzem as tendéncias preconizadas pelo Banco Mundial e a Organizacio para
a Cooperagio e Desenvolvimento Econémico (OCDE), portanto, um discurso
(FOUCAULT, 2002) que constrdi, por intermédio da linguagem, um mundo no
qual a centralidade estd em uma formacio utilitarista atendendo os preceitos do
capitalismo. Dito de outro modo, para Sacristin (2011) as competéncias emergem
como capacidades imediatas a serem desenvolvidas pela educagio formal, visando
atender as necessidades educativas e profissionais do mundo produtivo, com forte
viés utilitarista e funcional, concebendo o conhecimento como uma forma de
capacita¢do, contrdrio 4 educacio emancipatdria e critica.

Voltando 4 forma, é preciso resgatar elementos da escrita, pois estes dizem
muito acerca da concep¢do presente no documento. As habilidades preconizadas
compreendem o verbo que expressa a exigéncia cognitiva, seguido do objeto de
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conhecimento mobilizado. Em alguns casos, hd outro verbo em seguida para
explicitar a maior especificacio da habilidade. Na tabela a seguir, destacamos os verbos
utilizados no quadro de habilidades dos anos iniciais e finais do ensino fundamental
para o componente Educacio Fisica, no qual evidencia-se a quantidade de vezes que
aparecem no texto.

Verbos* e a quantidade de vezes que aparecem no componente Educacao Fisica
para o Ensino Fundamental

Tabela 1 Tabela 2
Verbos que Quantidade de Verbos que Quantidade de
riorizam os vezes que aparecem priorizam outros | vezes que aparecem
aspectos cognitivos no texto aspectos no texto
Explicar 1 Experimentar 26
Recriar 7 Fruir® 23
Propor 3 Praticar 2
Colaborar 1 Participar
Produzir 1
Comparar 1
Verificar 1
Discutir 7
Identificar 15
Analisar 2
Descrever 2
Executar 1
Diferenciar 3
Formular 3
Construir 1
Diferenciar 4
Problematizar 2
Planejar 9
Utilizar estratégias® 12
Reconhecer 1
Observar 1
Criar 2
TOTAL 80 527

# Os verbos citados sio aqueles no infinitivo que iniciam textualmente o objetivo almejado nas habilidades.
Para efeitos desta tabela, ndo consideramos os verbos no gerindio que complementam a habilidade esperada.

3 “Experimentar e fruir” geralmente aparecem juntos, e sempre vém combinados com habilidades que priorizam
aspectos cognitivos e demandam “identificar”, “recriar” etc.

4 “Planejar” e “utilizar estratégias” geralmente aparecem unidos.

5 Se considerdssemos na tabela a expressio “experimentar e fruir”, com os dois verbos juntos, conforme aparece
majoritariamente no texto, o nimero total seria 29 e nao 50, ou seja, um nimero ainda menor do que o apresentado.
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As habilidades estabelecidas para a Educacao Fisica compreendem uma maior
quantidade de verbos capazes de explicitar processos cognitivos quando comparados
com verbos que priorizam outros aspectos. Nosso objetivo ao resgatar os verbos e
expor a frequéncia com que aparecem no quadro de habilidades do componente
Educagao Fisica é destacar que num total de 84 habilidades previstas para o
desenvolvimento de competéncias no ensino fundamental, 55 habilidades utilizam-
se dos 80 verbos expostos na tabela 1, expressando processos cognitivos relacionados
a uma visdo cognitivista ¢ instrumental do componente. Em contrapartida, apenas
29 habilidades utilizam-se dos 52 verbos expostos na tabela 2, contemplando outros
objetivos de aprendizagem como “experimentar”, “fruir”, “praticar” e “participar”.
Além disso, uma grande parte dos objetivos que incluem os verbos “experimentar e
fruir” vem acompanhada de outros verbos como “identificar” ou “recriar”, perfazendo

uma habilidade hibrida.

O DOC-R], além de nio contribuir para uma formacio emancipadora dos
educandos, tem o objetivo principal de desenvolver competéncias exigidas pela
légica educacional advinda dos organismos internacionais. Tudo isso responde aos
critérios de uma visio econdmica de educa¢io e a uma demanda pela (con)formagao
de futuros trabalhadores competentes socioemocionalmente, capazes de lidar com
as adversidades, resilientes e polivalentes para atuar num novo e precdrio mundo do

trabalho (ANTUNES, 2018; ALVES, 2013).

Assim, a aprendizagem esperada por meio do ensino da Educacio Fisica
deve preparar jovens para preencher postos de trabalho que solicitam trabalhadores
subjetivamente e corporalmente adaptados, com competéncias socioemocionais
capazes de habilitd-los a resolver problemas e a lidar com as adversidades impostas pela
realidade social colocada que, segundo tal visdo, ndo possui chances de modificagao
estrutural. Segundo os intelectuais defensores desta légica e os organismos
internacionais que a propagandeiam, tais competéncias complementam os requisitos
necessarios para a formacao/ajuste do trabalhador flexivel.

Em um relatério publicado pela OCDE (2015, p.19), hd as seguintes
afirmagées: “nos ultimos anos ficou claro que ter qualificagdo educacional nio
¢ suficiente para encontrar um trabalho e manté-lo” e “os empregadores também
estdo lutando para achar empregados que tenham as competéncias adequadas’.
O argumento central presente nessa linha defendida pela OCDE - e seguida por
entidades empresariais deliberadamente inseridas nas redes publicas — é que os jovens
sejam “capazes de responder com flexibilidade aos desafios econdmicos, sociais e
tecnoldgicos do século XXI”, pois assim terdo “mais chances de ter vidas présperas,
sauddveis e felizes” (OCDE, 2015, p.18).

Dentro dessa concepgio utilitarista, a necessidade de compreensiao do mundo
e visdo critica nio aparece no documento. J4 o peso s habilidades cognitivas, a
supervaloriza¢io da Lingua Portuguesa e o valor secunddrio aos demais componentes
da 4rea de Linguagens aparecem claramente, conforme a seguinte afirmacio:
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A Educagio Fisica assume assim um compromisso de qualificar para a leitura, a
produgio e a vivéncia das préticas corporais, apresentando-se como colaboradora
dos demais componentes curriculares nos processos de letramento e
alfabetizagao dos estudantes ao enfocar diferentes experiéncias ¢ vivéncias de
prticas corporais tematizadas (DOC-R], 2018, p. 236, grifos nossos).

H4 um esforo do CEE para inserir questes pertinentes, para além da
BNCC; ainda assim, o conjunto do documento dd vazio a um discurso alinhado
com as teorias curriculares tradicionais e com a logica mercadolégica. As habilidades
incluidas® no documento (“.rj”) sdo reafirmacées de algo ji dito anteriormente,
uma complementagio, ou inser¢oes superficiais que tratam da “inclusao”, mas nio
expressam as reais demandas que devem ser tratadas por meio do componente Educacio
Fisica, por exemplo:1) “Reconhecer o valor histérico e cultural das brincadeiras e
jogos visando a inclusio ¢ a participacio de todos” (DOC-R], 2018, p.238, grifos
nossos); 2) “Criar e experimentar novas regras para brincadeiras e jogos visando a
inclusdo e a participacio de todos” (DOC-R]J, 2018, p. 238, grifos nossos); 3) “Criar
e experimentar novas regras para os diversos tipos de esporte visando a inclusio e
a participagdo de todos, reconhecendo na pritica das modalidades esportivas uma
opgdo para superagio de dificuldades e diferencas” (DOC-R], 2018 p. 238, grifos

nossos).

A superficialidade também se faz presente ao propor “discutir esteredtipos
e preconceitos” — o que aparece vdrias vezes dentre as habilidades contidas no
documento —, os elaboradores da proposta curricular fazem isso de forma genérica,
nio mencionando a orientagio sexual, a identidade de género e outros temas
pertinentes. Ao nao tornar explicitas essas problemdticas, dificulta-se a construgio
de alternativas democrdticas e o combate s opressoes nas aulas de Educagao Fisica.
Nio hd, no documento, as palavras racismo, machismo, por exemplo. Portanto, no
caso especifico do componente curricular Educagio Fisica, é possivel encontrar um
discurso que contribui para difundir uma visao de mundo pautada nos valores préprios
da subjetividade neoliberal, reforcando uma abordagem conceitual que pouco instiga
alunos e professores a pensarem sobre temas contemporineos fundamentais para a
compreensio do mundo.

Os pontos destacados permitem perceber que o documento vai de encontro
a carta de principios do Férum Estadual de Educagio do Rio de Janeiro. Esta
carta reafirma os principios democriticos para uma Educacio Bésica de qualidade
referenciada socialmente, sem discriminagio de género e orientagio sexual, de
condigio fisica ou sensorial, de origem social, padrdo econdmico, matriz religiosa ou
diversidade étnico-racial.

6 Cabe destacar que algumas insergées incluem os verbos “reconhecer”, “criar e experimentar”, “ampliar”,
“introduzir”, além de “apresentar”. Exemplo: “Apresentar jogos de raizes indigenas...” (p.242). “apresentar,
experimentar e fruir lutas indigenas e africanas” (p. 244). “introduzir o ensino das dangas” (p.243), “aprofundar
o uso” (p.244), “ampliar a pratica” (p.245). Aqui hd um erro de forma, pois estes verbos sdo inconcilidveis com
os demais contidos no documento, afinal a habilidade ¢ do aluno e estes verbos referem-se a agées do professor.
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A proposta preliminar, espelhando-se na BNCC, sucumbiu aos grupos
conservadores que intencionam moldar, por meio dos curriculos escolares,
trabalhadores submissos, bem ao gosto do neoliberalismo. Com ela os jovens poderao
adquirir as competéncias e habilidades necessdrias para a inser¢do no mercado de
trabalho precdrio, mas dificilmente fard uma apropriagao daquilo que ¢ importante
para o pensamento critico que permite localizar sua atuagio no mundo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A auséncia de criticidade no documento analisado ¢ latente. Ele volta-se para
a aceitagao de uma realidade social extremamente desigual, num momento histérico
no qual os docentes deveriam ser ouvidos antes de qualquer elaboragdo. Neste caso,
em vez de um documento aplicdvel a drea,a nosso ver, este deve ser um objeto de
estudo e reflexao por parte dos educadores.

No 4mbito das politicas educacionais, a feitura acelerada por um pequeno
grupo de “especialistas”, sem ampliar devidamente a discussao com os profissionais
da educagio, é negar novamente o debate, fator tdo criticado por diversas entidades,
associacoes, sindicatos etc., durante a elaboracio da BNCC, em nivel nacional.
Portanto, cabe a defesa de uma pauta baseada no reconhecimento do potencial de
reflexdo dos docentes a respeito da politica educacional em curso no Brasil, esta que
tem por objetivo a consolidagido de um determinado projeto de sociedade.

No nosso entendimento, os itens passiveis de modificacio, nos quais formos
convidados a trabalhar, ndo conseguem alterar a concepgio presente no documento.
Portanto, avaliamos que nio ¢ possivel reformd-lo pois a concepgio da BNCC nao
condiz com uma visio de Educacio Fisica critica, capaz de contribuir para uma
formagio humana emancipadora. Nio julgamos possivel a modificagio de itens que
colocam os contetidos curriculares a servico do desenvolvimento de competéncias,
pois a educagao nao deve estar voltada 4 16gica de mercado. Isso seria contribuir com
o esvaziamento do potencial critico para dar lugar a uma formagio instrumental
alinhada aos ditames do mercado em mais uma investida dos setores privatistas
empresariais sobre o curriculo.

Por fim, reafirmamos que o documento afasta-se do atual debate da drea,
revelando-se frdgil e inconsistente. Portanto, nio é possivel sucumbir aos ditames
de uma proposta que ndo dialoga com o atual estdgio do conhecimento sobre o
componente. Mais do que listar um conjunto de “habilidades” para a aprendizagem
dos alunos, ¢ preciso questionar a organizagdo curricular e social existentes. Se nio
assumirmos uma postura combativa e questionadora com relagio ao que estd posto,
restard apenas preparar criangas e jovens para as consequéncias futuras dessa politica
curricular para a sociedade brasileira.
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No fim, tememos pelos efeitos que esse documento possa causar, principalmente
no momento histdrico atual, marcado por profundas ameagas & democracia brasileira.
A organizacio curricular da proposta segue a BNCC, coaduna-se com a atual
conjuntura ¢ nos impulsiona & manifestacio por meio desse relatério critico no
sentido de registrar uma posicao de insatisfacdo com o documento, do ponto de vista
organizacional e propositivo. A raiz dessa reflexao surge no desejo de nio aceitar as
restri¢bes que ele traz A tona.

A opgao de elaborar este artigo consistiu em expressar a posico de trés
professores/pesquisadores e ressalta a importincia de resgatar ao menos a concepgio
de educacio contida nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagio Bésica
(BRASIL, 2013), pois estas foram construidas com a participa¢ao dos movimentos
sociais, féruns de educagio e buscavam contemplar politicas criticas nesta drea. No
mesmo sentido, estas diretrizes valorizavam a participacio efetiva dos trabalhadores
em educagio no Brasil respeitando a diversidade regional, a inclusdo dos agentes
sociais, a avaliacao qualitativa e a gestao democrdtica das escolas, a fim de ouvir seus
anseios e aflicoes; privilegiando o coletivo da comunidade escolar, principalmente, de
professores e professoras que atuam na Educa¢io Bisica.

Nio se torna possivel propor alteragoes pontuais no referido documento,
pois ele precisaria de uma alteragio substancial. Recomendamos que as reflexées
aqui desenvolvidas sejam levadas aos profissionais da educagio. Buscamos evidenciar
a necessidade de retroceder ao narrador (BENJAMIN, 1994, p. 197), nao para
trazé-lo de volta pois o prdprio autor anuncia que ele estd distante e afasta-se cada
vez mais: “Descrever (...) narrador ndo significa trazé-lo mais perto de nds, pelo
contrdrio, aumentar a distincia que nos separa dele”. Mas, para localizar em uma
distAncia apropriada as caracteristicas que compdem suas narrativas ¢ sua capacidade
de intercambiar experiéncias, pois para Benjamin (1994, p. 198): “(...) as agoes da
experiéncia estdo em baixa, e tudo indica que continuario caindo até que seu valor
desapareca de todo”. A narrativa pressupde a experiéncia, por ter Como pressuposto a
forma artesanal em sua produgio.

Para Sennett (2009: p. 20) o fazer estd enredado ao pensar, pois para o artifice
a habilidade artesanal é um processo que focaliza “a relacio intima entre a mio e a
cabega. Todo bom artifice sustenta um didlogo entre préticas concretas ¢ ideias (...)”.
Segundo o autor, esse processo desapareceu com o advento da sociedade industrial, a
especializacio do conhecimento e a produgio do Homo faber.

A finalizagio do artigo com esta discussio deve-se ao fato do DOC-R]J ser
produzido por agentes que excluiram do didlogo os artifices constituintes do cendrio
educacional. Diante desse cendrio, nossas reflexdes remetem a seguinte compreensao:
para a configuragio de um pensamento que de fato apresente-se como uma
alternativa ao capitalismo, ao patriarcado ¢ ao colonialismo (que parece ser também
uma pretensio dos principios contidos na carta do Férum Estadual de Educagao do
Rio de Janeiro que serviu como subsidio para a andlise do documento), este deve ser
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um pensamento nio-derivativo, pois necessitaria romper com a ordem dominante,
imperial ¢ monocultural. Tal premissa parte do pressuposto de que pensar para
além da perspectiva mencionada requer uma epistemologia cuidadosa cuja base ¢ o
principio da precaugio, pois preocupado com as consequéncias de suas formulagoes
- a0 contrdrio de uma epistemologia centrada nas causas.

SILVA, A. M. Phisical Education at BNCC: an analysis of the preliminary proposal of the curricular
document of the State of Rio de Janeiro. Educagio em Revista, Marilia, v. 21, n. 2, p. 137-150, 2020.

Abstract: This article socializes the discussions held and the proposals sent by a group of three teachers /
researchers invited by the State Education Council of the State of Rio de Janeiro to analyze the integral parts
of the curriculum Physical Education of the Preliminary Proposal from the document of the State of Rio
de Janeiro. In it, we present a critical analysis in order to contribute to the debate about the Common Base
National Curriculum (BNCC, in Portuguese), whose intention is to broaden the views on a document that can
be taken as a guiding axis for curricular proposals for Early Childhood and Elementary Education in public
and private education networksin Rio de Janeiro. The curricular organization of the Rio de Janeiro proposal,
which follows the BNCC, is consistent with the current situation, which impels us to demonstrate through
this article, in the sense of registering a position of dissatisfaction with the document, from an organizational
and propositional point of view. The main of this reflection arises from the desire not to reconcile with the
restrictions that the document brings to light, highlighting the effects that it can cause, especially in the present
historical moment, marked by profound threats to Brazilian democracy.

Keywords: Common Base National Curriculum. Curricular Document of the State of Rio de Janeiro. State
Council of Education.
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