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Resumo: O artigo aborda a formagio de docentes que atuam em cursos profissionalizantes na educagio
bédsica matriculados no Programa Nacional de Formagio de Professores da Educagio Bésica - PARFOR. O
objetivo é compreender as aprendizagens da docéncia proporcionadas pela participagio de curso de formagao
de professores desenvolvido no PARFOR. Realizou-se uma pesquisa descritiva de cunho qualitativa, os dados
foram analisados a partir da andlise de contetido, conforme proposto por Bardin (2009). Os participantes
receberam um ntimero de P1 a P17, para salvaguardar o anonimato dos envolvidos. Os resultados da pesquisa,
apontam que os professores desenvolveram concep¢des mais conscientes e criticas no contexto escolar e um
olhar reflexivo no desenvolvimento do curriculo.
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INTRODUCAO

A formagio docente tem ocupado lugar de destaque nas politicas educacionais
na perspectiva de elevacio da titulagio e na promogao de uma formacio profissional
adequada ao desempenho dos professores da educagio bésica. Neste sentido, a
legislacdo tem elevado o nivel de exigéncia de formagio para atuacio na Educagio
Bisica, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, Lei 9394/96, determina
que a formagio dos professores da educagio bdsica ocorra em cursos de licenciatura
de nivel superior. Para que esta determinagao possa ser alcan¢ada o Plano Nacional
definiu como meta a realizagio de programas para a formagio dos professores que se
encontrem atuando na educagio bdsica sem a formacio especifica para a docéncia.

Para atender essas exigéncias um conjunto de medidas foram realizadas pelos
6rgaos governamentais. Entre os programas criados estd o Programa Nacional de
Formagao de Professores da Educagio Bdsica — PARFOR ofertado por universidades
publicas. Os objetivos do referido programa sio induzir e fomentar a oferta de educagao
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superior, gratuita e de qualidade, para professores em exercicio nas redes publicas de
educacio bésica, para que estes profissionais possam obter a formagio exigida pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional — LDBEN; promover a articulagio
entre as institui¢des formadoras e as secretarias de educacio para o atendimento das
necessidades de formagio dos mestres, de acordo com as especificidades de cada rede;
contribuir para o alcance da meta 15 do PNE, oferecendo aos professores em servigo na
rede ptiblica, oportunidade de acesso 2 Formagao especifica de nivel superior, em curso
de licenciatura na drea de conhecimento em que atuam; incentivar o desenvolvimento
de propostas formativas inovadoras, que considerem as especificidades da formagao
em servigo para professores da Educacao Bdsica, buscando estratégias de organizagao
de tempos e espagos diferenciados que contemplem esses atores tendo por base as
experiéncias observadas nas turmas especiais implementadas.

O estudo abordado neste artigo visa analisar o curso de formagao de professores
vinculado ao Parfor realizado em uma universidade publica do Parand na perspectiva
de do desenvolvimento profissional quanto aos aspectos das relagdes do sujeito com o
contexto escolar e sua pratica. Desse modo, a pesquisa examinou que mudangas entre
os participantes do Parfor no que diz respeito as suas relagdes com a instituigio, os
gestores, o coletivo docente e discente.

O entendimento sobre a formagio de professores, intencionalidades e
propésitos, perpassa a compreensio do contexto e da historicidade dessa proposta.
Sao objetivos do estudo: identificar como se constitui o desenvolvimento profissional
docente nos bacharelados, partindo do pressuposto que a formagao continuada ¢é
uma das possibilidades de promover este desenvolvimento de docentes que atuam
na educagio bdsica, bem como, analisar as percepcoes de professores que acabaram
de passar por um processo de dois anos de formacio de professores no PARFOR
quanto s mudancas em sua pritica pedagdgica. A questio norteadora do estudo
considera: qual a contribuicio dos conhecimentos trabalhados ao longo do curso para
a melhoria das percepgoes do docente de todos os processos e relagoes necessdrios para
efetivagdo do ensino e aprendizagem, com visdo complexa, para além da fragmentagio
dos contetdos, na sua prética pedagégica na Educagio Basica?

O estudo toma como embasamento tedrico os autores Marcelo Garcia (2009),
Tardif e Lessard (2009), Pimenta (2002). Discute o processo de formacio continuada
na perspectiva do desenvolvimento profissional docente, entendido no contexto
educacional de socializacio e de formacio nas sociedades modernas. Como reflete
Behrens (2007) a profissio exige que os professores se empenhem num processo de
desenvolvimento continuo ao longo de toda sua carreira, para que possa acompanhar a
mudanga, rever e renovar os seus proprios conhecimentos, as préticas e as perspectivas
sobre o ensino e a aprendizagem. Para tanto, as parcerias sio imprescindiveis para o
exercicio da autonomia do professor, que adquire liberdade com responsabilidade,
especialmente na construcido do projeto pedagdgico da instituicdo no qual todos
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sao envolvidos para zelar pela aprendizagem dos alunos e de si mesmos num
desenvolvimento profissional ao longo da vida.

Partindo do principio de que o papel da teoria é oferecer perspectivas de andlise
para a compreensao de uma dada realidade, pressupoe-se a necessidade de socializagio
concomitante ao autodesenvolvimento profissional tanto te6rico como da experiéncia
vivida. Para uma intera¢io com a realidade de formacio de professores os concluintes
do Plano Nacional de Formagao de Professores da Educagao Bdsica — PARFOR - sao
os sujeitos do estudo. O texto inclui a metodologia do estudo, os fundamentos que o
orientam, andlise e discussao dos dados e finaliza com as conclusoes principalmente
quanto as contribui¢ées do Parfor no desenvolvimento profissional docente.

DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO

FORMAGCAO DOCENTE COMO SUSTENTAGAO DA PRATICA PEDAGOGICA

A formagio dos professores tem sido entendida como um dos pilares
fundamentais para o exercicio do magistério. Na atualidade, diante de demandas
sociais para avaloragio da educacio os desafios foram ampliados. Autores como Moraes
e Navas, (2010), questionam a consciéncia do professor, a2 maneira como observa
e compreende a realidade social complexa. Assim, investigam a formagio docente
a partir do pensamento ecossistémico. Para tanto, faz-se necessdrio conhecimentos
de natureza ontoldgica, epistemoldgica, metodoldgica e do contexto educacional.
Esses autores alertam para a necessdria superagao da distAncia entre as instituigoes
formadoras das escolas ¢ 0 modelo de formagio que ignora o conhecimento e as
experiéncias acumuladas, inquietudes e condi¢des de trabalho do professorado;
para tanto, sugerem uma revisdo significativa nas bases constitutivas dos sistemas
educativos e na formagio docente. Busca-se um professor capaz de elaborar projetos
coletivamente significativos e relevantes, participante ativo nas propostas pedagdgicas
da escola e dos processos de aprendizagem de si e dos alunos; com uma prética
reflexiva e critica, capaz de desenvolver a escuta sensivel ao ponto de identificar as
necessidades bdsicas dos alunos, intuir suas angustias e transformar tudo isso em
subsidios para as atividades de ensino e aprendizagem como sujeito ensinante e
aprendente. (MORAES E NAVAS, p.179, 2010).

Um docente capaz de discernimento, atitude critica diante dos problemas,
¢ um sujeito pesquisador, interdisciplinar e/ou transdisciplinar em suas atitudes,
pensamentos e prdticas. Um sujeito observador que percebe o momento adequado
das mudangas sociais de nosso tempo. Com abordagem holistica; ou seja, com visao
do todo propée-se a formagio por meio da religagio de saberes que integrem suas
propostas, considerando os diferentes contextos. Como expressio de uma tessitura
que conecta (MORIN, 2000), a mudanca paradigmadtica implica em maior atengao
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aos processos internos, auto organizadores e complexos que envolvem as organizagées,
os docentes e a sociedade como um todo.

A exigéncia da profissionalizagio docente desencadeou uma reivindicagio
acirrada - como nas demais 4reas de atuagao social - e a solicitagio de capacitacio
tem merecido destaque no cendrio nacional, visto que as expectativas em relagao
aos futuros trabalhadores da educagio emergem num contexto de competitividade
econdmica e expressa a visio reducionista das relagoes pessoais e sociais. Quanto
a formacgdo docente, considera-se dois aspectos bdsicos para a sua realizagio: o
conhecimento teérico do campo de conhecimento sobre o qual se almeja atuar
(destaca-se a necessidade de se conhecer as relagdes da drea de conhecimento com
as demais, sua origem e histéria, articulada as concep¢des de homem, de mundo, de
ciéncia que constituem as interfaces do ensino e da aprendizagem) e o conhecimento
sobre a natureza, constitui¢io e propésito do saber pedagégico e do saber docente.

(MARCELO GARCIA, 2009).

O modelo conservador revela o saber fazer segundo o qual o professor
realizava a atividade e o aluno copiava ou imitava sem questionar. A transmissio
de conhecimentos cientificos e culturais, numa visio cartesiana. Tardif e Lessard
(2009, p. 17) argumentam a necessidade de estudar a docéncia como um trabalho
porque ele “constitui uma das chaves para a compreensao das transformagées atuais
das sociedades do trabalho” e continuam: “o ensino no contexto escolar representa hd
quase trés séculos 0 modo dominante de socializagio e de formagio nas sociedades
modernas”.

O estudo sobre o trabalho docente, dessa forma, envolve analisar os processos
de formacio inicial (especifica para que o sujeito possa exercer a profissio com
propriedade) e continuada/permanente — importante para se ganhar autonomia e
criticidade em dado contexto educacional e social. Considerando a argumentagio
anterior que revela a necessidade de estudar os processos de formagio docente (inicial
e continuada), a intencionalidade da reflexdo sobre a pritica docente coloca-se na
compreensio de que a docéncia abrange preocupagées direcionadas para analisar os
problema envolvidos nessa prdtica e, principalmente, considerar todos os elementos
sociais e pedagdgicos que compem a sua atuagdo profissional. Conforme (Marcelo,
1999, p.11), “[...] a Formagao de Professores estd se transformando numa 4rea vélida
e complexa de conhecimento e investigagio, que oferece solugoes e, por sua vez,
coloca problemas aos sistemas educativos”. Trés fatores influenciam na formacio:
o impacto da sociedade da informagio, do mundo cientifico e tecnolégico e a
internacionaliza¢io da economia. Para esse autor (1999), a formagao aparece como
instrumento para democratizar o acesso das pessoas a cultura, a informagio e ao

trabalho.

O programa de governo Parfor, surge como uma politica emergencial para
contribuir na constitui¢io de saberes necessdrios a docéncia para professores atuantes,
mas desprovidos da devida formacio. A formacio continua a ser um dos modos
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de desenvolvimento profissional docente com potencialidade para possibilitar aos
mestres a compreensio de sua pratica e a partir deste entendimento realizar mudancas
na sua atuagio, justifica a necessidade crescente de investir em formacao. No caso
deste estudo, por envolver formagio Continuada de professores que atuam na
educagio profissionalizante e que, modo geral, nio tem formagio para o exercicio
do magistério.-

A formagao de professores, tanto inicial como permanente, deve ter em conta a
[...] “reflexdo epistemoldgica da pratica de modo a que aprender a ensinar seja realizado
através de um processo em que o conhecimento pritico e o conhecimento teérico
possam integrar-se num curriculo orientado para a acio (MARCELO, 1999, p. 28).
A necessidade de melhorar os niveis de aprendizagem e sucesso dos alunos, segundo
Day (2001) tem como foco a qualidade do ensino e de seus profissionais, em busca de
assegurar uma formacio continuada. Apesar desses esforcos, culturalmente, os mestres
atuam muito isoladamente, o que leva as agdes que se situam sempre na fala sobre o
ensino e nio para a reflexdo sobre a prépria pritica. Para o autor, desenvolvimento da
carreira é normalmente acompanhado de um sentido de inconsequencialidade, como
se 0 modo de desenvolver a carreira nio tivesse consequéncia na sala de aula.

A condigio do professor como intelectual, conforme defende Contreras
(2002, p. 157), sugere a necessidade de desenvolver conhecimentos sobre o ensino
e de entender sua natureza socialmente construida. O processo de formagio do
professor que realiza um trabalho intelectual [...] “supde a institucionalizacio de
um campo de trabalho, j4 que as interagdes cotidianas entre os pares constituem o
fundamento das relagoes sociais na escola, relagoes estas que envolvem as relacoes de
trabalho, isto ¢, as relagoes entre trabalhadores e seu objeto de trabalho” (PIMENTA,
2002, p. 23). O trabalho docente, a partir destes pressupostos, indica a necessidade de
saberes docentes indispensdveis a0 desempenho profissional do docente, envolvendo,
assim, todos os saberes integrados para esta atuagio. “Decisivamente, uma construgio
subjetiva, individual e intransferivel, e envolve um esquema de agio altamente
complexo, desenvolvido pelo e para o sujeito por meio do conhecimento situado e da
experiéncia” (MARCELO GARCIA, 2009).

Nos casos dos professores bacharéis que atuam em cursos profissionalizantes,
a formacdo inicial nio foi para a docéncia; deste modo, a formagio continuada
recebida no programa poderd colaborar para a construcio desses saberes, de modo a
diferir da légica de mercado, conduzindo neste processo uma educacio que efetive as
aprendizagens da docéncia.

METODOLOGIA DE PESQUISA

O estudo visa identificar como se constitui o desenvolvimento profissional
docente na formagio de bacharéis, partindo do pressuposto de que a formacio
continuada abre a possibilidade de promover o desenvolvimento de docentes que
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atuam na educagio bdsica, bem como, analisar as percepgoes de professores que
acabaram de passar por um processo de dois anos de formacio no PARFOR quanto
as mudancas em sua pratica pedagdgica. Nesta perspectiva foi realizada uma pesquisa
descritiva de cunho qualitativa, envolvendo quarenta e seis professores de duas turmas
do curso em respostas aum questiondrio empregado na coleta de dados. O questiondrio
foi organizado com quatro questoes abertas que buscavam levantar as percepgoes dos
professores cursistas quanto as mudancas em sua prdtica pedagdgica e a relacio do
professor com o contexto escolar. Os dados foram analisados a partir do Conterido,
conforme proposto por Bardin (2009). Os questiondrios foram encaminhados por
e-mail, e apesar da insisténcia para a participagio do estudo, retornaram dezessete
questiondrios respondidos, correspondendo a 37% dos convidados. Os participantes
receberam um nimero de P.1 a P17, para salvaguardar o anonimato dos envolvidos.

A FORMAGAO RECEBIDA E A SUA RELACAO COM O CONTEXTO EDUCACIONAL

Este estudo focaliza o Parfor ¢ expressa neste item a anélise dos dados obtidos
nas respostas dos questiondrios. Foi verificado que, antes da realizacio do curso,
os docentes centravam sua acio no contexto da aula, sem observar a relacio entre
a atuagdo docente e a formagio a ser realizada no curso em que atuam. Ao serem
consultados responderam que ndo estabeleciam relagio (ou estabeleciam pouca
relacdo) com o curriculo do curso, conforme expressa o gréfico de respostas. Segundo
P7: “utilizava para criar planos de aula sem refletir ou questiond-lo”. O professor
cursista P10 afirma: “era utilizado somente para direcionar contetddos trabalhados
em sala de aula”. O participante P.8 escreve: “ndo entendia a sistematizagdo da escola.
Curriculo era mera formalidade”; o plano de aula era algo para controle da gestao.
Desse modo, parece que o curriculo é considerado um instrumento burocrtico a ser
preenchido e entregue a gestao pedagédgica, sem relagio com a sala de aula. No gréfico
1, a seguir,

Grifico 1.

Qual a sua relagdo com o curriculo antes PARFOR

@ nenhuma
@ pouco
neutro
@ suficiente
@ excelente

Fonte: Elaboragio prépria com base nos dados da pesquisa.
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Antes do curso, eles apresentavam uma visio desarticulada de escola e de curriculo:
“limitava-se ao ter que dar conta do curriculo formal ou prescrito de maneira acritica”. O
professor como um pratico, sem refletir sobre espagos e tempos escolares. (VEIGA, p.15,
2009). Ao avaliarem a contribuicio do Parfor na relagio com o curriculo, o s cursistas
expressam um novo modo de entendimento. Para P10 “hoje, tenho uma consciéncia de
que o curriculo ¢ norteado ou norteia meus objetivos em sala. Afinal toda atitude tem
uma certa intencionalidade”. Neste relato percebe-se a ampliagio no modo de perceber
a escola e a sua complexidade. A percepcio da critica do curriculo aparece na fala do P
7, “hoje analiso o curriculo de forma mais critica, tento compreender o contexto escolar,
quem ¢ o aluno e a escola naquela comunidade para pensar meus planos de aula”. O aluno
P16 escreveu “apés a formagio entendi o curriculo de forma mais ampla e interdisciplinar,
busco mais os meus colegas para trocar experiéncias’. O grifico 2, apresenta dados que
indicam alteracio significativa desta mudanca, pois 52% dos respondentes afirmam que
passaram a estabelecer relacao com o curriculo.

Grafico 2

Qual a sua relagdo com o curriculo depois PARFOR

@ nenhuma
@ pouco
neutro
@ suficiente
@ excelente

Fonte: Elaboragio prépria com base nos dados da pesquisa.

Verifica-se uma disposi¢ao para o que (Veiga, 2009) chama de aprimoramento
do processo de formagio numa educagio concebida como prética social, pois os
professores que antes desconheciam a relagio entre as aulas ¢ o curriculo do curso
manifestam uma percep¢ido desta relagio. Entendemos que o espago escolar e
o curriculo perpassam as préticas docentes e perguntamos como era a relagio do
professor com seus alunos antes e depois da formagao.

Nesta perspectiva da relagio entre o contexto social e a docéncia foram
coletados dados em torno da relagiao entre o docente e a gestdo da escolar. As
respostas evidenciam que o conhecimento adquirido no programa possibilitou o
estabelecimento do didlogo critico entre professores, gestores e alunos, principalmente
por se tornarem mais conscientes de suas préticas. .8 colocou que “apés a formagao a
sua relagio com a gestdo e o grupo docente tornou-se mais critica e mais participativa
com ideias, solugbes e vejo que posso fazer mais na direcao escolar”. Os grificos
adiante confirmam este indicativo: o grifico 3 aponta que antes do curso a relagao
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com a gestdo escolar era pouca ou nenhuma, pois 41 % dos respondentes indica
auséncia de relagao e 23,5% identifica pouca relagao com a gestdo escolar.

Grifico 3

Qual a sua relagdo com a gestao antes PARFOR

17 respostas

@ nenhuma
@ pouco
® neutro
@ suficiente
@ excelente

Fonte: Elaboracio prépria com base nos dados da pesquisa.

E o grafico quatro indica mudangas nesta perspectiva apds o curso pois ocorre
uma diminui¢io do nimero daqueles que declaram pouca ou nenhuma relagio com
a gestdo escolar. Novamente evidencia-se a contribuicio do Parfor.

Grifico 4

Qual a sua relagdo com a gestédo depois PARFOR

17 respostas

@ nenhuma
@ pouco

® neutro
@ suficiente
@ Excelente

Fonte: Elaboragio prépria com base nos dados da pesquisa.

Em relagio a formagio para a docéncia na perspectiva de estabelecimento de
relagdes sociais, foi indagado como os professores conectavam-se antes e depois do
curso. O gréfico 5 indica que a associagio entre os docentes era pouca ou inexistente
para mais ou menos 71% dos respondentes.
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Grifico 5

Qual a sua relagao com o grupo docente antes PARFOR

17 respostas

@ nenhuma
@ pouco
® neutro
@ suficiente
@ excelente

Fonte: Elaboragio prépria com base nos dados da pesquisa.

Apés o curso os percentuais s3o alterados e o grifico 6 mostra o quanto foi
atenuada a falta de relag6es mais colegiadas, pois os percentuais de pouca ou nenhuma
passam a totalizar 41 %. Este aspecto carece de outros estudos para identificar os
motivos para os professores nio se relacionem com mais constincia entre si.

Grifico 6

Qual a sua relagdo com o grupo docente depois PARFOR

17 respostas

@ nenhuma
@ pouco
® neutro
@ suificiente
@ excelente

Fonte: Elaboragdo prépria com base nos dados da pesquisa

Em torno da prética docente, as contribui¢ées do Parfor para mudangas
foram mais intensas, como mostra o depoimento de P.8: “[...] busco a participagio
e comunicagio com os alunos depois da formagio”. O sujeito 16 reconheceu
a importincia da constru¢io de uma nova postura: “ainda tenho um pouco de
isolamento e autoritarismo, mas que estd sendo desconstruida aos poucos”.

O gréfico 7 indica a relagdo anterior ao curso em que quase 70% dos professores
declarava ter pouca ou nenhuma relagio com os alunos.
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Griéfico 7

Qual a sua relagao com os alunos antes PARFOR

17 respostas
@ nenhuma
@ pouco
@ neutro
11.8% @ suficiente
@ excelente

Fonte: Elaboragio prépria com base nos dados da pesquisa.

Os dados mostraram que os professores refletiram sobre suas préticas
criticamente reavaliando seus planos e prdticas. O professor/aluno P16 relatou:
“tinha uma relacio bastante isolada, tradicional e autoritdria”. P18 afirmou: “tinha
uma relagio imparcial, mais doutrindria, sem muita comunicagio ou abertura’. Apés
a formacdo ficou evidente uma postura mais préxima dos professores com a escola e
seus alunos, reconhecendo a importancia da participagiao dos mesmos no processo de
ensino/aprendizagem. O professor/aluno P2 desenvolveu no curso  [...] um outro
olhar levando em conta a diversidade”, tal colocagio evidencia uma concepgio de
educacio e de curriculo que ultrapassa o contetido prescrito.

No gréfico 8 estd indicada a mudanga ocorrida, pois apesar de ser pouca ainda,
o indice de nenhuma relagio foi reduzido para 15% e o de suficiente aumentou em
18%.

Grifico 8

Qual a sua relag@o com os alunos depois PARFOR

17 respostas

@ nenhuma
@ pouco
® neutro
@ suficiente
@ excelente

Y

Fonte: Elaboragio prépria com base nos dados da pesquisa.

Além dessas mudancas nas relagoes foi evidenciada a mudanca na compreensio
da prética pedagégica como a professora P1 relatou: antes do programa nio tinha
“muito embasamento das questoes educacionais”. A formacio destes profissionais
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foi bastante desafiadora, visto que se tratava de especialistas em diferentes dreas
do conhecimento ¢ buscavam uma qualificagio profissional para atuarem como
professores. As mudancas nas bases legais e curriculares traziam novas abordagens a
serem desenvolvidas e as instituicoes formadoras deveriam assegurar que tais processos
ocorreriam nesses cursos. A solugio encontrada para atender a este desafio ocorreu
de forma coletiva e a equipe de professores que iria atuar nestes cursos encontrou
respostas criativas para o curriculo numa abordagem critica da docéncia, organizando
uma proposta a ser desenvolvida sob esta tendéncia, encurtando a distincia entre a
teoria discutida em sala e a vivenciada na rotina dos atores dessa pesquisa. Para (Veiga,
p-19,2009) “[...] a formagao do professor é concebida como uma pritica social e um
processo légico de emancipagao”.

Assim, o Parfor como curso de formacio contribui com o desenvolvimento
profissional docente na formacio de bacharéis, pois a andlise das percepgoes de
professores cursistas indica a ocorréncia de mudancas em sua prética pedagdgica.
Segundo (Veiga, p.20, 2009), “[...] o préprio contexto do processo formativo
justifica a reivindicacdo de uma melhor formag¢io”. Os depoimentos dos professores
revelam a importincia e das mesmas. Essas mudancas envolvem relagoes sociais mais
amplas entre as aulas e o curriculo, entre o docente e a gestao e entre o colegiado de
professores. Com efeito, mudangas na pratica pedagdgica melhoraram a relagao com
os alunos e a compreensio da aula, da prética docente. Para Veiga (2011, p. 267),

[...] a organizacio da aula como projeto colaborativo para nossa reflexdo, buscando
abrir caminhos para uma discusso frutifera. As contribui¢ées voltam-se para o
campo da aula e, a0 mesmo tempo, buscam compreender que a concretizagio
do projeto colaborativo depende do envolvimento e da participagio ativa dos
professores e alunos”.

Conforme Veiga (2011), o espago de aula é uma construcdo histdrica. Nao é
apenas um mero espaco fisico no qual se desenvolve o processo diddtico. A aula, num
sentido mais amplo, é o espaco, a situagdo, o Ambito humano especifico — social e
temporalmente configurado —; propicia um conjunto de experiéncias e estimulos que
interagem com professores e alunos. Segundo os referenciais considerados no estudo,
na medida em que o exercicio da prdtica vai sendo iluminada pelos conhecimentos
pedagébgicos, acontece também um processo no qual o professor, durante o seu
exercicio, compreende o seu desenvolvimento profissional por ser um processo
continuo e permanente de busca pela formagao pessoal, levando 2 construgio critica
de seu fazer, ampliando o olhar ¢ os saberes da pritica docente, sem tirar-lhes a
seguranga para atuar. As proposicoes de Day (2001), Marcelo (1999, 2009), Pimenta
expressam a potencialidade dos processos de formacao inerentes aos cursos.

Com efeito este movimento de oferta de curso de formagio pedagdgica ao
contemplar metodologias que focalizem a produgio de conhecimento significativo
para construir uma formagao que leve ao desenvolvimento pessoal, social e profissional
como cidadio se apresentam para além da formacio técnica para a docéncia. Programas
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como Parfor ofertados por universidades publicas precisam ter continuidade, uma
vez que ndo hd licenciaturas ofertadas para a formacio de professores da educacio
profissionalizante, e também devido a expansio desta formagio na educagio bdsica
do ensino médio.

CONSIDERAGOES FINAIS

A andlise de dados evidenciou que os professores/alunos tinham conceitos de
curriculo desarticulados, limitados e fragmentados, reduzindo a aula ao seu espago e
tempo, percebendo o processo com caracteristicas burocrdticas, conteudistas e formais.
Este cendrio ¢ alterado apés a formagio realizada no Parfor, como indicam as andlises
deste estudo. Com efeito, emerge uma necessidade de se criar e manter oportunidades
para a formacio continuada, preferencialmente de maneira institucional, ofertado
por universidades. A partir desse entendimento, esse contexto suscita que a formagio
continuada do professor ¢ o estimulo para a continuidade da prépria formagao.

Os sujeitos da pesquisa relataram, de maneira geral, que realizavam o processo
de ensino-aprendizagem sem a compreensio da totalidade e da intencionalidade.
Antes da formacio, estabeleciam relagio com um ensino transmissivo, de modo
autoritdrio com os alunos; fixava-se o isolamento com a gestdo da escola ¢ demais
professores. Isso contribufa para o individualismo na profissio docente, a qual requer
socializagdo para efetivar o desenvolvimento.

A formacio proporcionada no Parfor foi desafiadora, visto que se tratava de
docentes bacharéis, especialistas em diferentes dreas do conhecimento, buscando
qualificagao profissional para atuarem como professores. Embora os embates em sala
de aula tenham, muitas vezes, provocado discordincias e levantamentos opostos,
os relatos demonstram que os professores, adquiriram consciéncia sobre o processo
educacional, refletindo de modo mais critico sobre a prépria prética, a escola e o
curriculo.

Partindo dessa perspectiva, espera-se que as politicas pablicas de educagao
tenham continuidade na promocio de agbes e programas no ambito politico, social,
econdmico e cultural, provoquem mudangas nos saberes especificos e pedagdgicos
necessdrios para a docéncia e a construgio do conhecimento, superando a
superficialidade direcionada apenas para aumento de indicadores quantitativos. Com
efeito, programas de formacao podem conscientizar, desvendar e entender o que ocorre
neste complexo processo de ensino-aprendizagem. Cursos e programas contribuem
na busca de propor mudancas ¢ melhorias nos variados processos que integram os
saberes docentes, constituindo um docente capaz de discernimento, atitude critica
diante dos problemas, pesquisador, interdisciplinar e/ou transdisciplinar em suas
atitudes, pensamentos e praticas.
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teachers of teacher training course enrolled in the national programme for the training of teachers of basic
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training course developed in PARFOR. A descriptive qualitative oriented research, data were analyzed from
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