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RESUMO: A pesquisa teve como objetivo analisar a relevincia das préticas de leitura para formagéo politica de
leitores na EJA/Ensino Médio. Corresponde a um estudo de caso realizado em uma escola publica em Macapd-
-AP. Os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas aplicadas a professores da EJA/Ensino
Meédio, e abordados de forma qualitativa. A andlise de contetido foi a técnica utilizada para a interpretagio dos
dados. Os resultados mostram que alguns docentes desenvolvem praticas variadas de leituras, diversificam os
materiais e sua metodologia de ensino, propdem discussées para que os alunos exponham seus pontos de vista,
porém, ainda sio frdgeis no sentido de formagio ampliada e que compreenda criticamente a realidade, devido &
falta de: acervo bibliografico, espago, hdbito de leitura dos alunos e de tempo devido 4 carga horéria.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio deJovens e Adultos.Ensino Médio. Priticas de Leitura. Formagao Politica.

ABSTRACT: The research aimed toanalyse the relevance of reading practices in order to have a larger number
of students that actually read more books on adult education.Corresponds a case study of a public school,
in Macapd-AP. The data was collected qualitatively through semi-structured interviews with teachers of this
modality. Analysing data was the technique used to interpreting the data itself. The results show that just a few
teachers develop a variety of reading practices in the school,diversify the materials and its teaching methodology,
they propose discussions for the students to expose their point of view,however it is fragile still when it comes to
political aspects, due to the lack of: a bibliographic collection, reading habits and a short workload.
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INTRODUCAO

O artigo propoe-se analisar as praticas de leitura na sua relevincia para formagio
politica de leitores® no contexto da Educagio de Jovens e Adultos (EJA) no Ensino
Médio, pois apesar de ser um tema amplamente discutido, ainda suscita importantes
debates e reflexdes pelo cardter social contraditério que a EJA tem se apresentado. Con-
sidera-se que os alunos participam de algum tipo de prética de leitura no seu dia a dia.
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Trata-se de uma pesquisa qualitativa sobre a qual Martins (2008) analisa que,
nessa forma de abordagem de pesquisa os dados sdo coletados através das descrigoes
feitas pelos sujeitos e a descricao serd melhor quanto mais facilite ao leitor reconhecer
o objeto.

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede estadual de ensino que oferta a
modalidade EJA Ensino Médio nos turnos manha, tarde e noite. No turno da manha
predomina a presenca de jovens. Todavia, a escola atende desde pessoas jovens até
pessoas adultas com sessenta anos, por exemplo. Os sujeitos da pesquisa foram nove
docentes de diferentes disciplinas da Educac¢ao de Jovens e Adultos do Ensino Médio,
e foram chamados de professor 1, 2, 3,4, 5,6,7,8¢9.

Para coleta de dados utilizou-se de entrevistas semi-estruturadas, que segundo
Thiollent (1985) ¢ aplicada a partir de um pequeno nimero de perguntas abertas.
Destaca-se que nesse tipo de coleta “o pesquisador organiza um conjunto de questoes
sobre o tema que estd sendo estudado, mas permite, e &s vezes até incentiva, que o
entrevistado fale liviemente sobre assuntos que véo surgindo como desdobramentos
do tema principal” (PADUA, 2004, p.70). Ou seja, as entrevistas tiveram o intuito
de levar os participantes a descreverem de forma mais detalhada quais as praticas de
leitura realizadas na escola, para assim compreender sua relevincia na formacio po-
litica de leitores.

A andlise dos dados ocorreu por meio da andlise de contetdo, que “é uma me-
todologia de tratamento e andlise de informagées constantes de um documento, sob
formas de discursos pronunciados em diferentes linguagens: escritos, orais, imagens,

gestos. [...]” (SEVERINO, 2007, p.121).

Neste sentido, considerando suas caracteristicas, a pesquisa apresenta-se como
um estudo de caso, pois: “[...] buscam a descoberta [...] procuram retratar a realidade
de forma completa e profunda [...]” (ANDRE, 1984, p. 52). Além disso, a autora
afirma que a caracteristica mais distintiva no estudo de caso ¢ sua énfase na singula-
ridade, isto ¢, “[...] implica que o objeto de estudo seja examinado como Gnico, uma
representagio singular da realidade [...]” (ANDRE, 1984, p.52). Isto ¢, permite ao

leitor indagar o que pode ser aplicado desse caso para uma situagio semelhante.

Sendo assim, este artigo divide-se nos seguintes tdpicos: apresenta-se uma
contextualizagio da EJA, situando-a a partir de discussoes sobre as condigoes de re-
alizagdo do Ensino Médio como politica publica, embasada nas discussoes de alguns
autores como Frigotto e Ciavatta (2003), Vieira (20006), Zibas (2005). Em seguida
trata-se sobre Formacio politica,préticas educacionais na EJA: reflexoes sobre a im-
portincia da leitura para a formagio politica de leitores, subsidiada pelas contribui-
coes de Gramsci (1999), Freire (1989) e por fim abordam-se os resultados da pesquisa
e as consideracoes finais.
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Dessa forma, destaca-se que esta pesquisa traz possibilidades de novas dis-
cussoes ¢ reflexbes para o meio académico, principalmente porque nio se pode
considerar o esgotamento das préticas de estratégias para formacio de leitores, pois
novas pesquisas podem colaborar nas discussoes sobre a leitura como estratégia de
formacio politica.

A Epucacio DE Jovens E ADULTOS E 0 ENsINO MEDIO: CONTEXTO DE REALIZAGAO
E FuncAo PoLitica

Esta secdo apresenta uma breve contextualizacdo da EJA, situando-a a par-
tir de discussoes sobre as condigoes de realizacio da EJA e do Ensino Médio como
politica publica. Para tanto, a abordagem trata de alguns elementos centrais para a
compreensdo das politicas na EJA e das marcas deixadas na formacao daqueles que
vivem do trabalho. Tratam-se de andlises sobre as politicas puablicas relevantes para
compreender o significado social da modalidade EJA e do Ensino Médio.

Parte-se do exposto no Parecer n° 11/2000 do CNE/CEB da EJA (BRASIL,
2000), em relagio aos componentes curriculares, o qual discorre que a modalidade
EJA Ensino Médio deverd seguir os principios expressos na LDB 9.394/96 e nas Di-
retrizes do Ensino Médio. Ou seja, as DCNEM se estendem & Educagao de Jovens e
Adultos no Ensino Médio.

No entanto, de acordo com a Resolucio n° 2, de 30 de janciro de 2012do
CNE/CEB (BRASIL,2012), as formas de oferta e organizagio do Ensino Médio re-
gular sdo diferentes da EJA no Ensino Médio. No Ensino Médio regular a duragao
minima ¢ de trés anos com carga hordria minima de 2.400 horas. J4 para a EJA no
Ensino Médio a carga hordria é reduzida para no minimo 1.200 horas devendo con-
siderar metodologia diferenciada aos estudantes trabalhadores. Sendo assim, um dos
desafios da EJA Ensino Médio ¢ proporcionar aos alunos uma educagio de qualidade
considerando o tempo reduzido.

Nos documentos oficiais da EJA sob andlise, observa-se umaposicao restrita-
mente secunddria no 4mbito das politicas educacionais, haja vista que esta modalidade
de ensino veio se constituindo aos poucos por meio de programas, campanhas e agoes
que ora eram extintos e ora reapareciam com nova nomenclatura (VIEIRA, 2000).

A negacao de direitos e a constru¢ao sob politicas assistencialistas submetem a
uma légica excludente e bastante perversa os jovens e adultos trabalhadores que nao
tiveram acesso a escola no tempo recomendado. Trata-se da denominada “exclusio
includente e da inclusio excludente”, expressoes jd utilizadas porKuenzer (2005) a
qual se referem aos processos de inclusio de pessoas nos diversos niveis da educagao
escolar, no entanto apresenta cardter contraditério e excludente uma vez que nio
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oferta uma educacio de qualidade voltada para formacio do sujeito autdénomo, pois
visa apenas atender as demandas do mercado.

Ainda sob a revisitagio aos seus documentos observa-se a EJA, no Parecer n°
11/2000 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA que as primeiras iniciativas
sistemdticas em relacio a Educagao de Jovens e Adultos eram voltadas para a oferta de
ensino publico primdrio(BRASIL, 2000). Com o avanco do processo de industriali-
zagio, houve maiores exigéncias quanto a inser¢do no mercado de trabalho de pessoas
alfabetizadas mediante a cria¢ao de alguns programas e campanhas de alfabetizagao
como: a Campanha de Educagio de Adolescentes e Adultos (CEAA, dec. de 40), a
Campanha Nacional de Erradicagio do Analfabetismo (CNEA, dec. de 1950), o
Movimento MOBRAL (Dec. de 1960) entre outras (VIEIRA, 20006).

De acordo com Vieira (2006) a Constitui¢do de 1934 indicava pela primeira
vez a educagdo de adultos como um dever do Estado. No entanto, a autora explica
que foi a partir da Lei 5.692/71 que:

[...] pela primeira vez na histéria, a educacio de jovens e adultos mereceu um
capitulo especifico na legislacao educacional, distinguindo-se as vdrias funcées: a
supléncia, relativa 4 reposigio de escolaridade; o suprimento, relativo ao aperfeio-

amento ou atualizacdo; a aprendizagem e a qualificacio, referentes 4 formagao para
o trabalho e a profissionalizacao. (VIEIRA, 2006, p.198)

A nova Constituigao de 1988 representou um avango para a EJA, pois a mes-
ma volta a aparecer com o Ensino Fundamental obrigatério para aqueles que nao ti-
veram acesso na idade prépria. No entanto, Vieira (2006, p.353) afirma que apesar da
Constitui¢do Federal ter ampliado o direito a educagio: “[...] Ao longo da década de
1990, a educacio de jovens e adultos ocupou lugar marginal na reforma educacional,
pois esteve subordinada as prescrigoes neoliberais de reforma do Estado e a restrigio
do gasto publico [...]”.

Semelhantemente, o Ensino Médio esteve desde as tltimas décadas sob a in-
fluéncia das politicas neoliberais, marcadas por um contexto excludente para a classe
trabalhadora. Destaca-se aqui um recorte de classe sob a forma da dualidade educa-
cional no qual, para os filhos da classe trabalhadora é destinada uma escola de espirito
pragmdtico, de formacio técnica/tecnicista e limitada ao desenvolvimento de suas
amplas habilidades humanas; e outra escola, para as classes sociais dirigentes, de uma
formagio ampliada e integrada as ciéncias e a tecnologia, justamente para a prepa-
racio daqueles que assumirio o controle dos meios de produgio e reproduzirio esta
légica desigual/dual.

Nessa dire¢ao, vale ressaltar as andlises de autores como Frigotto e Ciavatta
(2003), assim como de Zibas (2005), os quais desenvolvem pesquisas sobre a educa-
¢do bésica no Brasil na década de 1990 e a reforma no Ensino Médio respectivamente.
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A partir das andlises desses autores ¢ possivel compreender que o projeto de educagao
estd atrelado & expansio do mercado de trabalho para a classe trabalhadora e impondo
a necessidade de reformas a este nivel de ensino sob o pretexto que a realidade das
escolas ndo condizem com as Diretrizes propostas na reforma do Ensino Médio.

Segundo Zibas (2005), nos anos 1990 o Ensino Médio passou por uma refor-
ma estrutural e conceitual, no entanto, a partir de uma avaliagio inicial desta refor-
ma, percebe-se que a qualidade da educagio ndo acompanhou a nova estrutura que se
previa para o Ensino Médio nas Diretrizes Curriculares Nacionais.

Apesar das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio serem apa-
rentemente bem estruturadas, indicando principios como a interdisciplinaridade, a én-
fase na aprendizagem e protagonismo dos alunos, a mesma recebeu criticas em alguns
pontos, como por exemplo, a critica a0 modelo de competéncia, que foi igualado ao
modelo empresarial, por sua fun¢do tecnicista/pragmdtica, o que subordinava a edu-
cagio as demandas do mercado de trabalho. Conforme Zibas (2005), os principios
das DCNEM passavam longe do cotidiano escolar devido algumas condigoes adversas,
como as precdrias condigoes técnicas, fisicas e profissionais do trabalho docente.

Nessa mesma diregao, Frigotto e Ciavatta (2003, p.108) analisam a educa¢io
bésica nos anos de 1990 e mostram que “O projeto de educacio bdsica do Gover-
no Fernando Henrique Cardoso afirma-se sob a ldgica unidimensional do mercado,
explicitando-se tanto no 4mbito organizativo quanto no do pensamento pedagdgi-
co”. Isto ¢, a educagio tinha como um de seus principais objetivos a formagao para
o trabalho sob a forma do atendimento as demandas do mercado. O Ensino Médio
na modalidade EJA constitui-se produto de todo um contexto de precarizagio da
educacio para aqueles que vivem do trabalho. De acordo com Frigotto e Ciavatta
(2003, p.114):

A educagio de jovens e adultos passou a se reduzir as politicas de formagio profis-
sional ou requalificagio deslocada para o Ministério do Trabalho ou para iniciativas

da sociedade civil. Na educagio média, a politica foi de retroceder ao dualismo
estrutural entre o Ensino Médio académico e Técnico.

A partir dessas andlises percebe-se que o dualismo estrutural no Ensino Médio
estava voltado para preparar a elite para ingressar na universidade e por outro lado
formar pessoas para atender o mercado. A critica quanto a esse modelo estd no fato
de que nao basta educar para o trabalho, é necessdrio educar no sentido de emancipar
os sujeitos. Desse modo:

O fato de que a escola nao pode desconhecer as exigéncias da producio [...] nio
pode significar, evidentemente, que se deva submeter passivamente a racionalidade

econdmica vigente. Ao contrdrio, a par da inevitdvel instrumentacio dos jovens,
para que sobrevivam no mundo real, torna-se fundamental que a escola ensine a
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“leitura desse mundo” [...] que desenvolva a cidadania democrdtica, aqui entendida
como a compreensio histérica das relagoes estruturantes do mundo econdémico e
social, de forma que a sociedade seja percebida como passivel de ser transformada.

(ZIBAS, 2005, p.25)

Neste sentido, considerando que as politicas publicas para o Ensino Médio
estavam inevitavelmente atreladas & 1égica do mercado de trabalho, retomamos o
objeto de estudo deste trabalho mediante a importincia da leitura de mundo na
modalidade EJA no Ensino Médio para formacio politica de leitores capazes de com-
preender o mundo em que vivem e assim transformar a realidade.

De acordo com Freire (1989) a educacio é um ato politico e nio um ato neu-
tro. E como um ato politico seu papel nao deveria se restringir & 16gica do mercado
de trabalho, ao contrdrio deveria priorizar a formagio de sujeitos politicos capazes de
superar as posturas ingénuas.

No que diz respeito a EJA no Ensino Médio, de acordo coma LDB 9.394/1996
no artigo 37: “A educacio de Jovens e Adultos serd destinada aqueles que nio tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental ¢ médio na idade prépria”
(BRASIL, 1996). Ou seja, a EJA* como modalidade no Ensino Médio ainda é algo
muito recente, pois como j4 foi frisada anteriormente a educagao destinada aos jovens
e adultos inicialmente era a de nivel fundamental.

Neste sentido, a pesquisa realizada por Gomese Carnielli (2003) intitulada
Expansao do Ensino Médio: temores sobre a educacio de jovens e adultos apresenta
discussoes, onde demonstra a opinido dos participantes num quadro com algumas
“vantagens e desvantagens” da EJA no Ensino Médio. Dentre os resultados estio a fa-
cilitacdo das certificagoes em pouco tempo, é mais fécil, ¢ a tinica oportunidade para
quem trabalha, o tempo reduzido, falta de preparagiao adequada para o vestibular,
estigmatizacdo dos sujeitos. A precarizacio das condigoes materiais dessa modalidade
de ensino ¢é evidenciada na presente pesquisa quando se constata que a educagio de
jovens e adultos na modalidade Ensino Médio é vista com menor prestigio em relacio
a0 Ensino Médio regular.

De modo geral, esta se¢ao tem a funcio de situar o leitor sobre o contexto
de materializagio da modalidade EJA no Ensino Médio, analisando elementos
politicos e sociais fundamentais para a compreensio do cardter formativo de lei-
tores nesta modalidade e nivel de ensino. Como prosseguimento, serd analisada

4 Vale ressaltar também algumas politicas voltadas para EJA que surgiram apés a década de 1990, entre elas o
Programa Brasil alfabetizado que surgiu em 2003 (voltado para alfabetizagio de jovens, adultos e idosos), assim
como o Proeja (Decreto n° 5.478, de 24 de junho de 2005, substituido pelo Decreto n° 5.840, de 13 de julho
de 2006) que tem como proposta a integracio da educagdo profissional a educacio bdsica na modalidade EJA

(BRASIL, 2007).

160 Educagdo em Revista, Marilia, v.19, n.1, p. 155-174, Jan.-Jun., 2018



Praticas de Leitura na EJA Artigos/Articles

a formagao politica na EJA como fundamento para a formacio de sujeitos poli-
ticamente emancipados.

FormacAo Poritica: uMA QUESTAO NECESSARIA PARA PENSAR A QUALIDADE SOCIAL
pA EJA

Esta pesquisa compreende a necessidade da qualidade social na Educagio de
Jovens e Adultos para que estes possam entender as relagdes histéricas, politicas, eco-
noémicas e culturais da sociedade, assim como perceberem-se como agentes de trans-
formacio social.

Para tratar sobre qualidade parte-se da compreensido de Dourado (2009) o
qual considera que se trata de um conceito histdrico, que se altera no tempo e no
espaco, ou seja, o alcance do referido conceito vincula-se as suas determinadas de-
mandas e exigéncias que se modificam conforme a necessidade social de seus sujeitos
em seu tempo ¢ local.

Mediante esta compreensio define-se que qualidade social da educagio se refe-
re aos principios firmados por Gadotti (2013) quando nos revela que qualidade social
¢ vida. Considera, portanto as dimensées infraestruturais,pedagdgicas e curriculares
como condi¢bes materiais objetivas para a garantia da qualidade do ensino. Além da
necessidade de apreendé-la sob a dinAmica socioeconémica e cultural do pais, como
adverte Fonseca (2009).

Nessa perspectiva, entra em cena a temdtica sobre formagio politica, que cer-
tamente ¢ um tema complexo de se discutir, pois historicamente se restringe a cer-
tos grupos de intelectuais. Conforme Gramsci (1982), a escola é o instrumento que
forma intelectuais de diversos niveis. O autor fala sobre a divisio da escola cldssica
e da profissional, que se destinavam respectivamente a classe dominante e s classes
instrumentais. Ou seja, a formacao politica ficava restrita a classe dominante formada
para organizar a cultura e difundir sua ideologia as massas populares.

Desse modo, Gramsci (1999, 1982) destaca-se nesse tema, pois em alguns de
seus escritos o autor indica o papel da formacio politica e da formagio cientifica na
constitui¢do da massa revoluciondria para formar dirigentes. Além dele, Freire (1987)
também contribui destacando a importancia da educagio libertadora e problematiza-
dora para formagio da consciéncia critica’, algo inerente a formagao politica.

Em sua dissertagio de mestrado intitulada: Formagao politica ¢ Consciéncia
de classe no jovem Gramsci, Oliveira (2007, p.19) afirma que “Gramsci figura como
um dos autores marxistas que mais destacou o papel da formagio politica na consti-

5 Consciéncia critica refere-se a consciéncia que leva a compreensio, acdo, reflexao dos homens sobre 0 mundo
para transformd-lo. Portanto, o sujeito critico ¢ aquele que compreende o mundo ao seu redor e perceber-se

como agente transformador da realidade. (Cf. FREIRE, 1987).

Educagdo em Revista, Marilia, v.19, n.1, p. 155-174, Jan.-Jun., 2018 161



ALVES, J. P.C.; PENHA, A. C. F. M.

tuicdo da massa revoluciondria”.Sendo assim, quando se refere neste trabalho sobre
formacio politica, tem-se como base tedrica a concep¢io de Gramsci (1999) que ao
tratar sobre formacio politica e consciéncia de classe de trabalhadores no contexto das
fébricas, propunha uma formagao ampla e intelectualizada mediante a compreensao
dos fendmenos fisicos, fendmenos quimicos e socioldgicos, compreender e lutar con-
tra as condi¢oes de alienagio, assim como se reconhecer como sujeito consciente de
sua realidade e capaz de criar uma revolugio.

Segundo Oliveira (2007) a formacio politica constitui-se como um impor-
tante meio para elevagio da consciéncia de classe dos trabalhadores. No entanto, este
mesmo autor afirma que para que essa formacao politica seja sedimentada, Gramsci
(1999) destaca a importancia do trabalho educativo-cultural para que a classe dos
proletariados pudesse compreender ¢ elaborar uma nova percepgao de mundo, isto ¢,
um trabalho de formagio politica.

Neste sentido, a formacio politica aqui é entendida como necessdria para
compreensdo e atuacio na sociedade que cada vez mais tende alienar os sujeitos.
Ou seja, ressalta-se aqui que a formagio politica ndo se restringe a compreensao de
ambito politico, entende-se que formacio politica é voltada para o desvelamento
da sociedade em suas multiplas dimensées, possibilitando aos sujeitos perceberem-se
como agentes de transformagao social. Logo, a leitura é uma estratégia de formagao
politica e de compreensio de mundo, haja vista que a mesma permite o acesso a di-
ferentes tipos de textos que circulam na sociedade, constituindo-se assim como meio
facilitador de desvelamento dos diversos discursos que permeiam no Ambito social,
politico, econdémico e cultural.

Enquanto Freire (1987) enfatiza a necessidade de uma educagio libertadora e
problematizadora, ou seja, de uma formagio politica que leve o sujeito a criticidade.
Ao tecer criticas a0 modelo de educa¢io bancdria, o autor destaca que este conduz
o sujeito a memoriza¢do mecinica dos contetidos e os torna como meros recipientes
passivos os quais se deixam encher docilmente. Segundo Freire (1987, p.34): “[...]
Quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento dos depésitos que lhes sao
feitos, tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria a sua
inser¢do no mundo, como transformadores dele. Como sujeitos”.

Ressaltamos que as posi¢des apresentadas, por um lado sobre a natureza da
formagao politica proposta por Gramsci (1999), baseada numa ampla formagio po-
litica dos dirigentes do partido como estratégia ao enfrentamento ideoldgico e para a
conquista da hegemonia, e por outro, proposta por Freire (1987) com base em uma
educacio libertadora junto aos socialmente oprimidos, baseada no didlogo para a
compreensao critica da realidade, ¢ emancipagio dos sujeitos, se complementam no
esclarecimento teérico do presente objeto de estudo.
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Portanto, admite-se as distingoes de Gramsci e Freire tanto no método como
no contetdo para andlise, mas resguarda-se aquilo que os aproxima, como de forma
geral, as propostas de uma formagio politica progressista e suas posicoes de forma ge-
ral referentes a libertagao/formacao critica dos sujeitos como para a formagao politica
ampla, de cardter intelectual, e pautada na organizagao da classe trabalhadora. Desse
modo, ressalta-se a importancia da formacio politica para a compreensdo e inter-
vengio social e politica dos sujeitos diante das contradigoes observadas na sociedade.

SOBRE 0 PROFESSORES DA EJA: FOrRMAGAO, EXPERIENCIA E CONCEPGCOES ACERCA
DAS PRATICAS DE LEITURA

Para analisar a formagao politica dos alunos da EJA no Ensino Médio, enten-
de-se a influéncia direta da realidade em que os sujeitos estao inseridos. Compreende-
-se ainda que ¢ inerente a esta formacio a consciéncia politica, objeto préprio dos
sujeitos que transitam de uma forma ingénua/utilitdria para uma formagio com base
na filosofia da préxis e, portanto, na unidade da teoria e prdtica.

Parte-se da compreensio de Gramsci (1999), o qual analisa que a consciéncia
dos sujeitos se constitui no antagonismo de forgas politicas como base para a auto-
consciéncia caracterizada pela visio politica ampliada das relagoes politicas que dela
faz parte.

Desse modo, analisar as afirmagoes dos docentes em relagio a EJA foi uma das
questdes necessdrias para adentrar na compreensao e andlise da importancia das varia-
das préticas de leitura para formagio politica de leitores nesta modalidade de ensino.

Inicialmente, a pesquisa constatou que a maior parte dos entrevistados da
escola é composta por professores que estdo atuando pela primeira vez com a modali-
dade EJA Ensino Médio, apenas o professor 4 que ja havia trabalhado em outro local.
Porém, a maioria dos entrevistados estd a um tempo significativo na escola (dois, trés,
seis, nove, dez, vinte anos), com excecio do professor 1 que estd hd um ano e profes-

sor 5 que estd hd oito meses na escola, sendo estas suas primeiras experiéncias com a
modalidade EJA no Ensino Médio.

Vale destacar que nenhum dos docentes mencionou formagao para atuar na
EJA, algo que poe em discussdo a existéncia de politicas publicas voltadas para for-
magio continuada nessa modalidade. Nesse sentido, Arroyo (2007) demonstra que a
EJA veio se constituindo as margens, de modo secunddrio e consequentemente nio
se via, e ainda nio se vé politicas de formacio especifica para docentes da EJA, haja
vista que os cursos ainda sdo escassos e nao se percebe na LDB 9394/96, por exemplo,
nenhuma referéncia para formagio que vise preparar os docentes para atuar na EJA.
Sendo assim, destaca-se importancia de colocar na pauta das discussées politicas a
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formacio de professores para a EJA, pois ¢ uma modalidade que requer uma metodo-
logia diferenciada para lidar com a especificidade do publico.

Sobre o que os docentes tém achado da experiéncia de trabalhar com EJA no
Ensino Médio, todos responderam positivamente, a exemplo do professor 4:

E fantdstica porque a EJA ela ¢ sempre um desafio muito grande. Todo ano vocé

j4 sabe tem aquela aluna de 70 anos e aquele adolescente que nao conseguiu cum-

prir no estdgio regular de ensino e vem pra gente, tem 18 anos, cheio de davidas
também. Entdo ¢ sempre um desafio estar trabalhando no EJA. (PROFESSOR 4)

Considerando o publico diversificado, se faz necessirio que os docentes que
atuam na EJA procurem conhecer as necessidades e peculiaridades dos alunos, tendo
em vista que a LDB 9394/96 prevé: “[...] oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicoes de vida e de
trabalho [...]” (BRASIL, 1996). Ou seja, nao se pode trabalhar a mesma metodologia
de ensino que se trabalha na educacio infantil, por exemplo.

A partir da concepg¢io dos docentes, buscou-se saber qual a importincia da
leitura para a vida dos alunos. De modo geral, os professores destacaram que a leitura
¢ de grande importincia na vida de qualquer pessoa. Segundo a professora 4:

Eu acho que € pra todo mundo, é muito importante, vocé cria o seu senso critico,
vocé consegue conversar num ambiente social, vocé consegue interagir com outras
pessoas de outras comunidades. Sem a leitura, sem a informagio, sem o conheci-

mento, porque leitura pra mim ¢ conhecimento, vocé ndo consegue interagir, vocé
fica engessado, vocé fica preso apenas num mundo [...].

Sobre consciéncia critica e concep¢io de mundo, Gramsci (1999) faz reflexées
sobre a importincia da consciéncia critica, instigando se é preferivel pensar sem ter
consciéncia critica e participar de uma concep¢io de mundo imposta ou é preferivel
elaborar a prépria concepcio de mundo de maneira consciente e critica? Partindo
deste entendimento, destaca-se que a leitura é um meio importante para que se possa
desenvolver uma concepg¢io de mundo de maneira critica e consciente.

Com a andlise percebeu-se que a maioria dos professores destacou que, apesar
de existir excegoes, os discentes ndo gostam de ler. Todavia, ao analisar a fala dos
docentes percebe-se que os alunos nao demonstram tanto interesse pela leitura rela-
cionada aos contetidos escolares, como afirmam os professores:

Na realidade nio [...] eles ndo gostam de fazer a leitura. Até quando vocé faz

uma questio que se passa de duas linhas, coisa para interpretar assim, eles sim-
plesmente nio gostam, eles nio leem nem as questdes quando o texto ¢ longo.

(PROFESSOR 7)
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Olha geralmente eles nio gostam muito de ler, principalmente porque nossa
matéria, [...] exige muitas leituras e a gente passa leituras e eles nio gostam [...].

(PROFESSOR 9)

Desse modo, compreende-se que o fato da maioria dos alunos nao gostar de
ler sobre o que é proposto em sala de aula é algo preocupante, pois pode compro-
meter o seu bom desempenho escolar e influenciar diretamente em sua formagao
cientifica e politica.

Além disso, quando foi questionado aos docentes sobre as formas de leitura
que os alunos nio demonstram interesse, eles destacaram: a leitura impressa, tex-
tos muito longos, textos filoséficos e técnicos e as vezes pela prépria disciplina. E o
que chamou atencio foi a fala de dois docentes que afirmaram: “Politica, quando
vocé pede uma interagdo politica, geogréfica, mais econdmica eles nao demonstram
interesse”(PROFESSOR 4); “[...] de modo geral ¢ politica, eles ndo gostam muito de
discutir politica...]” (PROFESSOR 7).

Apesar dos alunos ndo demonstrarem interesse nas temdticas como a ques-
tdo politica e econdmica, compreende-se a importincia desses temas para que o
sujeito entenda a realidade e nela atue e interfira mediante uma a¢io consciente,
critica e emancipadora.

Neste sentido, Gramsci (1999) trata sobre a consciéncia de fazer parte de uma
determinada forca hegemonica, isto ¢, da consciéncia politica. Ou seja, se o sujeito
nao se interessa pelas questoes politica, geografica e econdmica, por exemplo, torna-se
dificil o desenvolvimento da consciéncia politica. Logo, a partir desse entendimen-
to, ressalta-se a importincia de fomentar ainda mais nas escolas a discussdo sobre a
questdo politica, econdmica, geogréfica, social e cultural, pois a partir dessas discus-
soes os alunos poderdo compreender e refletir criticamente as relagdes histéricas e a
constitui¢io das forcas hegemonicas da sociedade para que assim possam ter uma
autoconsciéncia critica, isto é, uma formagio politica para compreender e atuar no
contexto social nas suas multiplas dimensoes.

Porém, quando foi questionado aos docentes sobre as formas de leitura fa-
voritas dos alunos, alguns professores destacaram:“[...] Geralmente eles gostam de
ler mais a questdo eletronica [...] a maioria ¢é mais em relagio ao acesso as midias”
(PROFESSORT1), “[...] eu pedi pra que trouxessem um livro, qualquer livro que eles
se identificassem pra fazer a leitura, [...] eles gostam muito de auto ajuda, teve bas-
tante livro de auto ajuda [...]” (PROFESSOR 3), “[...] eu vejo que eles gostam muito
de redes sociais, de estd conversando em redes sociais, watsApp, ver face, etc... Eles
se utilizam muito desse método, que nio deixa de ter que ter uma leitura, por mais

simples que ela seja, mas exige certa leitura [...]” (PROFESSOR 4).
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De acordo com a fala dos docentes percebe-se o empenho dos alunos pela
leitura em midias eletronicas® em detrimento dos meios impressos e contetidos es-
colares. A op¢io pela leitura de livros de autoajuda néo revela necessariamente uma
opeao literdria, mas aquilo que sua familia e/ou a realidade social lhe disponibiliza.

Além disso, percebe-se na fala dos docentes que a maioria nio diversifica a
metodologia de ensino e utiliza os mesmos tipos de materiais (apostilas e livros) para
desenvolver prdticas de leitura, algo que pode estar atrelado & auséncia de formagao
para atuar na EJA, e que contribuiu negativamente para formagio politica dos dis-
centes, uma vez que nao desperta neles o interesse pela leitura. Nesse sentido, Vévio
(2007, p.92) ressalta que:

[...] a0 atuar na EJA temos que descobrir os géneros com os quais os estudantes es-
tao familiarizados (orais e escritos) e suas preferencias considerando-os como pon-
tos de referéncia para apresentar novos, adequando o processo de aprendizagem a

realidade social dos estudantes e de suas comunidades, tornando esse processo mais
significativo para todos envolvidos [...].

Sendo assim, destaca-se que os docentes da escola podem buscar estratégias
que envolvam nio sé meios impressos, mas também o acesso as midias eletronicas
para que os alunos possam despertar o interesse pela leitura em diversos meios. Ou
seja, partir das necessidades e interesses dos alunos pode ser uma estratégia para con-
seguir despertar o gosto pela leitura de outros géneros que eles ndo demonstram inte-
resse. Isto significa tornar o processo de ensino aprendizagem com significado para os
alunos, onde eles possam perceber-se como sujeitos desse processo.

Em relagao 2 dificuldade de leitura dos alunos, de maneira geral os professores
destacaram que as principais sdo de interpretagdo e compreensio de textos. Neste sen-
tido, Solé (1998), aborda algumas maneiras para mediar o ensino da leitura e incenti-
var os alunos a utilizarem estratégias que possibilitam a compreensao ¢ interpretacio
de textos de maneira autdnoma. Propoe também algumas estratégias de leitura que
considera fundamental para compreensio e interpretagio de textos, a saber: definigao
de objetivos de leitura, atualizacio de conhecimentos prévios, previsdo, inferéncia,

autoquestionamento € resumo.

Considerando a dificuldade de interpretacio dos alunos a professora 4 afirma
que tenta alcangar o universo linguistico dos alunos:
Eu procuro buscar uma linguagem mais simples, menos cientifica, mais did4tica

possivel da realidade deles para que eu possa alcangd-los. As vezes ¢ o linguajar
diferenciado, entdo vocé tem que tentar buscar o universo deles pra tentar chegar a

6 De acordo com Manuel Castells dentre as midias eletrdnicas destacam-se “[...] nio sé o ridio e a televisao, mas
todas as formas de comunicagio tais como o jornal e a internet [...]” (CASTELLLS, 1999, p.367).
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uma explicagio satisfatéria, que s6 com a linguagem técnica vocé nio vai conseguir.

(PROFESSORA 4)

Ao relatar sobre a alfabetizagio de adultos, Freire (1989, p. 13) ressalta que as
palavras “[...] deveriam vir do universo vocabular dos grupos populares, expressando
a sua real Iinguagem, o0s seus anseios, as suas inquietagoes |...] deveriam vir carrega-
das da significacio de sua experiéncia existencial e nio da experiéncia do educador”.
Do mesmo modo, na EJA no Ensino Médio nio pode ser diferente, assim, o fato
da professora 4 buscar uma linguagem do universo dos alunos ¢é algo que valoriza o
conhecimento dos sujeitos da EJA, proporcionando assim uma aprendizagem satis-
fatéria e carregada de significados onde eles possam perceber-se dentro do processo
de aprendizagem.

Neste sentido, perguntou-se aos docentes se jd ouviram falar em algum mé-
todo de ensino que seja eficiente para desenvolver as prdticas de leitura em sala de
aula e se 0 mesmo poderia ser trabalhado na escola. De maneira geral os docentes
afirmaram que néo. A exemplo, o Professor 2: “Eu jd até pesquisei pra poder ver se eu
adaptava algo a disciplina que eu trabalho, mas eu nunca fui a fundo na interpretagao
desses métodos]...]”. Apenas o professor 1 disse que conhece um método, porém
explicou que “[...] a escola nao tem estrutura nem financeira nem econdémical...]. E
acrescentou algo emblemdtico: “Eu tenho a impressio que todo método de ensino
seja eficiente, o problema ¢ assim que pra cada aluno existe uma forma diferente de se
ensinar e ser eficiente em relagio a leitura [...]” (PROFESSOR 1).

A respeito dos métodos Solé (1998) afirma que nao existem prescrigoes para
garantir o sucesso de um método, segundo a autora trata-se de buscar situagdes ade-
quadas para que os alunos possam construir seu conhecimento. Neste sentido, vale
frisar que é importante que os professores estejam atentos as necessidades e situagoes
para que os alunos possam construir conhecimento de forma auténoma, pois nao
basta ter um método se ele nao se adequa as necessidades dos alunos.

O préximo tdpico trata sobre a prética dos docentes, trazendo contribuicées
que possibilitam a compreensio da relevincia das préticas de leitura na formacio
politica de leitores na modalidade de Educagio de Jovens e Adultos.

A PrATICA PEDAGOGICA DOS DOCENTES E SUA RELACAO COM A LEITURA

H4 uma tendéncia em associar praticas de leitura com momentos reservados
para o “treinamento” da leitura em busca de uma maior habilidade. Porém, ao tratar
sobre préticas de leitura na EJA, Vévio (2007, p.87) refere-se 4 “[...] processos de
tomar familiaridade, de aprender e de ocupar e desempenhar papéis nas mais variadas
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situagoes e Ambitos sociais [...]”. Partindo desse pressuposto, a autora mostra que as
préticas de leitura podem acontecer de diversas maneiras e em diferentes contextos.
Sendo assim, vale ressaltar que neste trabalho as préticas de leitura sio tomadas como
toda e qualquer atividade que envolva a leitura.

Neste sentido, para compreender a relevincia das variadas préticas de leitura
para formacio politica dos alunos buscou-se identificar quais os materiais lidos com
mais frequéncia em sala de aula, assim como os géneros ¢ tipos textuais preferidos
pelos professores, a finalidade ¢ os empecilhos para desenvolver essas préticas.

Em relagdo aos materiais, a maioria dos professores relatou que trabalha so-
mente com material da disciplina, apostilas ¢ o que tem nos livros. J4, na fala dos
demais, percebe-se que costumam propor praticas de leitura variadas, como: textos
curtos, textos para interpretagio, pequenos contos expostos na internet, musica, ma-
terial voltado para a disciplina, apostilas, textos de revistas, documentarios curtos,

material de jornal com assuntos da atualidade e livros diddticos.

Quando foi questionado sobre os géneros ¢ tipos textuais preferidos para desen-
volver préticas de leitura em sala de aula, alguns professores citaram os tipos narrativo,
descritivo e dissertativo. J4 os géneros destacaram cronicas, contos, textos jornalisticos e
artigos da internet. Alguns professores destacaram que costumam trabalhar com temas
da atualidade como gravidez na adolescéncia, drogas, discriminagio e racismo.

Diante do exposto pelos docentes, Gramsci (1999, p. 95) em caderno do
cdrcere vol. 1 faz alguns questionamentos que levam a refletir sobre a importancia
de ler diversos materiais, assim como tipos e géneros textuais, o autor destaca que
“[...] quem fala somente o dialeto ou compreende a lingua nacional em graus di-
versos participa necessariamente de uma intui¢do do mundo restrita [...] em relagao
as grandes correntes de pensamento que dominam a histéria mundial”. Do mesmo
modo, pode-se dizer que a leitura de diferentes tipos e géneros textuais ¢ de grande
importincia para que os alunos possam compreender os diversos discursos que
circulam na sociedade em seus maltiplos sentidos. Solé (1998, p.100) contribui
afirmando que:

[...] uma visio ampla da leitura e um objetivo geral que consista em formar bons
leitores ndo s6 para o contexto escolar, mas para a vida, exigem maior diversificagao

nos seus propositos, nas atividades que a promovem e nos textos utilizados como
meio para incentivé-la [...].

Sendo assim, ressalta-se que se faz necessirio que os demais docentes da escola
busquem diversificar suas prdticas de leitura para que possam em conjunto com os
que j4 o fazem proporcionar aos alunos um conhecimento mais amplo e critico dos
diferentes materiais e tipos de textos.
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Em relagao a forma como sio desenvolvidas as préticas de leitura, os docentes
destacaram: de forma individual, silenciosa, oral ou em grupo. Quatro docentes afir-
maram que normalmente os alunos léem individualmente e depois discutem. Neste
sentido, Freire (1989) ressalta que para compreender o texto ¢ necessdrio estabelecer
relagdes entre o texto e o contexto. Desse modo, discutir o que foi lido também é uma
maneira de despertar a criticidade dos alunos, uma vez que eles terdo a oportunidade
de colocar seu ponto de vista. Porém, é preciso que o professor atue como mediador
procurando sempre instigar os alunos.

Apenas uma professora parece nio ter compreendido o sentido de praticas de
leitura, a mesma ressaltou: “Nio, como eu t6 te falando aqui na escola a gente nao
tem muito essas praticas de leitura né até porque eles jd estdo no Ensino Médio entao
a gente nio dispoe assim de tempo pra desenvolver prdticas de leitural...]” (PRO-
FESSORA 8). Porém, como ja foi frisado, as prdticas de leitura sio toda e qualquer
atividade que envolva o ato de ler, pois de acordo com Vévio (2007) as tais praticas
ocorrem de diferentes maneiras e em diferentes contextos.

A respeito das finalidades das praticas de leitura, os professores tiveram diferen-
tes posicionamentos. Dentre as finalidades, os docentes destacaram: preparar o aluno
de forma aut6noma para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), desenvolver a
capacidade de leitura e interpretacio de textos, prepard-los para o mercado de trabalho
e para aprenderem “escrever melhor”. Neste sentido, Solé (1998) afirma que sempre
¢ preciso ler com algum propdsito. Neste caso, observa-se que os docentes possuem
propdsitos claros e necessdrios para a formagio. Porém, se a intencio ¢ formar cidadios
politicos ¢ preciso ir além. E preciso estimular a criticidade, a consciéncia politica, como
faz uma professora ao afirmar que a finalidade das préticas de leitura é:

[...] que eles ndo tenham s6 a questdo da informagao, mas a interpretagio do que
aquilo quer dizer, relacionar aquilo com a sua cidade, por exemplo, eu estou fa-
lando de olimpiadas, serd que Macap4 teria condicoes de receber uma olimpiada?
Porque existem critérios. Que critérios sio esses? Entdo vamos relacionar. Um cri-
tério infraestrutura, nossa cidade tem? Af eu comeco relacionar, tem o acroporto,
tem meio de transporte. Af eles comegam relacionar isso, isso ¢ uma maneira deles
terem uma visio critica da questdo olimpiada, da questio da sua cidade, se vé

também como um ser dentro disso jé que esta muito na midia essa questio de

olimpiada.(PROFESSORA4)

E interessante a atuacio da professora, percebe-se que ela procura desenvolver
um trabalho de formagio politica. Assim, destaca-se a necessidade dos educadores
pensarem em formagio politica e terem uma postura em relagao a isso, pois como
afirma Freire (1987) seria uma ingenuidade esperar que as classes dominantes pu-
sessem em pritica uma educagio que permitisse as classes dominadas perceberem as
injustigas sociais de forma critica.
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Diante do exposto, Gramsci (1999, p.96) contribui afirmando que o fato de
que uma multiddo de homens seja conduzida a pensar de maneira coerente e unitdria a
realidade presente “[...] é um fato “filoséfico” bem mais importante [...] do que a des-
coberta, por parte de um “génio” filoséfico, de uma nova verdade que permanega como
patriménio de pequenos grupos intelectuais”. Partindo desse pressuposto, ressalta-se
que as prdticas de leitura precisam ter como um de seus objetivos levarem o aluno a
pensarem criticamente e coerentemente a realidade e a sociedade de maneira geral.

Percebe-se que alguns professores tentam propor aos alunos praticas que es-
timulem a leitura e a criticidade. Porém, quando se trata dos empecilhos e desafios
para propor a leitura, os professores destacaram alguns, dentre eles, falta de: acervo
bibliogréfico, de espaco fisico na escola, de hdbito de leitura dos alunos e falta de
tempo devido a carga hordria que ¢ reduzida. De acordo com um professor:“Eu acho
que o tempo e a logistica da escola, ela nio permite, nds nio temos tempo necessirio
[...]” (PROFESSOR7). Apesar dos empecilhos e desafios, a maioria dos professores
relatou que nao tem conhecimento sobre projetos que incentivem a formacio de
leitores na escola.

Diante dessa realidade apontada pelos docentes da escola, ¢ necessiria uma
atitude em relagio aos empecilhos e desafios. Por exemplo, produzir seu préprio ma-
terial, mas também cobrar das autoridades competentes melhores condigoes de traba-

lho, pois nao ¢ obrigacio dos docentes arcar com materiais diddticos.

Neste sentido, com o intuito de que os préprios docentes respondessem a esse
questionamento, finalizou-se a entrevista questionando como a escola e os profes-
sores podem contribuir para a formacio de leitores. Alguns professores destacaram
pontos bem interessantes como: pelo exemplo, relatando as experiéncias, através de
incentivos, indicando livros, revista, sites, e por meio de projetos com a colaboracio

de todos os professores.

Ap6s analisar a fala dos docentes percebe-se que todos os pontos colocados
por eles sdo questoes vidveis de se realizar. Neste sentido, Freire (1989) contribui
destacando a necessidade dos educadores e educadoras assumirem uma posicao cri-
tica em relagio 4 educagio e serem coerentes com ela na prética. Sendo assim, faz-se
necessario que haja atitude e comprometimento por parte de todos os professores nao
s6 da escola, mas de maneira geral para que a formagio politica de leitores seja algo

possivel de acontecer.

CONSIDERAGOES FINals

O objetivo da pesquisa que resultou neste artigo foi compreender a relevin-

cia das variadas préticas de leitura para formagio politica de leitores, uma vez que a
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sociedade historicamente forma categorias de intelectuais que organizam a cultura e
difundem aideologia dominante (cf. GRAMSCI, 1982).

Neste sentido, foram destacados nesse artigo alguns pontos sobre: praticas de
leitura, a Educagio de Jovens e Adultos no Brasil, préticas educacionais na EJA, for-
magdo politica entre outros, os quais evidenciam o cardter mecanicista da educagao
ofertada & modalidade EJA ao longo da histéria.

Diante do contexto histdrico da educagio ofertada aos jovens e adultos, con-
siderou-se a importincia da qualidade social da EJA no Ensino Médio. Para tanto,
abordou-se nesta pesquisa as préticas de leitura como estratégia para ampliar a forma-
¢do politica de leitores.

A pesquisa possibilitou um conhecimento das préticas de leitura realizadas
em uma escola da rede estadual de ensino que oferta a modalidade EJA no Ensino
Médio. As andlises proporcionaram dentre outras coisas, a identificagio das préticas
de leitura, a finalidade, os desafios para propor a leitura aos discentes.

Os resultados da pesquisa mostram que apesar de alguns professores propo-
rem préticas variadas, percebe-se que as préticas de leitura realizadas na escola ainda
sdo frigeis no sentido de formagao politica, em decorréncia de alguns empecilhos
destacados pelos docentes, tais como a falta de: acervo bibliografico, de espaco,
do hébito de leitura dos alunos e principalmente da falta de tempo devido a carga
hordria, que nao permite, por exemplo, a socializagdo, discussio e problematizagio
de leituras que sio realizadas na sala de aula. Além disso, as finalidades apontadas
por alguns docentes apresentam-se desconexos de uma perspectiva progressista de
formacio politica.

Vale ressaltar que apesar de frdgeis, as prdticas que jd sdo realizadas na escola
sdo de grande importincia para que se busque formar amplamente os leitores. No
entanto, ¢ importante que se fomente ¢ aprofunde a pesquisa para que se perceba
eventualmente outras varidveis que interfiram neste processo formativo.

Neste sentido, as discussdes sobre préticas de leitura, precisam ser ainda mais
estudadas e discutidas, haja vista que historicamente a EJA ¢ marcada por proces-
sos educacionais que nao dio lugar a esta formagio politica com qualidade. Logo,
¢ mister também, aprofundarmos estas andlises mediante o posicionamento dos
alunos em relacdo as préticas de leitura. Sendo assim, destaca-se neste momento a
necessidade em promover distintas praticas de leitura na escola, assim como susci-
tar discussdes sobre a importincia das préticas de leitura para formagio politica de
leitores na EJA.
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