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Resumo: Este artigo consiste em uma leitura das reflexdes de autores como Giroux

(1983), Luckmann e Berger (1985), Forquin (1993), Lobrot (1992) e outros
estudiosos preocupados com a construcdo de uma pedagogia critica, radical,
abrangente, que considere a sociologia, a histéria, centrados em uma
perspectiva criativa e autbnoma e no poder transformador da agdo humana em
contraposicdo com o paradigma tradicional pedagdgico. Contempla, nesse
contexto, a influéncia da escola na crise cultural da sociedade hoje. Refere-se
a aguns frankfurtianos e outros escritos cientificos recentes sobre o tema; a
nova sociologia da educacéo e sua relacdo com a delimitagdo do contetido
escolar como um recorte na cultura. Ressalta a necessidade da formagéo
adeguada de professores, coerente com uma pedagogia critica. Proporciona
uma visdo da expansdo quantitativa da escolarizagdo em detrimento de seu
crescimento qualitativo. Conclui sugerindo a luta contra a massificacdo
escolar, as discriminagdes, 0s preconceitos. Propde a producdo de pesquisas
gue promovam uma pedagogia critica ao alcance dos oprimidos.
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A Guisa de Introducéo

Este estudo tem por objetivo retomar a reflexdo sobre uma Pedagogia

Critica que se evidencia, nas Ultimas décadas, como um centro da atencdo de

professores e estudiosos da educacdo de diferentes tendéncias. Para isso, a partir de

preocupacles, despertadas por uma prética docente pessoal de mais de vinte anos,
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aprofundadas em estudos académicos, interessei-me por aspectos comuns |levantados
sobre esse tema, principa mente, entre autores como Giroux (1983), Luckmann e Berger
(1985)*, Forquin (1993), Lobrot (1992), e outros. Nesse estudo que propugna por uma
pedagogia critica que ilumine a prética diaria e os conteidos (como recortes da cultura)
ministrados pelos professores nas escolas, entrelagam-se temas como cultura burguesa,
de massa, a conseguente massificagdo do ensino e a formagdo dos profissionais da

educacéo.

A Pedagogia Radical

O pensamento de um grupo de estudiosos de renome, de varias orientacbes
radicais esguerdistas sobre a construcdo de uma proposta pedagdgica renovadora e
ampla, envolvendo cultura, ideologia, estrutura e acdo, linguagem e poder, sexo e
classe, congtitui 0 eixo de andlise do trabalho de Henry A. Giroux (1983). Nela,
evidenciam-se as diferencas e compatibilidades entre as varias tendéncias educacionais,
as de esguerda e as demais, de tal forma que encontrem um terreno comum de
entendimento.

Este entendimento permitird, segundo o Autor, uma luta pela democracia
com a intencdo radical de chegar ao didlogo, subordinando a selecdo dos contelidos
escolares a critérios coletivos, pela melhoria qualitativa da vida diaria da grande familia
social. Com este objetivo, o Autor usa a expressao “ pedagogia radical” paraadjetivar a
tentativa de desafiar o paradigma tradicional pedagdgico, escolar-educacional,
desenvolvendo um novo conjunto de conceitos criticos, abrangentes, em um discurso
baseado nas ciéncias sociais. a historia pode — tem a real possibilidade de — passar por
uma transformacdo radical que se faz necesséria e urgente porque, segundo Giroux,
(1983) a preocupacao critica tem permanecido ausente tanto em relacdo aos educadores
tradicionais como aos radicais no que se refere as atividades de sociaizagdo na escola

ou foradela

Como representantes da nova sociol ogia da educacéo referida por Giroux (1966).
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A Pedagogia Radical em “Frankfurt”

A formulagdo da teoria critica de uma Pedagogia Radical, que sustenta a
resisténcia aos objetivos escolares de determinados grupos que visam a acumulacdo de
capital e areproducdo das forcas de trabalho, foi, segundo Giroux (1983), reforcada por
estudos e anadlises dos membros da Escola de Frankfurt, no periodo de 1930 a 1953.
Este grupo, de orientacdo marxista, representou uma evolugdo do pensamento historico-
dialético, como uma critica a0 marxismo ortodoxo e, a0 mesmo tempo, uma reacao as

teorias totalitérias expressas pelo nazismo e pelo fascismo.

Em sua andlise, do movimento de Frankfurt, Giroux (1986) para defender
uma pedagogia critica e transformadora da realidade, indica Adorno, Horkheimer e
Marcuse, que negam certos principios tradicionais marxistas como “(a) inevitabilidade
histérica, (b) a primazia do modo de producéo na construcéo da histéria e (c) a nocéo de
gue aluta de classes, assim como 0s mecanismos de dominagdo, ocorre, principa mente,
dentro dos limites do processo de trabalho”.

Giroux (1986) acentua o fato de que, no julgamento dos tedricos de
Frankfurt, 0 marxismo ndo reconhece a importancia da autocritica. Ademais, a escola
frankfurtiana desmonta e critica o positivismo como uma teoria que ndo aprofunda o
estudo da realidade por tras das aparéncias e, em decorréncia, retira a historicidade dos
acontecimentos. Em sua critica ao positivismo, a Escola de Frankfurt propbe uma
andlise da cultura, regjeitando um conceito de cultura autbnoma independente dos
processos politicos e econdmicos. Com o crescimento da industrializacdo, o
aparecimento das teorias administrativas e das instituicoes de cultura de massa, a

dominagdo social toma uma forma diferente, ao invés de forcafisica, o poder passa a ser
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exercido sob a forma de uma hegemonia ideol 6gica?, por meio de instituicdes culturais:
escolas, familias, igrgjas, comunicacdo de massa, entre outros. A analise da nocéo e do
papel da cultura na sociedade foi uma preocupacédo central para a Escola de Frankfurt:
para ela, sob a ldgica do capitalismo, a cultura reduzia-se a uma industria produtora de

bens como as demais indUstrias, atendendo as exigéncias do pensamento positivista.

Criticando aideologia da diviséo do trabalho, o grupo de Frankfurt denuncia
a cultura considerada como divertimento, passa tempo, brincadeira, em oposicao ao
trabalho, que seria tedioso, enfadonho. O marxismo é acusado de ndo ter sabido encarar
0 trabalho como uma forma prazerosa de desenvolvimento e de realizagdo humana.
Mesmo reconhecendo a necessidade de formas hierarquicas, autoridade e organizacéo, o
grupo de Frankfurt representado por Marcuse assume que labor e ludicidade devem
interpenetrar-se, considerando indispensavel uma postura social critica para que sgja

possivel a elaboracdo de uma nova teoria de educagéo.

Os componentes da Escola de Frankfurt puderam perceber a necessidade de
uma explicagdo para o fato de “como era possivel que seres humanos pudessem
participar livremente, a0 nivel da vida cotidiana, da reproducdo da sua prépria
desumanizacéo e exploracdo” (GIROUX, 1986, p. 46). Essa explicacdo baseia-se na
psicologia freudiana, cuja énfase se localiza na luta entre o desgjo individua e a
repressao social. As posicdes quase proféticas de Freud quanto a capacidade do homem
de se autodestruir; a mudanca, ou mesmo reducdo, cada vez mais nitida, do papel social
da familia, no decorrer do século XX, e o advento da sociedade de massa, formaram um
conjunto de circunstancias com grande influéncia na vida cotidiana que vieram

fortalecer as andlises da Escola de Frankfurt.

Como contribui¢cdes dessa “ Escola” para uma pedagogia radical, segundo
Giroux (1986, p. 55), pode-se destacar :

a construcdo de um quadro de referéncia que condena o conceito positivista de
cultura, apontando as formas como este conceito impregna as préticas escolares;

0 destague a consciéncia histérica, ao pensamento diaético, critico, que
favorecem ou possibilitam a interacdo entre 0 “ social” eo “individual”, entre a

histéria e a experiéncia pessodl;

2 Luckman e Berger (1986) aertam para os diversos sentidos do uso do termo ideologia. Giroux (1986)
dedica a este tema varias paginas nos capitulos 4 e 6, impossiveis de serem abordadas nos limites deste
trabal ho.
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a sugestdo de um tipo de conhecimento gue instrui os oprimidos, revela as
situagOes de dominagdo e opressdo; ilumina o desenvolvimento de um discurso
livre de distorcbes e mostra como apropriar-se dos aspectos sociamente
interessantes da sua prépria cultura e da cultura burguesa;

a compreensdo de que as leis da histéria ndo funcionam de modo independente
da acdo humana;

a constatacéo de que pelas malhas do tecido autoritario, tais como a disciplina e
o controle na classe escolar sdo transmitidas “ imagens fugazes de liberdade”
gue mostram a possibilidade de outro tipo de relagdes sociais.

Existe, portanto, a possibilidade de se modificar oscondicionamentos
histéricos que favorecem a dominacéo social. Giroux conclui que ainda € necessario um
aperfeicoamento critico do conceito de dominagdo e, para tanto, faz-se mister
desenvolver uma teoria da consciéncia social. E certo que a teoria critica de Frankfurt
deve ser cada vez mais estudada e pesquisados os elementos histéricos ndo esgotados
gue contribuam para uma compreensdo das visdes contraditérias com que o mundo
socia tem sido explicado. Tudo isso em direcdo a construcéo de uma teoria critica da
educacdo como fundamento para a pedagogia radical.

Outro enfoque importante de Giroux, na busca de uma pedagogia radical,
consiste em que se reconheca que a escola constitui-se como mediadora entre a
sociedade e a consciéncia dos individuos. Trés pontos sdo importantes para a

compreensdo dessa mediacdo:

“1. As escolas ndo podem ser analisadas como instituicoes
removidas do contexto socio-econbmico em que estdo situadas,
2. As escolas sao espacos politicos envolvidos na construcéo e
controle do discurso, dos significados e das subjetividades;

3. Os valores e crengas do senso comum que guiam e estruturam
a pratica escolar ndo sdo universais a priori, nas constituicoes
sociais baseadas em pressuposicdes especificas, normativas e
politicas’ (GIROUX, 1986, p. 70).

A escola, além do contelido institucionalizado, organizado e repassado aos
alunos, exerce um papel ou uma funcdo subjacente: a de transmitir os valores e as
crencas da sociedade que ndo estdo explicitadas nos programas e que contribuem para a

reproduzir e manter as relacdes de dominacéo, exploracéo e desigualdade entre as
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classes sociais. Esse aporte implicito que a escola repassa € mediado pel os professores e
pelo processo de interacdo com 0s alunos, por um tipo de conhecimento denominado
curriculo oculto. Desse modo, as relacdes que ocorrem no interior de cada sala, de cada
escola espelham o que ocorre no mundo do trabalho, nas divisdes sociais, de classe e do
trabalho, seguindo a légica do capital. No entanto, as relacfes sociais no interior da
escola ndo constituem um espelho simplista da dominag&o capitalista, pois que grupos
de professores e de alunos servem a outros interesses, resistem a ordem estabelecida,
opondo-se as determinacbes da ordem econémica, produzindo e mediando informacoes.

Claro que devem existir permanentemente as esperancas, mesmo porque,
segundo a nova sociologia da educagéo abordada por Giroux (1986), a socializacéo
jamais se completa (LUCKMANN e BERGER, 1985). Portanto, 0 processo de
dominagdo, podemos acreditar, nunca é total, sendo atributo do espago escolar a
possibilidade tanto de aceitar a dominacdo, como a de resistir-lhe e contestéla®. Esta

ultima possibilidade é a defendida por uma pedagogia critica.

Giroux (1986) analisa a posicéo de Adorno (na obra Dialética Negativa, de
1973) de que a rejeicdo da proposta oficial de interpretacdo da realidade € a base da

2 A abordagem de Berger e Luckmann (baseada na fenomenologia de Schutz e em uma leitura
antropol gica e humanista de Marx — cf. FORQUIN, 1986) é de bastante interesse por iniciar seu tratado
de sociologia do conhecimento pelos saberes do senso comum. A interagcdo deste conhecimento mediante
0 encontro de cada um com o outro (LUCKMANN e BERGER, 1985) é que produz a construgéo social
da readlidade. A malha institucional torna-se mais espessa, mediante construcdes sociais que 0S novos
habitantes da Terra v8o encontrar ja prontas e que parecem ter uma realidade tdo objetiva como as dos
fendmenos naturais (LUCKMANN e BERGER, 1985). Forma-se entéo uma corrente instével de perpétua
institucionalizagd@o, segundo uma dialética de interiorizacdo e objetivacdo. Tanto Giroux como Forquin
(1986), Luckmann e Berger (1985) insistem no carédter “socialmente constituido” dos conhecimentos e
das categorias mentais. No que pesem as criticas a nova sociologia da educagéo, devem ser consideradas
as suas contribuigdes ao modo de selecdo dos contetidos escolares e a dindmica socio cultural a partir dos
destaques por ela atribuidos aimportancia da autonomia, contradi¢&o, da luta e da resisténcia (FORQUIN,
1986). Sob a influéncia desta nova sociologia os professores estariam muito mais interessados em
conhecer e pesquisar o “cotidiano, nos processos de educacdo’, ... teriam a “possibilidade de analisar, e
dominar estes processos concretos que se desenrolam no contexto dos estabel ecimentos escolares e nas
salas de aula, entre atores que acalentam projetos divergentes’ (FORQUIN, 1993, p. 72). Nesta linha de
pensamento, a assertiva de Forquin com relaco aos interesses dos socidlogos em estudar a escola numa
perspectiva mais préxima, o seu fazer cotidiano, seus atores, relacdes entre 0s alunos e entre estes e seus
professores, remete & lembranca da proposta de Ruy Candrio (CANARIO, 1996) quanto aos estudos
tedricos da escola como objeto de pesquisa. Candrio afirma que a perspectiva sociolégica deu maior
visibilidade a escola, ressaltando a existéncia de uma geral insatisfacdo por seu funcionamento. “A
incapacidade para gerir a transicdo de uma ingtituicdo escolar de vocac&o elitista para uma escola de
‘massas’ em um publico muito vasto e heterogéneo, social e culturalmente, é o traco essencia do
falhango da estratégia de simples expansdo linear dos sistemas escolares que conduziu a passagem de uma
atitude otimista para uma atitude desencantada face & escola’ (apud CANARIO, 1996, p. 130). Dessa
forma posso afirmar que ha entre autores revistos no presente trabalho, preocupacBes comuns. a
massificagdo, a expansdo da escolaridade relacionada com os recortes culturais hecessérios a selecéo do
“algo de cultura’ paraa constituicdo do curriculo.
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reflexdo critica. E necessario, por parte da escola, que se pretende radicalmente critica e
democrética, um questionamento das “ verdades’ recebidas por meio de um discurso
neutro e objetivo para com isso se formar a consciéncia das novas geragdes. Reforcando
essa posicdo, Luckmann e Berger (1985) argumentam que 0s universos socialmente
construidos, entre eles a escola, sdo passivels de modificacdo e transformacéo. N&o
podemos esquecer este fato sociolégico fundamental. Pessoas, individuos concretos,
grupos formados por gente sdo os que definem a realidade. Para entender e modificar a
realidade é preciso perguntar: quem disse? Por que tem que ser assim? Os professores
adeptos da pedagogia critica, portanto, ndo podem receber pacificamente as orientacdes
do sistema de ensino. Devem decodificar, desfiar minuciosa e coletivamente o tecido da
mensagem subjacente ao trabalho desenvolvido nas escolas. A divisdo anti-pedagdgica
entre conteldo, didatica e avaliagdo retira a autonomia e a autoridade critica do
professor, rompendo a integracdo e a integridade social da legitimagdo e distribuicdo
dos conhecimentos que sdo o papel da escola. Isto se sustenta com a legenda: “ néo
pense, apenas siga asregras’ (GIROUX,1986, p. 100). E preciso ter sempre em mente
que a escola pode ser reprodutora, mas é sempre possivel e, na maioria das vezes,

desgjavel, a“ intervencdo cultural e a acdo social” (GIROUX, 1986, p. 101).

A Pedagogia Critica e a Formacédo Teorico-Cientifica dos
Professores

A necessidade de se investir seriamente na formacéo tedrico-cientifica dos
professores e demais profissionais do processo educacional caracteriza a proposta critica
e radical. E ai que comeca a educacdo para a cidadania. Hoje, verifica-se que a
tendéncia a expansdo da escolarizacdo tem muito a ver com as preocupacdes da
proposta girouxniana e, na Europa, os administradores, segundo Lobrot (1992), gabam-
se de que ninguém escapa aos sistemas escolares. De fato, verificamos que as criancas

em gera, inclusive nas Américas, ingressam na escola em nimero cada vez maior e
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cada vez mais cedo (GOULART e PALHARES, 1999)° e o fendmeno da escolarizagdo

universal estd em marcha.

As preocupacdes que esta situacdo desperta — em relagdo a expansdo desta
escolarizagdo quanto a quantidade e qualidade do ensino ministrado — pressupdem que,
para preservar a esséncia de uma pedagogia critica, os professores sgjam formados, de
tal maneira, que passem a dominar um conhecimento alimentador do pensamento critico
sobre o cotidiano escolar. E preciso que o professor tenha consciéncia dos interesses a
gue a escola serve. A escola faz parte de um processo social mais amplo, ndo € isolada
e, portanto, tem a possibilidade de influir para, dentro das devidas proporcoes, alterar
situagdes (GIROUX, 1986). Esta visdo consciente do professor tem consequiéncia nas
relagbes sociais que se estabel ecem na escola e na sala de aula, despertando as criancas
para atitudes contraditdrias a conformidade as regras, a obediéncia cega, e favoraveis a
formagdo cidadd. Este processo comega muito cedo, como fica claro no exemplo
apresentado por Giroux (1986) com base em uma descricdo etnogréfica de Ray Rist

(1977a) sobre umaturmade jardim dainfancia.

“A senhora Caplow, a professora, como parte de sua unidade do
programa sobre cidadania, escolheu um aluno para ser o ‘ xerife
numa excursdo que a turma faria (Caplow disse a Rist que o
assunto da licBo era ensinar as criancas ‘0 respeito pela le’).
Frank aceitou de boa vontade esse papel e literalmente empurra,
repele e grita com os outros alunos que saem da forma. Nesse
caso, acontece que Frank é uma crianca de classe média,
enquanto os outros sdo de ‘classe baixa’”. (GIROUX, 1986, p.
258).

A mensagem que a professora desgava repassar fica mais clara nesta

conversa delacom Frank e um outro aluno:

“David, vocé poderia dizer ao Senhor Rist porque vocé esta
usando esse distintivo? David responde: ‘Porque eu sou o
xerife’. A Sra. Caplow continua: *Vocé poderia dizer a ele como
€ gue vocé foi escolhido para xerife? ‘ Sendo um bom cidadéo’.
‘David, 0 que € que um bom cidaddo faz? ‘Eles vigiam os
outros'. A Sra. Caplow: ‘Bem, ndo é sb isso que eles fazem...’
Caplow repete a pergunta para Frank. Frank se levanta e diz:

% Embora a realidade no Brasil n&o seja a mesma da Europa e estejamos longe de ter o niimero desejavel
de educandos nas escolas, aqui também a expansdo escolar existe. A propria legislacdo, notadamente a
nova lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira n® 9.394/96 de 20/12/96 determina a inclusdo da
faixa eté&ria de 0 a 6 no sistema educacional brasileiro. Este fato significa expansdo na forma de
antecipacdo da escolaridade, e os prés e contras desta realidade devem ser pesquisados e analisados.
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‘Os bons cidaddos obedecem as regras. A Sra. Caplow
responde: ‘Sim, est4 certo, Frank. Bons cidaddos obedecem as
regras, ndo importaquais” (GIROUX, 1986, p. 258).
Os professores, na perspectivaradical e critica, devem ser capazes de refletir
sobre sua propria prética, evitando subterfligios que, além de constituirem uma tentativa
oculta de “ fazer a cabega” da crianca, chegam a ser percebidas mesmo pel os pequenos

e tém o objetivo de orient&1os para uma atitude passiva e de conformismo.

Estudos cientificos* apresentados nas Ultimas décadas, importantes para a
andlise da possibilidade da construcéo de uma da pedagogia critica, explicam como a
acdo humana e o uso do poder promovem certos tipos de préticas sociais na escola
(como o retratado no exemplo anterior) que resultam tanto em dominagdo como em

contestagao.

Os professores para construirem uma visdo critica da realidade precisam
conhecer e analisar as varias concepcdes como as posicdes marxistas que apresentam a
cultura % e, portanto, o conhecimento % como um mero reflexo da estrutura
econdmica.Tais posicies sdo questionadas por Williams (1963, apud Giroux, 1986),
pois relegam a um plano irrelevante as experiéncias humanas. Ademais, 0s marxistas
ndo valorizavam a cultura popular, estabelecendo uma diferenca entre cultura superior e
cultura de massa. As discussoes em torno do conceito de cultura tornavam-se acirradas,
chegando-se, finalmente, ao resgate do sujeito histérico, ou sgja, da acdo humana e da
experiéncia como fundamento tedrico para a analise social e de classes. O contrério
dessa perspectiva, também um importante conhecimento para o corpo docente, é alinha
ou interpretacdo culturalista, em que a opressdo das classes dominantes ndo tem
consequéncias predeterminadas. Além disso, a teoria critica, que subsidia a pedagogia
radical, é vdlida quando se auto questiona e revé a producdo de suas préprias

experiéncias.

* Entre estes os de Althusser (1971), Bowles e Gintes (1976), que trabalham o processo de reproducéo
social presente nas escolas. A questdo da reproducdo cultural nas obras de Pierre Bourdieu (1977), de
Bernstein (1977) que apresentam um ciclo intransponivel, de certa forma, negando as possibilidades de
mudanca, de luta e de resisténcia. As propostas que excedem as perspectivas reprodutivistas e as do
marxismo ortodoxo, que recorrem a paradigmas alternativos com um enfoque especial na questéo da
cultura e sua contribuicdo para o processo de escolha e legitimagdo dos contelidos escolares teméticas
abordadas em vérios trabalhos entre os quais os de Raymod Williams (1963) e Bantock (1968), autores
que, participando de um movimento intelectual surgido na Inglaterra, foram também estudados por
Forquin (1986) e apresentam interessantes aplicacdes relativas a pedagogiaradical.
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A Pedagogia Critica e a Nova Sociologia da Educacéo

Jean Claude Forquin® (1993), preocupado com os fundamentos do
conhecimento escolar numa perspectiva critica, discutindo a cultura, e a prépria
pedagogia e seus conteldos, retoma uma importante andlise sociolégica realizada na
GraBretanha a partir de 1960 com base na proposta de uma “nova sociologia’ da
educacdo, tema ja foi referido nesse trabalho e também abordado por Giroux (1986).
Tais estudos apontam para um movimento de descentralizacdo das decisdes em matéria
de contelidos escolares, acrescida de maior autonomia pedagdgica, dos proprios
professores e alunos, que passariam a exercer um controle mais efetivo sobre o
conhecimento a ser considerado e a maneira de ensinar (FORQUIN, 1993). Isso
significaria um avango da pratica democrética, com as caracteristicas da pedagogia,
tema do presente trabalho. O periodo que entdo se inicia na Inglaterra, foi teatro de
mudancas sociais e culturais importantes verificadas no mundo escolar, tais como:

prolongamento da escolaridade obrigatéria;

aumento do nimero de pessoas ha escol g;

aparecimento das comprehensive scholls (cursos
secundérios sem selecdo de alunos);

renovacdo de contetidos e métodos de ensino;

renovacao do corpo docente;

estimulo a pesguisa empirica e a reflexdo tedrica;

producdo de relatérios fidedignos e de qualidade
financiados pelo governo;

abundancia de obras de alto padréo sobre o tema
(FORQUIN, 1993, p. 21).

Forquin (1993) ressalta a importancia da existéncia de grande variedade de
orientagdes filosofico-metodoldgicas na conducdo do pensamento pedagdgico na

Inglaterra, assim como a existéncia de numerosos centros de pesguisa e de publicacbes

® Forquin ressdlta ainda a importancia da contribuicdo das reflexdes e andlises socioldgicas da
comunidade intelectual inglesa sobre a escola, que deram forma a uma nova sociologia da educagdo. Um
dos aportes originais deste tipo de postulagdo socioldgica é a conclusdo de que as dificuldades escolares
sofridas por parte significativa do alunado — comprovada por grandes pesquisas em forma de enquetes,
relatorios — devem ser atribuidas mais a caracteristicas culturais — familiares, linglisticas, de hébitos — do
gue a pobreza material. A sociologia do conhecimento também trouxe contribuic¢do & nova sociologia da
educacdo (FORQUIN, 1993).
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de reconhecida qualidade. Estudando as relacbes entre a cultura e a escola no
pensamento corrente na Gréa-Bretanha, Giroux (1986) e Forquin (1993) destacam
autores, entre os quais Raymond Williams, Geoffrey H. Bantock, inscrevendo-os na
tradicdo dos “intelectuais literarios’ britanicos que, desde o séc. XIX, tém-se dedicado
ao estudo e a critica cultural da sociedade burguesa e industrial que se refletem na
prética escolar e influenciam as decisdes pedagogicas dos professores. Essas andlises e
reflexdes por uma pedagogia critica, dividiram-se em duas principais linhas de
pensamento, uma de Williams, evidenciando “adesdo militante aos ideais modernos da
democracia’, e outra, da qual Bantock herda alguns aspectos, que revela uma tendéncia
elitista e nostélgica (FORQUIN, 1993, p. 29).

Os “intelectuais literarios’ apresentam uma reflexdo sobre o efeito da
civilizacdo industrial na sociedade, enfocando a questdo inevitavel da “ civilizacdo de

"6 manifestando temor em

massa” . Alguns apresentam um ponto de vista “ apocal iptico
relac@o as modernas idéias de escolarizacdo das massas (atitudes pedagdgicas de alunos
e professores) que reduziriam os nivels da exigéncia fundamentais da “cultura’, numa

perspectivatradicional.

A comunidade intelectua inglesa, a partir de 1964, tem contribuido
significativamente para o incremento de estudos sobre a cultura, com desdobramentos
nos contelidos escolares, que incluem literatura, sociologia, politica, educacdo e
propostas pedagdgicas, mediante dois enfogues principais. a conviccdo socialista
relativa a0 mundo operério e o ponto de vista do mundo universitério, sob a influéncia
da “grande tradicdo” inglesa. Integrante deste grupo saxéo de intelectuais R.Williams
(apud FORQUIN, 1995) divide a heranca cultural, de uma dada época, em trés acepcdes
sob 0 efeito da “tradicdo seletiva’:’ uma, permanece integrada & cultura humana
universal (no sentido sociolégico); outra, conservada sob forma de arquivos e
documentarios; finalmente, uma parte é rejeitada, deletada, condenada ao esquecimento
definitivo. A constante construcéo e reconstrucéo da memoria cultural coletiva “sofre e
traduz” a pressdo de todos os tipos de interesses sociais. Esse legado cultural é também

constantemente interpretado e reinterpretado pelos atores da cena do presente. Dessa

® Conforme Humberto Eco, na obra Apocalipticos e Integrados, é utilizado o termo para indicar uma elite
gue considera a “cultura de massa um nivel de queda irrecuperavel, apocaliptica, da cultura “verdadeira’
gue seriaa do “super-homem” que “escreveel& (ECO, 1989, p. 8e9).

" Expressdo utilizada por R. Williams para designar o que é pressuposto e o que é abandonado pela
memo@ria cultural, processo por ele classificado como extremamente complexo mas de grande interesse
para o tedrico/sociélogo da educacdo (FORQUIN, 1993).
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forma, Williams sugere instituicdes destinadas a preservar a memoria do passado,
resgatando ou recuperando elementos esquecidos. essas instituicdes seriam  as
académicas ou eruditas, incluiriam as escolas? respondendo afirmo que a escola esta,
sim, entre essas institui¢des guardias de um setor ou aspecto da cultura, o que legitima a
preocupacao expressa por Giroux (1986) em sua radical e critica proposta pedagogica,

ainda que o recorte cultural que cabe aos contelidos escolares seja bastante reduzido.

A discussdo de Williams (apud Forquin,1995) gjuda na compreensdo e no
esclarecimento do papel e da funcdo da pedagogia critica porgue estende sua analise as
diferentes concepcdes de cultura desde as mais abrangentes até chegar aos contelidos
escolares escolhidos ideologicamente, muitas vezes segundo 0s interesses dominantes
mas que sd0 sempre recortes na cultura., que podem também,segundo as escolhas,
contribuir para atitudes autbnomas criticas e democraticas. Esse Autor discorre sobre o
conceito e a oposicao entre as acepcdes de “cultura de massa’ e a “dta cultura’ e de
“cultura burguesa’” e “cultura oper&rid’, incluindo e vaorizando a linguagem como
principal fator de delimitagdo, extensdo e de partilha da mesma heranca cultural; chega
aos conceitos de cultura de minoria e cultura do povo que, segundo ele, jamais se
constituem em propostas antagbnicas. Para e€le, o patriménio comum constituido pelas
artes, ciéncias, deve ser difundido pela educacdo e tornar-se amplamente acessivel a
todas as camadas da populacdo caracterizando o espirito de uma pedagogia critica..
Concluindo, Williams preconiza a possibilidade de todos os alunos egressos do ensino
primério terem acesso aos mesmos contelidos no periodo escolar que se segue. E com
tal proposta Williams pretende estar preservando os aspectos culturais, mediante uma
nova divisdo ou uma reapropriacdo da heranca cultural tradicional. E necessario um
certo distanciamento temporal para que se possa perceber para que caminhos apontam

0s debates sobre o tema.

Sintetizando, deduz-se dessas linhas de pesguisa expostas acima que, para
um conceito de cultura ser proveitoso a uma pedagogia critica, € necessario rejeitar 0s

pontos de vista liberais e as no¢des de cultura do marxismo ortodoxo.

Geofrey H. Bantock parece ter recaido na armadilha de que a cultura € “o
melhor que tem sido pensado e dito”, chegando a propor contetidos diferentes na escola
para os alunos talentosos, e para os nado talentosos (apud FORQUIN, 1993, p. 36-42).
Isso se confirma na tese por ele apresentada que parece além de dlitista, estar na contra
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corrente da extensdo da escolarizacdo, caracteristica da sociedade industrial ha mais de
um século. Para ele, a sociedade industrial, por meio da escolarizagdo obrigatoria,
submete “cadavez por mais tempo, massas de alunos, cada vez mais numerosas, atipos
de educacdo cada vez mais uniformes’. Os principios democraticos de “igualdade de
oportunidades’ e de “democratizacdo cultural” que seriam as caracteristicas de uma
pedagogia critica, tém, para Bantock, um duplo sentido: se, por um lado, visam a
uniformidade na reparticéo dos contetidos e nos resultados obtidos, trata-se de uma meta
perigosa e desastrosa ja que os individuos ndo sdo psicologicamente iguais € nao
respondem da mesma forma nem a tratamentos supostamente igualitarios (Bantock,
apud FORQUIN 1993). Esta obsessdo igualitaria € como uma febre que “exaure e
consome a substancia social”. Se, por outro lado, a escolarizagéo extensiva visa a uma
igualdade inicial de oportunidades, ao alcance de todos os cidadaos, paratornar possivel
a realizac8o de cada um, encontra apoio na proposta tedrica de Bantock, que retoma a
histéria do “afabetismo”, mostrando como a experiéncia histérica da “ escolarizacéo de
massa’ levou ao abandono da tradicéo oral, alimentadora e enriquecedora da cultura
letrada e da experiéncia cotidiana da conversa e da troca de informagoes.

Muitos alunos mostram-se incapazes de integrar-se a realidade da cultura
afabética, talvez pela falta de uma Pedagogia Critica tal como é conceituada nessa
reflexdo. Por outro lado, o advento dos meios de comunicacado (rédio, TV, computacdo)
sugere uma nova cultura, sedutora, estimulante e pertinente em relacéo as possibilidades
das massas “pos-afabéticas’ que sugere novos contelidos, novas préticas escolares que
a pedagogia tradicional ndo acompanha.. Essa nova modalidade de cultura corresponde
a um mundo de similares, muitas vezes usado como fuga da realidade cotidiana. Para

Bantock, a cultura da multimidia corresponde a
“uma mitologia de miséria, ... que ndo expressa mais as
verdades humanas profundas, os dilemas fundamentais, mas sim
os sonhos fltels, os esteredtipos triviais, as necessidades pré-
fabricadas de uma humanidade mediocre e ma educada,
habituada a ter ndo importa que desejos superficiais satisfeitos
sem esforcos’ (Bantock, apud FORQUIN 1993, p. 43-44).
A grande responsavel pela crise cultura da sociedade hoje, segundo
Bantock, é a escola, devido a seus objetivos igualitarios, tentando transmitir a todos um
contelido afabético e erudito, incompreensivel para muitos. Para escapar a este destino,

a escola deveria, segundo o Autor, adotar uma politica de cursos e redes educativas
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diferenciados para publicos diferentes.Esse procedimento esta ao arrepio das
concepcdes, democraticas, autbnomas e criticas da pedagogia que Giroux (1986)
demomina radical.. Bantock explica esta tendéncia da escola ao igualitarismo, por ele
denominado de “ progressismo pedagdgico”, com base em duas correntes de pensamento
gue a aimentam: a proposta de Jean Jacques Rousseau e a obra de John Dewey. O
primeiro, com sua alternativa naturalista, pastoralista, afasta a educacéo dos contetidos
objetivos da cultura. O segundo apresenta em sua proposta, “ um exagero inaceitavel da
dimensdo coletiva” (FORQUIN, 1993, p. 45). Ambas as teorias conduzem a uma
superficialidade no momento mesmo em que o pensamento cientifico necessita da
racionalidade, do estudo e da pesquisa para uma proposta coerente com os principios da
democracia. Para Bantock (apud FORQUIN, 1983), a grande ilusdo, a mentira
fundadora de modernidade € o individualismo romantico, pois, nos dias atuais, domina
0 “mito do herdi absoluto” em que o ideario de adolescentes e adultos é povoado pelos
super heréis dos desenhos animados e dos filmes, pelos idolos televisivos, pelos
“modelos’ da moda e congéneres que dificulta a pedagogia escolar cumprir seus
objetivos de proporcionar uma educacdo critica e construtiva. Em um movimento
contrario a esse, 0 imaginario popular manifesta a caréncia de uma consciéncia mistica
evidenciada pela tendéncia a aceitacdo popular de todas as formas religiosas e pseudo-
religiosas que surgem e atuam como captores de energia, ocupando o lugar das
“mitologias tradicionais’ que ja ndo encontram um publico significativo (apud
FORQUIN, 1993, p. 47).

De certo modo, Bantock (apud FORQUIN, 1983) esforga-se por encontrar
um caminho para superar a pedagogia €litista que visa a preservagdo e ao
desenvolvimento dos melhores talentos entre os alunos e mostra uma indiferenca pelo
destino escolar dos demais que abandonam a escola ou véo passando de rolddo. Para
esses, ele propbe um “curriculo alternativo”, destinado a desenvolver atitudes e
disposicdes mais do que a insercéo profissional precoce. Mas o préprio Bantock, em
seus estudos, ndo encontra uma resposta adegquada sobre 0 que se deve ensinar a “ massa
incomensuravel composta de alunos “comuns’ e “médios’. E esse problema, comum a
todos os sistemas de educacdo, continua sem resposta. Que alunos se beneficiariam
desse contelido diferente? Os com capacidades intel ectuais limitadas. Mas nem todos os

que fracassam se inscrevem nesse registro. Freglientemente, 0 aluno encontra obstacul os
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de ordem cultural, familiar e social. Para estes, devem ser apresentadas alternativas. sdo
alunos com um perfil diferente do “escolar” tipico. Estas alternativas ddo énfase a
dimensdo afetiva e emociona da educacdo. A tradicdo letrada e afabética levanta
muralhas que aprisionam geracOes inteiras, impedindo 0 necess&rio desenvolvimento
emocional.. A nova cultura de massa €, para ele, o elemento de identificagdo de milhdes
de adolescentes. A educacdo fisica, a preparacdo para a vida doméstica e familiar e a
iniciacdo ao mundo das técnicas e da mecanica sdo outros elementos essenciais daquele
algo da cultura proposto por Bantock .A proposta pedagdgica critica, envolvendo
guestbes amplas como cultura, ideologia, linguagem, poder, sexo e classe, prevendo a
necessaria e adequada formacdo de professores, parece mais adequada a concepcdo de

uma sociedade democrética

Concordo com Forquin (1986) quando afirma que faltam fundamentos
epistemolégicos a proposta de Bantock, embora ela encerre uma critica bem
fundamentada no que se refere a massificagdo pedagdgica..No entanto, ha o risco de
que, em tal proposta, estgja embutido um pensamento preconceituoso. O fato de se
reservar a cultura artistica aos “menos dotados’ € depreciativo? Ou vice-versa? Pode-se
concluir que as questdes levantadas por Bantock sdo inquietantes, desafiadoras e
necessitam mais pesquisa, estudo, conhecimento da escola e de seus processos internos
para que avangos possam ser alcancados e para que se possam definir melhor as

alternativas pedagdgicas essenciais as novas geracoes.

A Pedagogia Critica e a Massificacdo Escolar

Sobre este mesmo tema — os conteldos escolares massificadores, e o
despojamento da pedagogia de seu sentido critico e criativo — outro autor, Michel
Lobrot,(1992) francés, estudioso da pedagogia e da psicoterapia ha mais de 30 anos,
declara suas preocupacdes com o model o pedagdgico adotado na Franca. Esse tem sido
edificado e organizado ndo por pedagogos, mas por funciondrios burocraticos e politicos

racionalistas e tecnicistas que se empenham “neste gigantesco empreendimento gque € a
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criacdo da ingtituicdo escolar tal como ela existe no século XIX e no século XX. Uma
vez criadas ... as instituicoes se desenvolvem de forma espetacular” (LOBROT, 1992: p.
73). Na Franca, a escolarizagéo tem-se ampliado enormemente, o que se comprova pelo
consideravel nUmero de alunos acol hidos pelo sistema escolar.

Tal crescimento desde o inicio do século XX, ndo se limita a acontecer na
Franca.E comum atodos os paises industrializados, vinte e trés dos quais incluem-se em
relatério sobre o Developpement de I'Enseignement Superieur® constatando o
crescimento do ensino na Europa desde 1950.

O crescimento da escolarizacdo detectado na Franca e nos paises
industrializados, segundo Lobrot ndo pode ser atribuido ao crescimento demogréfico,
mas a um crescente interesse da sociedade pelas letras e pela ciéncia. Por outro, lado
este crescimento democratico do ensino, destinado a proporcionar oportunidades de
escolarizacdo a populacdo, tem ocorrido, de certa forma, impregnado de vicios e
distorcbes como a tendéncia a reproducdo de modelos sociais estabelecidos, e a
tecnocracia, afastando a escola do povo de seus objetivos fundamentais: ensinar aler ea
escrever, pensar, criticar, ser cidaddo. (LOBROT, 1992). Esse autor informa que, na
Franca, em 1880-81, a instrucdo torna-se gratuita, laica e obrigatdria. Em 1904, da-se a
fundacéo do primeiro sindicato de professores. Em 1919, surge alei Astier, que institui
um sistema técnico nacional. Em 1938, prolonga-se a escolaridade obrigatério até os
catorze anos (LOBROT, 1992, p. 96). E ainda:

“1959: prolongamento da escolaridade obrigatéria até aos dezesseis anos,
abertura do ensino do segundo grau a todas as criancas do primeiro ciclo.
Recentemente, assistiu-se a uma extensdo considerdvel da formago para
adultos, sob o nome de formagdo permanente, com obrigagdo para as
empresas de a financiar (lei do 1%). J& ndo imaginamos sequer que alguém
posa escapar de uma maneira ou de outra ao sistema escolar. Este aparece
como uma verdadeira necessidade a qual toda a gente se deve submeter e que
deve ocupar o tempo mais longo possivel na vida do individuo. Com efeito,
se ele é considerado como fornecendo os instrumentos indispensaveis para
viver e paratrabalhar, € normal, pensamos, que seja imposto a todos durante
0 maximo de tempo. () Os aumentos em efectivos também s3o consideraveis.
Os numeros sdo o reflexo de uma realidade psicoldgica profunda, a saber,
gue acreditamos cada vez mais na escola e no valor da escola e que queremos
gue toda a gente aproveite dos seus beneficios. Estaidéia, democrética no seu
principio, mesmo que corresponda a uma concepgdo falsa de democracia,
estd na mesma linha dos que fundaram, no fim do século XIX, a escola

°“Em 1970, a O.C.D.E. (Organization pour la Coopéracion et le Dévelopement Economique) publicaum
relatorio analitico sobre o Développement de I’ Enseignement Supérieur (27). Este estudo aprofundado,
realizado com base nos vinte e trés paises mais industrializados, constata sem dificuldade o formidavel
crescimento do ensino desde 1950" LOBROT,1992: p. 71.
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francesa moderna que queriam sinceramente, honestamente, a instrucéo para
todos, sem consideracdo de classes, de categorias ou de niveis’ (LOBROT,
1992, p. 96).

Este aporte de Lobrot ilustra problemas centrais da escolarizac&o hoje, na
era da comunicagdo, deixando a nos, trabalhadores da educacdo maiores e mais
nuUMerosos motivos para a dedicagéo a estudos e pesquisas na procura de respostas e
encaminhamentos que acreditamos existir na concepcdo de uma pedagogia critica que
se inclui na Pedagogia Radical proposta por Giroux (1986). Essa se apresenta como,
essencial a uma sociedade democrética, que seleciona seus conteldos segundo 0s

interesses coletivos, com fundamentos nas Ciéncias Sociais e na Histéria

A Guisa de Concluséo

A partir das consideragcdes agqui expostas, posso afirmar que a proposta da
escola de Frankfurt revisitada por Giroux, 0s principios apresentados por Forquin
guanto a nova sociologia da educacdo, a visdo da democracia moderna partilhada por
Williams, as questbes levantadas pelos reprodutivistas, as objecOes inquietantes,
desafiadoras e elitizantes de Bantock e de certaforma confirmadas por Lobrot, resultam,
no limite, em algumas sugestdes. uma atitude pedagdgica em relacdo a educacdo escolar
gue suponha a luta contra os pontos de vista positivistas, liberais, massificadores,
reprodutivistas e do marxismo ortodoxo, contra as discriminagdes e preconceitos como

0s de classe e género e a massificacdo da escola.

A producdo de estudos e pesquisas sociais e culturais sobre educagdo deve
conferir visibilidade as formas da expansdo e as causas da exclusdo escolar,
promovendo uma educacdo critica, dedicada ao aprimoramento da consciéncia social ao
alcance dos grupos politica e economicamente oprimidos. E preciso que a pedagogia
criticalradical e seus agentes — os professores — tenham acesso a uma formagéo

adequada, voltada paraa autonomia. E preciso que tenham consciéncia de seus limites
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e estabelecam conexdes com a sociedade maior para, assim, visualizar um futuro pleno

de novas possibilidades humanas.

Finalizando vale salientar alguns pontos extraidos da pesquisa que sustenta
esse artigo e que cabem no quadro de referéncia de uma pedagogia critica: as préticas
escolares livres dos conceitos pedagégicos positivistas, 0 destaque a escola como
mediadora entre o socia e o individual; a apropriacdo pelas classes populares de um
conhecimento construido e repassado pela pedagogia critica desveladora das situacoes
de dominacdo e opressdo; a revelacdo de que os fatos sdo sociamente construidos e,
portanto, passiveis de modificacdo e transformacéo; a certeza de que o tecido autoritério
deixa lacunas que permitem construir outras formas de relacionamento entre as

paS.

Abstract: The am of this article is to go about some authors considerations such as
Giroux (1983), such Luckmann & Berger (1985), Forquin (1993), Lobrot
(1992) and others, on the construction of a critical pedagogy, which was not
only radical but also embracing, and wholesome. Something that would
center in a creative action, independent, based on the human capacity for
changings and transformation, in counterpart of the traditional pedagogic
paradigm. The article deals within this context, with the influence of the
school in the cultural crisis of todays society. Goes about some Frankfurtian
stand points and other more recent papers on the subject. It refers to the
relationship of the new Educational Sociology with courses curricular
contents. It brings of the necessity for appropriate formation of teachers in
coherence with a critical pedagogy and the debate about quantitative growth
schoolarization, in detriment of quality. It concludes suggesting an action
against school massification, againts discriminations and prejudices, inducing
the idea of aresearch work for aincluding pedagogy.

Keywords: critical pedagogy, school, schoolarization, school massification.
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