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RESUMO: Inspirado no projeto intitulado Brincando de Governo, idealizado por alunas do
Curso de Graduagdo em Psicologia da Universidade Federal de Uberlandia, este artigo
mostra reflexdes sobre a conscientizacdo de cidadania em sala de aula com base em
pressupostos da psicologia sécio-histérica de Vygotsky e de uma educacgédo que possibilite
a formacdo emancipada de sujeito diante da complexidade social. Nesse projeto, as
dimensdes de organizagdo dos trés poderes — legislativo, executivo e judiciario — sao
vivenciados com o objetivo de contribuir com a compreenséo de normas e leis e seus efeitos
sociais, permitindo elaboracédo do significado politico da vida social, que pode servir como
uma variavel na conscientizacdo de cidadania. O projeto implica em apropriacdo de conceitos
politicos, leis, normas e acdes sociais, exigindo, portanto, certo grau de abstragdo dos
educandos, por isso, sua proposta de aplicacdo situa-se no quarto ou quinto anos do ensino
fundamental. Apoiando-se na premissa vigotskiana de que a boa aprendizagem se adianta
ao desenvolvimento, esse artigo coloca que desde o ensino fundamental (de maneira consciente
e pedagogicamente planejada), o aprendizado sobre a vida publica e sua organizacdo deve
ser estimulado visando desenvolvimento social dos alunos e da nocédo de cidadania.
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INTRODUCAO

A educacdo escolar lida com categorias e conceituacdes cientificas de
mundo, onde processos cognitivos e afetivos sdo mobilizados de modo a se
chegar a um conhecimento do mundo. Portanto, esses processos e condi¢fes
sdo necessarios para a educacao escolar, porque precisamos fundamentar nossa
relacdo e nosso discurso sobre a realidade com base em nossas formas de
pensamento sobre ela. Uma educacao critica ndo dispensa o conhecimento
conceitual e 0s processos cognitivos que 0 acompanham, porque criticar implica
0 uso e a discussdo de conceitos, categorias, comparacdes, julgamento, abstracao,
reflexdo, etc, uma vez que deles retiramos elementos basicos para uma discussao
critica da realidade, incluindo as formas histéricas, culturais e sociais de
dominacdo ou orienta¢do da producdo desse conhecimento (VIEIRA, 1997;
RODRIGUES, 1998; GALUCH e PALANGANA, 2005).

Mas uma educacao critica, para tanto, precisa também debater o discurso
escolar sobre a realidade e as formas de pensamento pelos quais traduz em
conceitos esse discurso, permitindo ampliagées dos mesmos de maneira
dialética, intersubjetiva, mediada, compartilhada. A tomada de consciéncia de
cidadania é uma forma de conhecimento sobre a realidade que, a nosso ver,
implica tanto estabelecer e apreender conceitos que lhe sdo inerentes quanto
ampliar esses conceitos (ou transforma-los) por meio de uma aprendizagem
coletiva arespeito, que pense criticamente o contexto no qual a cidadania aparece
como uma necessidade de humanizacdo. Nesse sentido, entendemos que as
contribuicdes da psicologia socio-histérica para a educacdo, auxiliam nessa
ampliacdo coletiva, intersubjetiva, da no¢édo de cidadania como um componente
de humanizacéo no contexto escolar.

De acordo com Vygotsky (2001), conhecimento cotidiano e conhecimento
cientifico devem ampliar-se mutuamente, de modo que se promova uma
aprendizagem escolar que desenvolva o sujeito integral, visto como
socioculturalmente inserido no mundo.

Oliveira (2003, p.23) explica que, na psicologia sécio-histérica, “o
funcionamento psicoldgico fundamenta-se nas relagdes sociais entre o individuo
e o mundo exterior, as quais desenvolvem-se num processo historico”. Por sua
vez, Ratner (1995, p.39, grifo do autor) comenta que “o ponto central da psicologia
socio-histérica é colocar a psicologia firmemente dentro do dominio da vida
social e empregar a consciéncia social como mediagdo dos processos naturais,
e ndo deriva-la diretamente deles”. No caso da aprendizagem sobre cidadania,
gue envolve a humanizacao dos alunos para o contexto social, essas premissas
séo importantes.

Miranda (1998), frisando a importancia da educacéo no contexto atual,
comenta que a consciéncia cidadé deve resultar de um projeto educacional que
eduque para a emancipacdo do homem diante do complexo, desigual e diverso
contexto social contemporaneo e do momento historico que ele desenha para o

82 Educacdo em Revista, Marilia, v.10, n.1, p.81-100, jan.-jun. 2009.



Uma abordagem vygotskyana para a conscientizagdo de cidadania

século XXI. Duarte (2007), por sua vez, comenta que é preciso também um
educador consciente de seu papel educativo junto a um aluno concreto e inserido
no contexto social.

Ele precisa, para poder efetivar plenamente sua tarefa educativa, manter
uma relagao consciente para com o papel do trabalho educativo na formagéao
daquele individuo-educando-concreto que tem diante de si e para com as
implicacBes desse trabalho educativo na producéo e reproducéo da vida
social. Em outras palavras, ndo basta formar individuos, é preciso saber
para que tipo de sociedade, para que tipo de pratica social o educador esta
formando individuos. (DUARTE, 2007, p. 51).

Contudo, Duarte (2007) explica que a Escola, mesmo com todos 0s seus
recursos educacionais, ndo tem condi¢do de superar totalmente a alienacao
social, mas tem de assumir a funcao de permitir aos individuos pensarem-se
como sujeitos numa dada realidade e suas implicages, objetivando-a.

Seria, portanto, um equivoco de nossa parte pretender que a educagdo escolar
tivesse o poder de superar a alienagdo, enquanto processo objetivo-social
enraizado nas relagdes de produgdo. Mas também entendemos que cabe a
educacéo escolar um papel bastante significativo na luta pela transformacéo
dessas relagdes sociais, que é justamente o papel de conduzir os individuos
no processo de apropriagédo das objetividades genéricas para-si. (DUARTE,
2007, p. 40-41).

Diante do acima exposto, lembramos Toscano (1999, p. 38), quando diz
gue “o carater do homem n&o é um mero dado biogréafico, mas uma conquista
histdrica que se repete a cada dia, com cada ser humano que, saltando para a
vida, precisa antes de mais nada, aprender a viver”.

Assim sendo, a educaco para a cidadania, deve ser resultante de uma
consciéncia critica de um sujeito ativo e participativo na vida social com suas
leis, deveres e concepgéo de sujeitos, o que implica aprender a viver a cidadania.

Com o objetivo de pensar a Educacéo nesses termos, alunas do curso de
Graduacdo em Psicologia da Universidade Federal de Uberlandia (UFU)
elaboraram um projeto educacional para a conscientizacdo de cidadania em
sala de aula, como parte das atividades requeridas pelo programa de um grupo
de estudo sobre contribuicdes da psicologia sécio-histérica para a educacao,
realizada nesse curso, e que aqui apresentamos em forma de artigo, com reflexdes
tedricas a respeito. No programa desse curso, os temas de proposta de
intervencdo escolar com base na teoria estudada eram livres, e as alunas
mencionadas optaram por abordar esse tema. Por ser um projeto rico, criativo e
promissor, resolvemos transforma-lo em artigo, para socializar a idéia e estimular
sua aplicacéo pelas escolas.
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O projeto envolve a compreensdo da organizacao politica do pais -
Legislativo, Executivo e Judiciario — como tema impulsionador para uma
formacao critica e compreensiva da cidadania imbricada nessa organizacao,
tendo como base a vivéncia social desses poderes, viabilizadas para criancas
do ensino fundamental. O projeto originalmente intitulou-se “Brincando de
Governo™®, e tem como objetivo apresentar-se como um exemplo de atividade
pratica para a formacéo ou construcdo compartilhada (co-construcéo) de uma
consciéncia social e cidadd, a partir da sala de aula do ensino fundamental.

Essa proposta visa contribuir com o desenvolvimento intelectual, social
e politico dos alunos (mobilizando toda a vida escolar nesse sentido),
enfatizando as relagdes sociais e a construcdo coletiva de significados sobre o
mundo social e politico que o individuo observa, sendo um desses significados
o de cidadania.

Mas, o nivel de abstracao que esse projeto demanda dos alunos em termos
de conhecimento e discussdo da organizagdo politica que ele compreende, o
mesmo foi pensado para ser realizado a partir do quarto ano do ensino
fundamental.

“Brincando de Governo” utiliza-se, portanto, da concepcéo psicoldgica
de Vygotsky sobre o brincar, como uma estratégia para sua realizacao psicologica
e pedagdgica em sala de aula.

Com a apresentacdo dessa proposta originada do interesse das alunas
gue a criaram para uma pratica mais interativa e compartilhada da acéo
humanizadora da escola em termos de cidadania, e as reflexdes tedricas que
apresentamos inspirados na mesma, esperamos contribuir com a discussdo
sobre o papel da Educacéo e da Escola na formagao de sujeitos criticos que se
apropriam do conceito ou do entendimento de cidadania de maneira coletiva,
interativa, comunicativa, reflexiva e critica. Entendemos que dessa maneira, o
aluno poderd elaborar melhor o conhecimento sobre cidadania, porque ira
compartilhar seus pensamentos e sentimentos a respeito com o outro, vendo
esse conhecimento com ressonancia em modelos reais de governo e com a vida
social, permitindo aos alunos reconhecerem que a cidadania esta presente num
mundo concreto, real, do qual eles, também concretamente, fazem parte.

5 O projeto Brincando de Governo foi criado pelas alunas Giovana Vidotto Roman Toro,
Juliana Correia Silvério e Marcella Oliveira Araujo, do curso de Graduagao em Psicologia da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), e apresentado como proposta de atividade
pratica como alunas do projeto de grupo de estudo denominado “Psicologia Sécio-Histérica
e Processos Educativos”, elaborado e ministrado pelo prof. Ms. Ruben de Oliveira Nascimento,
professor do Instituto de Psicologia da UFU, com auxilio do monitor Ricardo Lana Pinheiro,
também aluno do mesmo curso de Graduagdo. O projeto foi aprovado pelo Programa
Institucional de Bolsa do Ensino de Graduagdo — PIBEG da UFU, para realizagdo em 2007
e 2008. O projeto Brincando de Governo inspirou a elaboragdo desse artigo, escrito com a
colaboracdo das referidas alunas e autoras da proposta.
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CONTRIBUIQOES DA PsicoLoGIA Socio-HISTORICA PARA O APRENDIZADO SOBRE CIDADANIA

Segundo Vygotsky (2001, 2007), o desenvolvimento psicolégico da
crianga esta na relacéo entre o Nivel de Desenvolvimento Real ou atual (NDR)
e o Nivel de Desenvolvimento Potencial (NDP), cuja distancia entre os dois
corresponde a Zona de Desenvolvimento Proximo (ZDP) constituida em
colaboragdo com outras pessoas. A NDR ocorre quando a crianga consegue
solucionar problemas independentemente e representa ciclos de
desenvolvimento ja completados. A ZDP ocorre em situagdes cujos problemas a
crianca ndo consegue resolver independentemente, precisando da assisténcia
ou orientacdo de adultos ou outras criancas mais experientes para sua resolucéo,
representando fun¢8es ainda em estado embrionario, mas que podem se
potencialmente amadurecidas viabilizando desenvolvimento. Segundo
Vygotsky (2007, p. 102-103, grifo do autor):

o aprendizado orientado para niveis de desenvolvimento que ja foram
atingidos é ineficaz do ponto de vista do desenvolvimento global da crianga.
Ele nédo se dirige para um novo estagio do processo de desenvolvimento,
mas, em vez disso, vai a reboque desse processo. Assim, a zona de
desenvolvimento proximal capacita-nos a propor uma nova formula, a de
que o “bom aprendizado” é somente aquele que se adianta ao
desenvolvimento. [...] Desse ponto de vista, aprendizado nédo é
desenvolvimento; entretanto, o aprendizado adequadamente organizado
resulta em desenvolvimento mental e pGe em movimento Varios processos de
desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer.
Assim, o aprendizado é um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das fungBes psicoldgicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas.

Com relacdo a ZDP, Vygotsky d& importancia a demonstracao, ao
oferecimento de pistas, a assisténcia, as interagdes, a cooperacao entre 0s sujeitos
e a imitagdo, como elementos parceiros na aprendizagem. No caso, cooperagao
ou colaboragdo como um processo interativo para se promover a autonomia do
sujeito em seu final, ou seja, ““0 que a crianga é capaz de fazer hoje em colaboracao,
consegue fazer amanhé sozinha” (Vygotsky, 2001, p. 331); imitacéo, vista ndo
COMO processo puramente mecanico, mas como um processo que permite a
crianca “imitar uma variedade de a¢Ges que vdo muito além dos limites de suas
proprias capacidades” (Vygotsky, 2007, p. 101); e aprendizagem, como aquela
gue “passa a frente do desenvolvimento e o conduz” (Vygotsky, 2001, p. 332).
Por isso, segundo Vygotsky (2007), a ZDP diz respeito a uma percepg¢ao
prospectiva de aprendizagem e desenvolvimento, levando-se em conta a
colaboracéo e a troca de experiéncias.

Assim sendo, o ideal € que a Escola (a Educagao) intervenha na ZDP de
seus alunos, num processo ensino-aprendizagem interativo e interpessoal, tendo
o professor o papel de organizador de situa¢des pedagogicas que busquem
essa intervencdo, porque “na escola a crianga ndo aprende o que sabe fazer
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sozinha mas o que ainda ndo sabe e Ihe vem a ser acessivel em colaboragédo com
o professor e sob sua orientacédo. O fundamental na aprendizagem é justamente
o fato de que a crianca aprende o novo” (VYGOTSKY, 2001, p. 331). Entendemos
gue esses principios podem ser utilizados para se pensar uma educagdo paraa
cidadania, o quanto antes for possivel na formacdo escolar, visando o
desenvolvimento do educando nesse ambito de conhecimento. Essa seria uma
educagdo necessaria para os complexos dias atuais, para uma formacéo cidada
critica, baseada numa aprendizagem que impulsione para a prépria educacédo
escolar para estratégias de aprendizagem que envolvam a nocdo de sujeito
educacional socioculturalmente constituido, e simbolicamente mediado em sua
relacdo com o0 mundo e com 0S outros.

Essa apropriacdo sociocultural das estratégias de aprendizagem numa
perspectiva de co-construcéo de consciéncia cidadd em sala de aula, precisa de
uma educacao necessaria a essa demanda de formacéo. Isso requer uma escola
gue permita a discusséo e o debate sobre as questdes da realidade e seus avancos,
contradicdes e diferencas, desde o ensino fundamental, visando uma educacgéo
para o desenvolvimento de um sujeito consciente de seu lugar no mundo e de
sua capacidade de intervencdo no mesmo, de um processo critico de
humanizacdo. Como aponta Freire (20072, p.98) “como experiéncia
especificamente humana, a educacéo é uma forma de intervenc¢do no mundo”.
Nesse sentido, uma educacdo que permita que o educando, o ser humano
educado criticamente, veja a realidade social também como um conjunto de
interesses e necessidades diferentes tecidas numa trama de contradicdes e
ideologias que constitui o mundo social, parece-nos fundamental para uma
formacéo de sujeito ativo em seu mundo.

A educacao politica, como parte da formacgéo de uma consciéncia cidada
critica, deve estar na agenda das escolas, de seu cotidiano de ensino e de seu
curriculo, ndo apenas para formar alunos nesse sentido, mas também para ela
mesma, a Escola, pensar-se como instituicdo que orienta as rela¢fes do individuo
com o cotidiano. Serviria, portanto, para a Escola também visualizar seu papel
e sua significacdo como agéncia de formacao social de sujeitos criticos para o
contexto presente.

Como diz Paulo Freire (2007b, p. 30-31):

guando o homem compreende sua realidade, pode levantar hipéteses sobre
o desafio dessa realidade e procurar solucdes. Assim, pode transforma-la e
com seu trabalho pode criar o mundo préprio: seu eu e suas circunstancias
[...] O homem ndo é, pois um homem para a adaptacdo. A educagdo ndo é
um processo de adaptacdo do individuo a sociedade. O homem deve
transformar a realidade para ser mais (a propaganda politica ou comercial
faz do homem um objeto). O homem se identifica com sua prépria acao:
objetiva o tempo, temporaliza-se, faz-se homem-historia.
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A nocdo de cidadania como vivencia ativa de direitos, deveres e respeito
humano no contexto social requer esse tipo de formagdo. A Escola tem papel
importante nesse processo, porque educa formalmente para a apropriacédo da
cultura e dos dominios intelectuais e cientificos de uma sociedade (TOSCANO,
1999), mas ndo deve fazé-lo sem o compromisso social de construcéo e
transformacgdo da realidade. A Educagdo para a Cidadania entra nessa
discussao.

Para isso, € preciso que a Escola tenha consciéncia de seu papel na
discussdo dialética de cidadania pelos alunos, e na conscientizacdo de seu
alcance social por parte dos mesmos. Nesse sentido, Rodrigues (1998, p. 56,
grifo do autor) comenta que “a escola, por si s6, ndo forma o cidad&o; aescola o
prepara, o instrumentaliza, da condic¢des para que ele possa se formar e se
construir”. Para tanto, a Escola deve empregar seus mecanismos culturais, seus
recursos pedagogicos e sua funcdo de educar individuos, na construcdo de
espagos pedagogicos e psicologicos intersubjetivos, para relacionar cidadania
com compreensdo da realidade social e do homem nessa realidade. Essa
contribuicdo da Escola depende do modo como ela lida com o conhecimento
escolar acerca da realidade social e como forma ou educa sujeitos para essa
realidade.

Nesse sentido, a tomada de consciéncia de cidadania no contexto escolar
envolve ndo apenas conhecer direitos e deveres, mas viver a vida social e publica
e conviver nas relagdes sociais que essa vida expressa, participando ativamente
do contexto social. Mais do que saber intelectualmente um conceito de cidadania
€ necessario elaborar intersubjetivamente esse conceito, de preferéncia
vivenciando situac¢des que contemplem relac¢Bes sociais e vida publica, com
seus direitos, deveres, possibilidades, avancos, problemas, desafios, dilemas,
contradi¢6es e formas de nomeacao dos sujeitos.

Essatomada de consciéncia de cidadania solicita, portanto, uma tomada
de consciéncia da realidade social e dos homens que nela vivem, porém de
maneira critica e transformadora. Segundo Paulo Freire (2007, p. 21),

N&o é possivel um compromisso verdadeiro com a realidade, e com os homens
concretos que nela e com ela estdo, se desta realidade e destes homens se tem
uma consciéncia ingénua. Nao é possivel um compromisso auténtico se,
aquele que se julga comprometido, a realidade se apresenta como algo dado,
estatico e imutéavel.

Na perspectiva da psicologia sécio-histérica, essa consciéncia da
realidade e dos homens numa realidade, demanda adotar, como aponta Aguiar
(2000, p. 127), uma compreensdo de individuo concreto “gque ndo pode, jamais,
ser compreendido independentemente de suas relag8es e vinculos”, e que,
ativamente, interfere com o social e com os sujeitos que ele convive.
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Aguiar (2000, p. 127) coloca que, de acordo com as premissas acima, a
Psicologia deve compreender o individuo “em sua singularidade, singularidade
essa que contém tanto a internalizagdo como a expressado de sua condigdo
histérica e social, sua ideologia e relagbes vividas”. Assim, seria uma
singularidade construida a partir de sua condic¢do histérica e social, mas ndo
como uma mera transposi¢do dessas condic¢des para o plano individual, mas
como uma reconstru¢do dos indicativos sociais internalizados, numa relagéo
dialética com o mundo. Segundo Aguiar (2000, p. 129) “isso significa que o
sujeito modifica o social, de forma que o social modificado representa a
possibilidade do novo, da criagédo”.

Vygotsky (2007, p. 56) afirma que o processo de internalizacdo implica
“na reconstrucgdo interna de uma operacgdo externa” e que “a internalizacéo
das atividades socialmente enraizadas e historicamente desenvolvidas constitui
0 aspecto caracteristico da psicologia humana” (VIGOTSKY, 2007, p. 58). Nesse
processo, a mediacao simbdlica assume grande importancia, porque, no campo
da intersubjetividade, permite o encontro ndo apenas entre as pessoas que
negociam a realidade, mas também entre os significados com os quais se expressa
a realidade que, no conjunto, desenham os modos simbdlicos, culturais de
sociabilidade humana, e que seréo alvo de internalizagdo e reconstrugéo pelo
individuo (AGUIAR, 2000).

Como explica Aguiar (2000, p. 133), “a consciéncia, portanto, surgira
ndo sé mediante a encarnacdo dos signos, mas também por intermédio do
processo de significacdo que traduz as condi¢Bes de funcionamento da
sociedade, sua estrutura de relagdo e suas préticas sociais”. Mas, a consciéncia
n&o é somente cognitiva, intelectual, é também emocional, reunindo o pensar e
0 sentir na interpretacdo do mundo. Para Aguiar (2000, p. 140):

as formas de pensar e sentir o mundo expressam uma integragdo, muitas
vezes contraditoria, de experiéncias, de conhecimentos (aspectos significados),
de uma histdria social e pessoal (mediada pela ideologia, pela classe social,
pelas institui¢des etc.) e de emogdes vividas, mas ndo necessariamente
significadas [...] a consciéncia deve ser vista como um sistema integrado e
multideterminado, em uma processualidade permanente, na qual é possivel
areconstrucao interna do mundo objetivo. As colocagdes feitas até 0 momento
evidenciam a dialética da consciéncia: 0 quanto ela é tencionada pelos produtos
historicos e pela subjetividade dos sujeitos, 0 quanto ela é social e ideoldgica,
intersubjetiva e particular.

Entendemos que essa perspectiva de formacéo de consciéncia levada
para o campo da Educacéo para a Cidadania implica em visualizar homens
concretos numa dada realidade igualmente concreta e que traduzem
objetivamente o que pensam, sentem e vivenciam das relac6es sociais e da vida
publica, com os significados em que essa traducao simbolicamente se apoia.
Para tanto, vivenciar o mundo, conviver, trocar intersubjetivamente significados
e sentimentos sobre o mundo sdo questBes importantes na tomada de consciéncia
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sobre cidadania e para a formacao de sujeitos que percebam as possibilidades
de reconstrucao da realidade, de criacdo, de promocgéo do novo.

Pensando cidadania no ensino fundamental, uma forma de simbolizar o
mundo para melhor compreendé-lo e dele tomar consciéncia critica, dialética, é
brincando. O brincar, para Vygotsky (2007), assume importéancia psicolégica
porgue néo significa uma acédo independente da realidade concreta; e tdo pouco
momento somente prazeroso para uma crianga. A brincadeira ¢ um meio
psicologico cuja realizacao interfere na Zona de Desenvolvimento Préximo da
crianca. E uma atividade com um propésito onde a crianca lida com situacdes
cotidianas, experimenta frustracfes, elabora sentimentos, usa a imaginacéo
gue contribui para o desenvolvimento do pensamento abstrato, articula objetos
e significados, emprega a memoria, exercita a imitagdo que a faz avancar em
acdes e comportamentos para além de sua idade, vivencia papéis de maneira
mais elaborada que no cotidiano, pensa sobre as circunstancias que vivencia e
observa, desenvolve pensamentos sobre o mundo e sobre si mesmo.

Como aponta Vygotsky (2007, p. 124),

na idade escolar, o brinquedo ndo desaparece, mas permeia a atitude em
relagdo a realidade. Ele tem sua proépria continuagéo interior na instrucéo
escolar e no trabalho (atividade compulsoria baseada em regras). A esséncia
do brinquedo é a criagdo de uma nova relagéo entre o campo do significado
e 0 campo da percepgao visual — ou seja, entre situagdes no pensamento e
situacdes reais.

Vygotsky (2007) apresenta o interessante exemplo de duas irmas que
combinam brincar de irmas, onde devem, nesse brincar, nesse jogo, agir como
irmaés estabelecendo comportamentos assim definidos entre si, falando e agindo
como irmas, etc. Vygotsky (2007, p. 111) comenta que

neste exemplo a énfase estd na similitude de tudo o que esta ligado ao
conceito que a crianca tem de irmd&; como resultado do brincar, a crianca
passa a entender que as irmds tém entre elas uma relacao diferente daquela
que tém com outras pessoas. O que na vida real passa despercebido pela
crianga torna-se uma regra de comportamento no brinquedo.

Assim sendo, o brinquedo coincide com a realidade e permite que a
crianca elabore melhor os papéis sociais que desempenha ou que observa 0s
outros desempenharem. Para brincar imagina situacdes que permitem a ela
desenvolver o pensamento abstrato e perceber o mundo que vivencia com mais
entendimento.

Oliveira (2003, p. 67) explica que:

0 que na vida real é natural e passa despercebido, na brincadeira torna-se
regra e contribui para a crianga entender o universo particular dos diversos
papéis que desempenha [...] No brinquedo a crianga comporta-se de forma
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mais avangada do que nas atividades da vida real e também aprende a
separar objeto de significado [...] Sendo assim, a promocao de atividades
que favoregcam o envolvimento da crianca em brincadeiras, principalmente
aquelas que promovem a criagao de situa¢Ges imaginarias, tem nitida fungédo
pedagogica.

O projeto “Brincando de Governo”, que apresentaremos adiante,
enquadra-se nas premissas tedricas que acima mostramos e nas reflexdes que
levantamos sobre conscientizacao escolar de cidadania com base nas mesmas,
porque vislumbra, desde a sala de aula, uma formagado cidada critica e
responsavel, envolvendo também toda a organizacédo escolar como uma
representacdo paralela a organizacdo politica da sociedade, para melhor
compreensdo e interacdo dos fatores presentes no desenvolvimento do
entendimento de cidadania, e a0 mesmo tempo procura desenvolver no aluno
uma percepcao mais ampliada do préprio contexto escolar. Nesse sentido, o
projeto proposto pelas autoras tem a importancia de diminuir a distancia entre
asalade aulae aescolacomo um todo (seu funcionamento, problemas e virtudes)
como elemento fundamental para o aprendizado de cidadania, que pode ser
pensado desde o proprio espaco escolar e sua organizagdo. Por isso, antes de
apresentarmos o projeto, é preciso abordar e refletir sobre uma perspectiva de
analise da escola como espaco de formagéo e de entendimento sobre cidadania
e participacgéo social do educando.

A ESCOLA COMO ESPACO DIALETICO PARA O APRENDIZADO SOBRE CIDADANIA

Rodrigues (1998) afirma que a Escola lida com o universo cultural e
social que a perpassa e que interfere em sua existéncia e funcdo de educar, e
nessa teia de influéncias e interferéncias ela pode se posicionar de trés modos:
retrégrada, reacionéria ou progressista. Nos termos de Rodrigues (1998), aescola
retrégrada produz uma educacao voltada para o passado, para uma realidade
distante da atual; a escola reacionaria mostra-se como um local de resisténcia as
mudancas que operam no tecido social ou com uma educacéo dirigida aos
interesses de grupos dominantes da sociedade (compreendendo ou néo as
contradicBes e os embates de forcas na sociedade), e sem considerar as caréncias
e necessidades que operam nas contradic¢8es sociais; a escola progressista assume
as circunstancias e contradices de sua época e se organiza considerando essas
guestdes, impulsionando mudangas na sociedade articulando diferentes
vontades que nela circulam e se debatem.

De acordo com Rodrigues (1998, p. 60),

a decisdo para ser retrograda, reacionéria ou progressista, € de natureza
politica. Portanto, depende da vontade individual, coletiva ou do préprio
poder politico. A partir dessa decisdo é que se pode pensar, entdo, em toda
aorganizacgao e funcionamento da escola que se deseja construir. Devemos,
por isso, pensar na forma de reorganizagéo da nossa escola, no modo de
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trabalho e na totalidade das a¢des educativas necessarias para podermos
impulsionar o processo de construgdo de uma escola que promova uma
educagéo necessaria.

Uma escola que promove uma educagao necessaria, segundo Rodrigues
(1998, p.60), “é uma escola democrética e que prepara os individuos para a
democracia”. Constituir uma escola dessa natureza implica em desenvolver
uma educacao escolar que considere e discuta as interferéncias, as contradicfes
e os diferentes interesses em jogo na realidade social, de modo que seja
coletivamente construido um espaco educacional que possibilite compreender
ndo somente os contrastes sociais como também o papel de cada individuo e de
cada organizacdo dentro dessa sociedade, para poder interferir nessa realidade.
A escola democratica permite o conflito para compreendé-lo e para administra-
lo sem atos que marginalizem ou que eliminem diferengas existentes
(RODRIGUES, 1998).

Paratanto, Rodrigues (1998, p. 61) afirma que:

aescola democratica é, pois, aquela que permite a manifestacdo das varias
contradi¢bes que perpassam a escola e que, na sua forma de organizagéo,
permite o aprendizado a respeito da natureza dos conflitos e das contradicGes
existentes na sociedade de hoje. Deve ser uma escola onde os professores
trabalham de maneira organizada, em que as concepc¢des opostas ou
divergentes podem se manifestar; onde os alunos, os pais e a comunidade
podem ter a capacidade ou a possibilidade de apresentarem suas alternativas,
criticas, observagdes e sugestoes.

Nesse sentido, a escola democratica difere da escola autoritaria que néo
tolera conflitos entre lideranca e liderados, administrando esses conflitos por
atos burocraticos ou legalistas, expulsando ou excluindo alunos e professores
e se apoiando em todo tipo de proibi¢do ou vigilancia que garanta a manutencio
do poder autoritario e da ordem estabelecida por esse poder. A escola
democrética, por sua vez, ndo ignora liderancas, mas considera o conjunto das
alternativas em busca de solucdes de consenso, havendo, por isso, a necessidade
de reunides, de debate, de discussdes e de trabalho em conjunto (RODRIGUES,
1998).

Uma segunda caracteristica de uma escola democrética é sua capacidade
de socializacdo do saber, das ciéncias, das técnicas e das artes, por meio de uma
postura institucional que permita que todos tenham acesso aos bens culturais
produzidos. Para Rodrigues (1998), o saber, a ciéncia, as técnicas e as artes nao
sdo produzidas de maneira igualitaria na sociedade, mas que, de algum modo,
esses conhecimentos podem ser mais bem socializados na medida em que ndo
sdo produzidos isoladamente, sendo por isso de algum modo resultado de um
trabalho coletivo da sociedade. Nesse sentido, todos devem ter acesso aos
conhecimentos produzidos que, de certo modo, pertencem ao desenvolvimento
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da coletividade, da sociedade. Nesse ambito, esse autor afirma que a institui¢cdo
escolar tem um importante papel de facilitar o acesso das pessoas ao que é
produzido cultural e socialmente, tendo por funcéo “repassar, organizar o saber
e viabilizar atodos os membros de uma sociedade 0 acesso aos instrumentos de
produgdo cultural, cientifica, técnica e politica da sociedade em que esses
individuos vivem” (RODRIGUES, 1998, p. 62).

Uma terceira caracteristica de uma escola democratica, apontada pelo
autor, é permitir que o educando entre no mundo da realidade social para
entendé-lo. Para isso, esse autor afirma que é preciso que a escola esteja aberta
arealidade contemporanea, a sua historicidade, desenvolvendo em seus alunos
esse mesmo senso de percepcdo e abertura para que possa, visualizando o
mundo da realidade social, compreendé-lo e pensar os meios de atuar na
sociedade. Nesse sentido, a escola deve capacitar seus educandos a ver como a
sociedade se estrutura, como as classes e 0s grupos sociais se organizam, como
a cultura se diversifica, como a ciéncia € produzida, como se organiza a vida
politica do municipio ou do pais, por que e como as diferengas sociais sao
estabelecidas ou mantidas, etc, abrindo espacos de discusséo para que o mundo
seja compreendido e ndo para que a realidade social e suas contradi¢6es seja
escondida (RODRIGUES, 1998).

A postura institucional acima leva & quarta caracteristica da escola
democratica: compromisso politico e preparacéo do educando para o exercicio
da cidadania. Segundo Rodrigues (1998, p. 64),

o exercicio da cidadania compreende a totalidade dos direitos que o individuo
tem de desempenhar nas mais diversas fun¢des no tecido social, do ponto de
vista individual e social. No cotidiano de cada um, seja crianga ou adulto, o
conhecimento dos direitos, o reconhecimento dos deveres, a adesdo legitima
as riquezas das necessidades (mesmo as sociais, culturais e politicas)
garantem o principio de liberdade de cidadania. Isso confere ao cidaddo o
direito de escolher seus amigos, brinquedos, diversdo, o seu emprego, a
mulher com quem vai se casar, o numero de filhos, o médico que ele vai
freqlientar, o partido politico ao qual vai aderir, as concepcdes de Estado e
sociedade para as quais vai destinar o seu voto, o lugar que ele vai ocupar na
sociedade.

Esses seriam alguns fundamentos que caracterizariam a escola necesséria
para os dias atuais, aliada ao conhecimento, mas comprometida social e
politicamente com o mesmo e com a realidade que esse conhecimento implica
para o processo de humanizag¢do. Uma escola capaz de educar, desse modo,
para o exercicio critico da cidadania. Nesse sentido, é preciso também educadores
imbuidos desse compromisso, assumindo democraticamente sua a¢do educativa
gue nao é solitaria, mas solidaria, e um curriculo que permita ou viabilize aos
individuos compreender a realidade social, seus direitos, seus deveres e o respeito
humano que esses fatores devem empreender, de maneira reflexiva e critica.
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Essa educacao cidadé nao significa ignorar os desafios e os problemas
gue o modelo democrético apresenta ao pensamento sobre a realidade, contudo
ndo inibe ou impede o0 pensamento critico sobre a realidade. Rodrigues (1998)
comenta que o exercicio da cidadania é dificil, porque néo existe na histdria
humana um exemplo puro de democracia, por isso uma escola necessaria deve
fazer o discurso da democracia e executa-lo, incluindo o embate com os desafios
desse discurso e de sua realizagdo pratica, de modo a formar um cidadao critico
gue realize sua criticidade “dominando, necessariamente, o conhecimento
daquilo que vai criticar” (Rodrigues, 1998, p. 69), distinguindo, analisando e
julgando as questdes sociais, tomando consciéncia da realidade social, até
mesmo ampliando ou ressignificando o proprio conhecimento sobre a realidade.

Segundo Rodrigues (1998, p. 70),

Formar uma consciéncia critica significa preparar o individuo para - de
posse do conhecimento da sociedade em si e do conhecimento sobre as
condigdes sociais de suas proprias func¢bes — distinguir o que os outros estdo
fazendo e o que ele deve fazer. O que é fundamental na educagao escolar é
gue ela seja capaz de incorporar, em seu processo pedagdgico, o
desenvolvimento de a¢gdes de conhecimento que leve o individuo a, primeiro,
conhecer o mundo; segundo, conhecer-se como sujeito capaz de agir neste
mundo e de transforma-lo.

E preciso, portanto, que a formagdo de uma consciéncia critica de
cidadania seja acompanhada de uma educacdo critica com base numa
pedagogia igualmente critica, que considere a escola como uma instituicao
historica e que compreenda, dialeticamente, sua relacdo com seu tempo e seu
contexto. Essa postura educacional é importante na medida em que, num sentido
dialético, a realidade se constitui por incessante contradic¢ao reunida tanto no
pensamento humano quanto nas condi¢des materiais existentes que, em conjunto,
constroem a historicidade da relacdo homem/mundo, que tem como Gcioliéncia
acompreensdo da historicidade do homem e da realidade material em que ele
vive (DUARTE, 2007)

Aguiar, comentando a categoria historicidade, assinala que seu estudo
permite:

apreender o homem no seu movimento dialético e multideterminado pelas
mediagdes sociais e histéricas. Como nos lembra Vigotski (2000), historicidade
se desdobra em dois aspectos inseparaveis. Um apontando a existéncia de
uma “dialética geral das coisas”, ou seja, 0 homem na e pelas contradi¢es
no movimento dialético constitutivo das mediacdes sociais, a0 mesmo tempo
gue — considerando aqui 0 segundo momento — um processo historico,
temporal, com toda a materialidade que o caracteriza. (AGUIAR, 2007, p.
65-66, grifo da autora)

Aguiar (2007, p. 66) mostra que ndo existe uma relagao isomorfica entre
individuo e sociedade, mas uma rela¢do onde um constitui o outro, ou seja,
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“que o homem, ser social e singular, sintese de multiplas determinacdes, nas
relacdes com o social (universal) constitui sua singularidade através das
mediag¢des sociais (particularidades/circunstancias especificas)”.

Por isso, entendemos que a conscientizacdo de cidadania ndo implica
somente na apropriacdo ou conhecimento dos direitos do individuo
desempenhados no tecido social, mas também a necessidade de transformar
nas tramas desse tecido mecanismos que impedem os direitos humanos e o
desenvolvimento da sociedade. Isso inclui a discusséo e o esclarecimento sobre
as proprias tramas do conhecimento escolar ideologicamente dirigido.

Entendemos que a proposta do projeto “Brincando de Governo” inspira-
se nos preceitos mostrados acima, buscando contribuir com a construgdo de
uma educac¢ao necesséria para a formacao de conhecimentos sobre cidadania,
criando-se uma atividade pedagdgica, psicologica e socioculturalmente
preparada para ser vivenciada a cidadania em sala de aula pelos préprios
alunos, envolvendo-se também a escola ho processo. No projeto que a proposta
envolve, toma-se a sala de aula como principal cenério educacional para a
construcdo de consciéncias sobre cidadania e os alunos com os principais atores
desse processo, sem destacé-la do restante da organizacao escolar.

Isso exige envolver os alunos em praticas interativas que facilitem a
discusséo das questdes sobre cidadania e a apreensdo de aspectos da realidade
social a ela relacionados, mobilizando educadores e educandos em sala de
aula nesse sentido, sem esquecer que a sala de aula faz parte de um todo
organizacional, dindmico e igualmente contraditério, que é a Escola.

O ProJETO “BRINCANDO DE GOVERNO”

Pensando na dificuldade que algumas pessoas tém para compreender a
organizacao do sistema politico do pais e considerando que tal compreensao é
fundamental para uma cidadania ativa, suas autoras elaboraram o projeto
“Brincando de Governo”, uma abordagem vigotskiana para a conscientizacdo
compartilhada sobre cidadania em sala de aula. A proposta do projeto considera
também a necessidade de contextualizar o contedido programatico do Ensino
Fundamental de forma a permitir que o aluno compartilhe significados e elabore
sentidos sobre cidadania com base em discussdo da realidade concreta em que
se vivencia a cidadania.

Este projeto tem por objetivo atuar de forma ladica, porém de maneira
psicologica e pedagogicamente intencional, com alunos a partir do quarto ano
do ensino fundamental a fim de facilitar a co-construcio de cidadania, via
interacdo (comunicagdo) de pensamentos, sentimentos e valores acerca do tema
e suas relagdes sociais, estimulando ndo apenas a compreenséo cognitiva das
caracteristicas que lhe sdo proéprias, mas também a reflexdo critica a partir da
compreensdo compartilhada do sistema politico brasileiro e sua divisdo em
trés poderes — Legislativo, Executivo e Judiciario.
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O projeto busca desenvolver essas questfes, ha medida em que a
cidadania “expressa um conjunto de direitos que d& a pessoa a possibilidade
de participar ativamente da vida e do governo de seu povo” (DALLARI, 1998,
citado por BORTOLOTTO et al, 2004, s/p). Propde-se, assim, contextualizar a
divisao politica do pais a partir de uma brincadeira, na perspectiva que Vygotsky
aponta sobre o brinquedo, envolvendo desde um processo eleitoral até a
ocupacdo e desempenho de cargos por alunos eleitos.

O primeiro passo do projeto € promover uma aproximacgao da crianca
com os assuntos politicos, trazendo para debate entre elas temas como eleigdes,
atribuicdes de cada titulo governamental, existéncia e fun¢do de cada um dos
Trés Poderes (Legislativo, Executivo e Judicirio), em ambito municipal, estadual
e federal, partindo dos conhecimentos ou informacg8es que elas ja possuem a
respeito. O objetivo dessas a¢des € permitir a realizacdo de uma brincadeira de
faz-de-conta que possa contribuir para a elaboracdo e cumprimento de normas
e leis por parte das criangas.

Apo6s um dialogo inicial sobre esses assuntos, o professor propde a
atividade na qual a sala é dividida em candidatos e eleitores, sendo realizada
uma eleicdo para prefeito e vereadores da sala (simulando um municipio). A
escolha dos candidatos e eleitores ocorrera por meio de um acordo entre todos
os alunos.

A sala estara inserida em um contexto hierarquico, submetida a escola,
gue representara o Estado. Ja a diretoria representard o governo do Estado, e
estard submetida a secretaria municipal de educacéo, que representara o
governo do Pais.

A partir disso, as criancgas se responsabilizardo pela dindmica da sala,
podendo elaborar leis e projetos que satisfacam as necessidades do grupo e
respeitem as determinac8es da escola e da secretaria municipal de educagéo ou
as discuta.

Durante o curso do projeto, que pode se estender ao longo do ano letivo,
cabe ao professor ajudar os alunos a se organizarem, fornecendo suporte tanto
pessoal como material, e reunindo-se com os mesmos periodicamente para tratar
de assuntos inerentes ao governo da sala e aos temas que envolvem a
organizacao escolar nesse sentido. Além disso, o educador deve intervir em
casos de eventualidades que possam surgir como choque de liderancas, ndo
cumprimento de leis, etc., bem como, auxiliar os alunos a tracar paralelos entre
0 que ocorre na sala e o que acontece na realidade fora da sala (no préprio
municipio, por exemplo).

E um projeto possivel de ser realizado, mas que exige alguns cuidados: o
professor deve conhecer os alunos, a fim de intervir com cautela nas
eventualidades; deve-se haver um esclarecimento do projeto junto aos alunos, a
escola e afamilia, com o objetivo de envolvé-los na brincadeira e implica-los no
processo.
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entendimento dos alunos sobre o sistema politico brasileiro e sua divisdo, bem
como um envolvimento de todos (alunos, professores, escola, etc.),
proporcionando uma aprendizagem colaborativa em prol da autonomia do
estudante, e uma nova forma de perceber as regras, as leis e as necessidades da
sala de aula. Essas questfes podem servir de paralelo com uma Educagéo para
a Cidadania.

Nesse sentido, brincar de governo é uma acgdo que coincide com a
realidade de governar, na medida em que contextos escolares e sociais podem
ser assim significados, simbolizados pelos sujeitos, conscientizados, utilizados
como referéncias concretas de governo de um pais. De acordo com Vygotsky
(2007), brincando a crianga pode desempenhar papéis de maneira mais
elaborada, imitando com ac¢des que vao além de suas capacidades atuais, e com
isso amadurecendo funcdes psicoldgicas ainda por desenvolver.

Assim, numa situacdo imaginaria que reflete regras e referéncias da
realidade, poderdo melhor abstrair conceitos ou idéias que podem passar
despercebidas na vida cotidiana. Brincando de governo uma aten¢ao maior é
dada aos elementos reais do ato de governar que podem ser utilizados como
componentes para uma formagao psicoldgica e pedagogica sobre cidadania,
interferindo na zona de desenvolvimento préximo dos alunos sobre esse tema.

O importante é que seja formada uma consciéncia critica sobre cidadania
com base numa compreensdo dialética da relagio homem/mundo. Essa
consciéncia deve envolver também a escola e a educacao que se promove em
seu interior, pois, as contradi¢des da escola ilustram bem, parte das contradi¢des
sociais, quando analisadas dialeticamente.

Com base nesses pressupostos psicolégicos, o projeto “Brincando de
Governo”, mesmo que demande cuidados da parte dos professores e da escola,
e apresente certa complexidade em sua realizacdo, mostra-se como uma
possibilidade préatica de formacgdo de consciéncia de cidadania, que pode
auxiliar professores/educadores, educandos e institui¢cbes educacionais a
construir um ambiente educativo para a compreensdo da realidade pela
perspectiva da organizacdo politica e das responsabilidades e compromissos
gue essa organizacdo requer de qualquer cidaddo. O esclarecimento dessas
responsabilidades e compromissos seria o fator central do projeto proposto
porque, internalizados, permitiriam aos individuos reconhecerem nédo apenas
as regras e os principios que regem um fazer politico, mas também o papel de
cada um num cendrio social orientado por poderes legislativos, executivos e
judiciarios e que, em determinada medida, influenciam individuos e
coletividades.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Rigal (2000, p. 175) aponta que a Escola moderna apresenta muitos
impedimentos para a formacéo do cidad&o livre e autbnomo, porque “fendmenos
sociais como alienacdo, anomia, burocratizagédo, exploragdo e exclusdo, que
caracterizaram diversos tragos da moderna sociedade emergente”, sdo também
vistos em seu cotidiano. Para enfrentar esses desafios, Rigal (2000) propde que
se repense e se renove a educagdo para o século XXI, em seus aspectos
institucionais, curriculares, de relacdo professor-aluno e de constituicdo de
sujeitos, de modo a permitir uma educacéo que promova autonomia intelectual.
E nesse processo inclui-se a educacéo para a cidadania. Segundo Rigal (2000,
p. 190), para facilitar a “formacéo cidadd, devem-se fortalecer os espagos e as
préaticas democraticas, incluindo a participacao dos diversos atores na tomada
de decisdes, e fortalecer a autonomia protag6nica da diade professor-aluno”.

Para construir essa formacao cidadé é preciso buscar, como diz Rodrigues
(1998), uma escola necessaria para uma educagdo democrética que permita o
homem compreender seu tempo e seu contexto social, para neles agir, criar e
recriar.

Como assinala Paulo Freire (2007b, p. 64),

na medida em que o homem cria, recria e decide, vdo se formando as épocas
histéricas. E é também criando, recriando e decidindo que como deve
participar nessas épocas. E por isso que obtém melhor resultado toda vez
que, integrando-se no espirito delas, se apropria de seus temas e reconhece
suas tarefas concretas. Ponha-se énfase, desde j&, na necessidade permanente
de uma atitude critica, a Unica com a qual o homem podera apreender o0s
temas e tarefas de sua época para ir se integrando nela.

Nesse sentido, o projeto “Brincando de Governo” é uma proposta séria
para contribuir com o desenvolvimento de uma percepgao séria sobre a realidade.
E uma proposta pedagdgica e psicologicamente imbuida de propésito, de
intencionalidade, de vivéncia do real. E também uma oportunidade de envolver
toda a sala de aula e a Escola num processo que viabiliza atividades pedagdgicas
coletivas, de interacdo social dos alunos, para a tomada de consciéncia cidada
atrelada ao governo de uma sala de aula, com um perfil democratico, como
sugere Rodrigues (1998), e interpessoal, como prop&e a abordagem vigotskiana.

Este € um mérito desse projeto, e sua realizacdo testas as relagdes, 0s
interesses e as necessidades individuais, a percepg¢éo do coletivo, a compreensao
de regras e normas, a vida em grupo. Mobiliza a sala de aula como um espago
de interacdo social. Na verdade, entendemos que o projeto acaba interferindo
na Zona de Desenvolvimento Proximo tanto de educadores quanto de educandos
(como afirma Paulo Freire, professores e alunos aprendem juntos) sobre o tema
cidadania, colocando a questdo do governo em debate. Nesse sentido, sua
realizacdo pratica é um desafio para o professor/educador, mas, é testando
limites que se pode perceber onde e como se est4, e se é possivel ir mais além.
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O entendimento que nos parece estar na base da proposta do projeto
“Brincando de Governo” é que a Educacéo para a Cidadania deve envolver a
promocdo de uma aprendizagem colaborativa que permita o desenvolvimento
intelectual, moral, afetivo e social do sujeito para compreender modelos e
realidades politicas e socioculturais, de modo que se perceba a pratica da
cidadania como consequiéncia de umatomada de consciéncia de leis e de normas,
e seus efeitos sociais, por um sujeito que se percebe ativo, participativo e
cooperativo.

O projeto “Brincando de Governo”, que eu tenho o privilégio e a satisfacao
de socializar com o leitor em forma de artigo, e que exprime a criatividade e o
interesse das autoras por uma escola humanizadora, mostra que é possivel
uma educacdo critica sobre cidadania com situacBes pedagogicamente
planejadas para a sala de aula, mas que incluem também a organizacao escolar
e suas questdes para seu aprendizado, facultando ao aluno, coletiva e
intersubjetivamente, vivenciar e desempenhar papéis sociais que permitam a
ele abstrair e compreender a realidade, compartilhando com colegas, professores
e gestores escolares, idéias e sentimentos sobre o contexto social em que vive, de
modo que o estudante saia da condicdo de observador para a condicédo de
sujeito participativo, consciente das questdes sociais, atento ao respeito humano
e ativo no &mbito dos direitos, dos deveres e das discussbes sobre problemas de
sua propria escola e da vida publica.

NASCIMENTO, Ruben de Oliveira et al. A vigotskian approach for citizenship
awareness in elementary school classrooms. Educagdo em Revista, Marilia, v. 10, n. 1,
p. 81-100, jan.-jun. 2009.

ABSTRACT: Inspired by project ‘Playing Government’ (Brincando de Governo) that was
idealized by students of the Psychology Graduate Course of the Federal University at
Uberlandia, this article shows ideas of citizenship awareness in the classroom, based both on
assumptions of the socio-historical psychology of Vygotsky, and an education that allows
an emancipated development of the subject when facing social complexities. In this project
the organization dimensions of the three powers - legislative, executive and judiciary — have
been experienced aiming at contributing to the understanding of rules and laws as well as
their social effects, allowing the development of a political significance of social life, what
can serve as a variable of the concept of citizenship. The project involves the assimilation of
political concepts, laws, rules and social actions, thus requiring some degree of abstraction
of the learners. Hence, its applying proposal is for the fourth or fifth grades of elementary
school. Relying on the vygotskian premise that good learning goes beyond what the student
has already developed, this article claims that since the grades of basic education (in a
conscious and pedagogically organized way), learning about public life and it’s organization
encourages the social development of students and the concept of citizenship.
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