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Encontros e desencontros da educagéo escolar

Encontros e desencontros da educacao escolar:
implicagoes para a democratizagao do ensino
Meetings and failure in meetings of school education:

implications for the democratization of teaching
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RESUMO: O artigo destaca discussdes acerca de alguns encontros e desencontros da
democratizagédo da educacdo escolar, que instituiu principios de igualdade com o acesso
a escolarizagdo, mas legitimou procedimentos de segregac¢do social, oferecendo uma
qualidade de ensino desigual para os diferentes segmentos sociais. Debru¢gamo-nos
sobre a discussdo do incentivo a educagdo escolar para avangos econdmicos e as
consequéncias da massificagdo do ensino que consolidou e reproduziu as desigualdades
sociais, além de produzir desigualdades escolares.
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A educacdo escolar constitui-se um desafio para a sociedade,
ja que sua organizagdo e funcionamento nunca garantiram igualdade
de condicbes e oportunidades para toda a populagdo. A instituicdo
escolar, estruturada racionalmente pelo modelo de sistema de ensino e
administrada pelo Estado, € uma organizacao que se estrutura a partir
do século XVIII, de forma concomitante com a expansao do capitalismo
e com o advento da conquista dos direitos para o exercicio da cidadania.

Perez (2000) ressalta a idéia de que a escola deve ser
compreendida & luz de sua evolugéo histérica, a luz do contexto do
gual emergiu como instituicdo destinada a instruir os educandos da
classe privilegiada sendo, portanto, por um longo periodo, restrita a
poucos. E com o processo de modernizacéo da sociedade que a escola
se faz necesséria para a formacéo da populacdo em geral. No entanto, a
educacdo escolar, mesmo com a democratizacdo do acesso ao ensino,
permaneceu diferenciada entre os segmentos sociais, pois, para a classe
dominante, a escola foi idealizada como um meio de formagéo intelectual
e académica; j4 para as camadas populares, ela era vista como um meio
de qualificagdo para o trabalho e de mobilidade social.

Refletir sobre alguns encontros e desencontros da educagéo
escolar envolve um exercicio de compreensdo da dindmica de
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movimentos educacionais, historicamente legitimados, como € o caso
do processo de democratizacdo do ensino escolar, efetivado ao longo
do século XX, segundo interesses politicos e econdmicos, na forma de
acesso das massas populares aos bancos escolares, sem garantias de
gualidade no acesso aos saberes escolares. Conforme a anélise de Petitat
(1994, p. 198), “a escola é uma criacdo de individuos que vivem em
sociedade, mas esta criacdo ndo € mais do que uma resposta a certas
necessidades, a certas condi¢des que favorecem esta invencao”.

A instituicio escolar mostra-se como instrumento de educacdo
diferenciado das formas béasicas existentes, como a familia e a
comunidade, que se configuram pela fragmentacéo e assistematizacéo
de suas praticas. Ao contrério, a cultura propagada pela institui¢do
escolar apresenta-se com o intuito de produzir e reproduzir uma
homogeneidade social, sendo parcialmente determinada por conflitos
e por rela¢es de dominacéo. Os grupos dominantes desempenham uma
forte influéncia nas orienta¢des das instituicGes escolares, no que se
refere a selecdo dos contetidos, a constituicao dos curriculos e as préaticas
educativas. Conforme Moreira (1996, p.38), “0 que é considerado véalido
de ser ensinado e aprendido em nossas escolas e universidades € uma
resposta a necessidades e interesses historicamente situados, que nem
sempre favorecem a totalidade da populacéo”.

Ao refletirmos sobre as contradi¢des da histdria da educacéo
escolar, observamos que ao mesmo tempo em que principios de
igualdade séo ressaltados com o acesso a escolariza¢do, procedimentos
de segregacdo social sdo legitimados, oferecendo uma qualidade de
ensino desigual para os diferentes segmentos sociais. Devemos ressaltar
gque o incentivo a democratizacdo do ensino a servi¢o do
desenvolvimento econdmico fez com que a educacéo escolar fosse
responsabilizada pelo desenvolvimento econdémico e pela amenizagéo
das desigualdades sociais. Todavia, essa l6gica foi fortemente abalada
com a massificacdo do ensino, j& que esta consolidou e reproduziu as
desigualdades sociais, além de produzir desigualdades escolares.

Essa constatacéo € incorporada a partir da década de 1960 ao
consenso académico de paises europeus, da Ameérica do Norte e
posteriormente no Brasil. Em face disso, sdo as teorias da reproducéo
gue se impdem amplamente para analisar de maneira tedrica e empirica
0s mecanismos e os fatores pelos quais a escola interfere na desigualdade
e na excluséo social.

Os argumentos das teorias da reproducdo social salientam que
as escolas exercem uma agdo importante na reproducao das formacées
sociais necessarias para a manutencdo das relagdes capitalistas de
produc¢do. Segundo Althusser (1989), as escolas historicamente
legitimaram-se como espagos da sociedade que integram as tarefas e as

62 Educacdo em Revista,Marilia, 2007, v8, n.1, p.61-74



Encontros e desencontros da educagéo escolar

habilidades divididas pelas rela¢6es de trabalho, produzindo principios
gue direcionam e harmonizam as relacGes sociais no trabalho e na
sociedade. Sendo assim, a escola contribui para a construcdo da
subjetividade, visto que recebe educandos de diferentes classes sociais
gue absorvem habilidades necessérias para, posteriormente, ocuparem
posicBes especificas de classe na divisdo ocupacional do trabalho.

Bowles e Gintis (1976) enfatizam que a escola contribui para a
reproducédo social da forca de trabalho por meio dos rituais que
estabelece em suas préaticas educativas, tais como os horarios, a grade
curricular, as avaliagdes, as diferencia¢des de atividades por classe e
género de alunos; esses rituais buscam desenvolver habilidades técnicas
e cognitivas importantes para um bom desempenho na divisédo social
hierarquica do trabalho.

As teorias da reproducdo social exploradas por Althusser,
Bowles e Gintis limitam-se a relacionar a escolariza¢do com a reproducéo
social do universo da divisdo do trabalho. J4 as implicacGes das teorias
da reproducéo cultural sdo mais abrangentes, pois buscam uma anélise
gue relaciona cultura, divisdo de classes, relagbes de dominagao,
curriculo escolar e préticas de ensino.

Bourdieu e Passeron (1982) superam em suas consideragdes a
relacdo da escola como um instrumento de reproducédo da sociedade,
uma vez que acreditam que as praticas escolares sédo relativamente
autbnomas e que as influéncias sociais, politicas e econdmicas sdo
indiretas. Desse modo, ao contrario das relagdes de dominagao e controle
social estarem diretamente interferindo na estruturacdo e funcionamento
das escolas, os autores denunciam uma influéncia ainda mais perversa,
gue se constitui no universo simbolico da dominagao.

Nas préticas escolares, ao invés de se impor disciplina, opressao
e controle das reproducées das relagdes de poder, sutilmente busca-se
unificar em todo o processo de escolarizagdo principios e valores de uma
classe dominante, que direciona os interesses de poder e diferenciacao,
legitimados pelos ensinamentos valorizados e instituidos no curriculo
escolar.

Desta forma o capital cultural que as escolas tomam como um
dado age como um filtro altamente eficaz nos processos
reprodutivos de uma sociedade hierarquica. O rendimento
deficiente de grupos diferentes do dominante numa sociedade,
portanto, ndo é algo inerente a diferenca cultural per se, mas &,
exatamente na mesma medida que o éxito para 0s grupos
dominantes, um artificio da forma pela qual as escolas operam.
(HARKER, 1990, p.80).
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Bourdieu (1994) enfatiza que a sociedade de classes se mantém
por uma “violéncia simbdlica” que vai além das exclusdes produzidas
pelo poder econdmico, pois o poder das representacdes simbélicas torna-
se um elo mediador entre os interesses da classe dominante e a efetivacao
da manipulacéo na vida cotidiana. Sendo assim, no universo escolar, 0s
interesses das classes dominantes ndo sdo impostos de forma arbitréria
e sim embutidos no curriculo escolar e nas préaticas de ensino como
necessarios e naturais para a ordem e desenvolvimento da sociedade.

Para Nogueira e Nogueira (2002, p. 87):

Formalmente, a escola trataria a todos de modo igual, todos
assistiriam as mesmas aulas, seriam submetidos as mesmas
formas de avaliacdo, obedeceriam as mesmas regras e, portanto,
supostamente, teriam as mesmas chances. Bourdieu mostra que
na verdade, as chances sdo desiguais. Alguns estariam numa
condi¢do mais favoravel do que outros para atenderem as
exigéncias, muitas vezes implicitas da escola.

As teorias da reproducéo cultural abrem caminho para uma
compreensdo mais profunda do curriculo e das praticas de ensino, uma
vez que se acredita que a cultura escolar é a cultura dominante
camuflada; a grade curricular, os conteudos, as avaliagdes seriam
escolhidos em razéo de conhecimentos, valores e interesses das classes
dominantes.

A estrutura hierdrquica do sistema de ensino promove a
pratica de diferenciacdo de cada aluno “de acordo com a ‘altura’ até a
gual ascendeu na piramide do sistema escolar e segundo o itinerario
pelo qual chegou 14” (SACRISTAN, 2002, p.47). A escola, ao estabelecer
seu curriculo e suas préaticas de ensino, pode legitimar e reproduzir as
desigualdades sociais, convertendo-as em diferencas na aprendizagem,
relacionadas aos méritos e dons individuais dos educandos.

A instituicdo escolar assume atribuicdes especificas de todo
um contexto historico-social que Ihe impde finalidades e exigéncias, além
de determinar a conducéo da transmissdo de conhecimentos relevantes.
Contudo, de acordo com as consideragdes de Petitat (1994), a escola
colabora ndo s6 para reproduzir aspectos de desigualdades e diferencas
entre os individuos, seja pela classe social, raga, situacdo econémica,
cultural, politica ou religiosa, mas também, ao estabelecer suas
finalidades, pode promover inovac@es para a sociedade.

Patto (1990) apresenta uma profunda revisdo dos estudos
especializados, denunciando que a questao do fracasso escolar na escola
publica brasileira ndo é um fendmeno contemporéaneo, pois, desde os
anos de 1930 até 1990, os elevados indices de fracasso escolar,
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decorrentes daincidéncia de evasao e reprovacao escolar nos primeiros
anos de escolarizacdo, sdo acompanhados pelo discurso de politicas
educacionais que defendiam a melhoria das condi¢des educacionais,
em sua maioria ndo efetivadas na pratica.

Estudos pedagdgicos (CARDOSO, 1949; PATTO, 1990;
SWARTZ, 1997) descrevem as causas do fracasso escolar no cenario
educacional brasileiro. Na virada para o século XX, surgem explicagdes
de cunho médico e com fundamentos racistas. A partir de 1930 até
meados dos anos 1970, a teoria da caréncia ou deficiéncia cultural tece
argumentos que atribuem as causas dos problemas educacionais a
crianca, entendendo-a como portadora de atraso no desenvolvimento
psicomotor, na percep¢do, cogni¢ao, afetividade proprios das criangas
das camadas populares. Nos primeiros anos da década de 1970 até
recentemente, predominam afirmacdes relacionadas a teoria da
diferenca cultural, localizando as origens do fracasso escolar na
dificuldade da crianca e de seu grupo familiar. No final da década de
1980 e nos primeiros anos de 1990, o enfoque é modificado e defende-
se que as condig¢des do sistema escolar tém contribuido para a producao
do fracasso escolar.

Pesquisas de Patto (1990), Lahire (1996, 1997), Aquino (1997),
Stehr (2000), Perez (2004) denunciam o fracasso escolar e apontam que
sdo principalmente as criancas das camadas populares as que fracassam
na escola e acabam interrompendo os estudos. Desse modo, além do
fracasso da crianga, existe o fracasso da familia que, na maioria das
vezes, fez varios sacrificios para contribuir com a escolaridade dos filhos.

Quanto aos casos de fracasso escolar, Lahire (1997, p.19)
afirma:

[...] séo casos de soliddo dos alunos no universo escolar: muito
pouco daquilo que interiorizaram através de coexisténcia
familiar Ihes possibilita enfrentar as regras do jogo escolar, as
formas escolares de relagdes sociais. [...] Quando voltam para
casa, trazem um problema (escolar) que a constela¢ao de pessoas
que os cerca nao pode ajuda-los a resolver: carregam, sozinhos,
problemas insolUveis.

Diversos estudos (CECCON, FERRARO, 1999; OLIVEIRA ;
OLIVEIRA, 1997; PATTO, 1990; KALOUSTIAN, 1998) apontam que as
criangas das camadas populares e das camadas médias ingressam na
escola apresentando um acervo cultural divergente e com expectativas
diferenciadas quanto a escolarizacao. Além disso, trazem para a esfera
escolar suas representacdes do mundo, frutos do contexto social e das
experiéncias ja vivenciadas. Por sua vez, as pesquisas denunciam que é
comum os educadores transferirem, em suas praticas pedagogicas, uma

Educacdo em Revista,Marilia, 2007, v.8, n.1, p.61-74 65



PEREZ, M. C. A.

visdo idealizada segundo os padrdes das camadas sociais privilegiadas
do que seja o aluno, sua familia e o processo de aprendizagem. Os
professores acabam utilizando padrées idealizados ndo compativeis com
a realidade pessoal e cultural da maioria de seus educandos.

Gomes (1993, p.90) afirma que “a crianga é tratada como se
‘nascesse na Escola’. Nao h4, de fato, estabelecimento de rela¢6es entre
a sua aprendizagem anterior e a atual, na Escola; alids, nem mesmo
com as atuais aprendizagens em seu ambiente doméstico”.

O resultado dessa inadequacao reflete-se nos altos indices de fracasso
escolar logo no inicio do processo de escolarizagdo. Essa questao traduz
o despreparo de muitos professores ao enfrentarem a diversidade
sociocultural de seus alunos, transferindo, como um mecanismo de
defesa, as justificativas das dificuldades escolares tanto para a crianca
guanto para seu grupo familiar (PEREZ, 2004, 2007).

Uma forte tendéncia, difundida nas praticas educacionais, é ade
buscar fundamentos tedricos para fortalecer e oferecer explicacGes e
representacdes preconceituosas e equivocadas para o desempenho
insatisfatdrio dos alunos, como no caso de problemas educacionais
eminentemente de origem escolar serem avaliados com argumentos da
area médica, gerando interpretacfes que refletem uma patologizacdo da
educacao, em que se estabelece, por exemplo, uma intima relagdo entre a
desnutrigdo e o fracasso escolar. Esse argumento é refutado pela propria
area médica: a influéncia da desnutrigdo interfere no desenvolvimento
cognitivo quando é grave, pode ser classificada como de terceiro grau e
acomete a crianga por um longo periodo do inicio da vida, quando o sistema
nervoso ainda esta se constituindo. (COLLARES, 1992). Segundo Collares
e Moysés (1994, p. 27), “as criangas matriculadas na rede publica de ensino
sdo portadoras de desnutricdo leve, de primeiro grau, portanto sem
alteracGes no cérebro”.

Collares (1992) denuncia que a tendéncia a patologizacao e
psicologizacdo converte problemas de ensino em problemas de
aprendizagem. A difusdo dessa tendéncia incentiva a veiculacio de
argumentos preconceituosos, principalmente em relacéo a crianca das
camadas populares, visto que a escola muitas vezes justifica a exclusdo
de criangas por problemas psicolégicos e médicos, abonando os casos
de rendimento escolar insatisfatorio.

Inimeras pesquisas (GOMES, 1993; LAHIRE, 1997; PATTO,
1990; PEREZ, 2004 2007) ressaltam que a escola acaba culpabilizando o
proprio aluno e seu grupo familiar pelos resultados escolares negativos.
E necessario, portanto, ndo reduzirmos nossas reflexdes com base em
argumentos deterministas que atribuem o fracasso escolar apenas aos
alunos provenientes de familias das classes populares. Evidentemente,
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nessas classes, as dificuldades sdo mais expressivas, no entanto a
escolarizacdo das criancas dos meios populares ndo pode ser
compreendida como algo inatingivel.

Ao enfocarmos a instituicéo escolar, precisamos ndo esquecer
gue ela é parte da sociedade em que vivemos, na qual ocorrem
transformag8es permeadas por crises econdmicas e politicas, pela
intensificacdo das desigualdades sociais, pela existéncia de programas
sociais marcados por um forte assistencialismo. Nesse plano,
dificilmente a institui¢do escolar consegue se organizar no sentido de
promover uma atualizacdo e adequagéo do seu ensino as necessidades
de seus educandos. Tanto o sucesso, quanto o fracasso escolar dependem
de varios fatores relacionados ao préprio educando, a seu meio familiar
e ao sistema escolar.

Estudos sobre sucesso/fracasso escolar (DUBET, 2003;
LAHIRE, 1996, 1997; SILVA, 1999) mostram que, em camadas
privilegiadas econdmica e socialmente, existem casos de fracasso escolar,
apesar de todo o investimento financeiro nos estudos das criancas. Por
outro lado, alguns estudos descrevem vérias histérias de criangas
provenientes de camadas populares que vivem uma situacao de sucesso
escolar, apesar de todas as caréncias de seu meio familiar.

Transmitido de forma adequada e plena aos educandos do
grupo; isso comprova a tese de que as dificuldades escolares ndo se
constituem como caracteristica presente apenas nas trajetdrias das
criancas das camadas populares.

Até meados da década de 1990, o fracasso escolar é
relacionado ao universo assustador de repeténcia e de evasao nas séries
iniciais de escolarizacdo. Atualmente, com mudancas curriculares e
estruturais na instituicdo escolar, as estatisticas apontam que, nos
ultimos anos, houve uma violenta queda nos indices de retencdo e de
exclusdo escolar. Aos menos avisados, essas idéias podem sugerir a
conquista da tdo sonhada democratiza¢do do ensino e a garantia de
sua qualidade. Todavia, infelizmente, ndo é esse o retrato do ensino
brasileiro em cada sala de aula.

Recorrendo a Bourdieu (2001, p. 221), podemos interpretar
essa situacao a partir do conceito de “exclusdo branda”: o sistema escolar
dissimula a exclusao social j4 presente fora da escola, passando a
legitimar no interior da escola a responsabilidade dos alunos pelos seus
fracassos. Nas palavras do autor:

[...] o processo de eliminacéo foi diferido e estendido no tempo,
e por conseguinte, como que diluido na duragéo, a instituicéo é
habitada, permanentemente, por excluidos potenciais que
introduzem nela as contradigdes e os conflitos associados a uma
escolaridade cujo Unico objetivo é ela mesma.
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Atualmente, os problemas da educagao escolar brasileira ndo
sd0 a reprovacgdo ou a evasdo dos alunos. Em relacéo a reprovacao, a
mudanca do sistema de seriacdo por ciclos, afunilou a retencdo apenas
no fim dos ciclos estabelecidos para a Educac¢édo Basica, ou pela falta de
freqliéncia escolar dos alunos em qualquer série. Desse modo, ha um
mascaramento das reais condi¢Bes do ensino, pois 0 Regime de
Progressao Continuada, apoiado em principios de adequacao do ensino
as necessidades do aluno, oferece a possibilidade de os professores
acompanharem a progresséo das aprendizagens dos alunos em ciclos,
estabelecendo objetivos educacionais a longo prazo.

Alguns estudos (FRANCO, 2000; PARO 2001; PEREZ;
BORGHI, 2007) ja denunciam que a escola, ao invés de promover a
progressdo da aprendizagem, estd permitindo a promocgao automatica
dos escolares que finalizam o primeiro ciclo na escola paulista (1 a 4?
série), sem dominar principios basicos do conteddo previsto para o
periodo.

A organizacéo por ciclos desvela a dificuldade da escola e
das préticas pedagdgicas, anteriormente mascaradas pela reprovacéao,
pela qual o aluno era culpabilizado por ndo ter atendido aos objetivos
previstos. J& no sistema de ciclos, a marca do fracasso é da escola, do
trabalho docente que tem que refletir, questionar, avaliar, planejar
iniciativas para a superac¢ao dos problemas de aprendizagem. Assim, o
aluno aprende a cada ano uma gama de conhecimentos com
continuidade ou progride nas séries escolares, levando uma acentuada
defasagem de contelidos que o impedem de usufruir do ensino da série
gue esta cursando, ja que sua historia de escolarizacédo é permeada por
lacunas em diversos conteudos.

No contexto atual, atribui-se a escola a finalidade de preparar
a crianca para a complexa vida moderna, por meio da transmissédo de
conhecimentos acumulados, promovendo estimula¢gdes ao
desenvolvimento infantil por meio do ensino, do estabelecimento de
regras, da integragdo do sujeito em grupos sociais diversificados. Ou
seja, a escola é entendida como a promotora da educacdo mais
sistematizada, apresentando finalidades proprias para o
desenvolvimento do ser humano e para a constituicdo de sua
personalidade (SACRISTAN, 2002).

A instituicdo escolar ¢ um meio fundamental para a promogao
do desenvolvimento cognitivo, emocional e social do educando, tanto
no que diz respeito aos objetivos explicitos que estdo expressos no
curriculo escolar, quanto em relagdo a outros, ndo planejados, mas
vivenciados nas experiéncias e nas relagdes escolares, o que se costuma
denominar de curriculo oculto (SACRISTAN, 2002).
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Acreditamos que, apesar das inovag8es das atuais medidas, elas
ndo vém acompanhadas de melhorias nas condi¢8es do trabalho docente
e do ensino no ambiente escolar, visto que eliminam a reprovacgéo, mas
ndo modificam o ambiente de aprendizagem na sala de aula, na qual o
professor continua sobrecarregado com responsabilidades e nimero
excessivo de alunos para cumprir a proposta de acompanhamento da
progressdo da aprendizagem de cada um.

Os ciclos de aprendizagem séo, muitas vezes, vistos como
responsaveis pelos problemas de qualidade do ensino atual. Estudos
como o de Paro (2001) denunciam que essa medida ressaltou ainda mais
a fragilidade da instituicéo escolar na promocéo da aprendizagem dos
seus educandos.

A justificativa para a mudanga na organizacdo escolar é
pautada pelo argumento de que a seria¢do com repeténcia ao final do
ano letivo direciona o trabalho docente para a atuacdo em classes
homogéneas, visto que, se 0 aluno repete, o professor desconsidera o
gue este aprendeu e parte do principio que, na série freqiientada, todos
os alunos séo iguais e por isso o contetddo também passa a ser
padronizado. Para o professor, essa divisdo dos conteddos nas séries
escolares facilita seu trabalho de planejar e organizar materiais para
suas aulas.

Na concepgdo de ciclos, logo no inicio do ano o professor
precisa adaptar o ensino as necessidades e aos ritmos de sua nova sala,
precisando levar em conta o que todos ja aprenderam, e examinar as
avaliacdes que recebeu sobre essa turma, refletindo sobre as adequacdes
necessarias. Essa concepc¢ao exige nao so do professor, mas de toda a
equipe escolar, um esfor¢co de pensarem juntos uma proposta
pedagdgica que respeite as particularidades, a fim de que a
aprendizagem possa ser adquirida por todos e ter continuidade ao longo
de todo o ciclo, o que acaba projetando objetivos a longo prazo, porém
gue precisam ser acompanhados ao longo do processo.

A democratiza¢do do acesso a freqiéncia escolar e aos saberes,
a interacdo entre escola e comunidade, o didlogo entre professores e
alunos, a revisdo de métodos e recursos pedagdgicos e a adocdo de uma
nova mentalidade da educac¢do para a formacdo dos educandos sao
condic¢Bes indispensaveis para a superacdo dos graves problemas da
educacao brasileira.

Converter as desigualdades sociais de acesso a escolarizacao
depende da instauracdo de valores sociais coletivos acerca da
valorizacdo e necessidade da cultura escolar para a formacgéo e
desenvolvimento dos educandos. Para isso, € necessario resgatar
conhecimentos histéricos para a compreensao e fortalecimento de
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sentimentos coletivos de alta desejabilidade sobre a compreensédo dos
processos de legitimacao e exclusdo social produzidos e reproduzidos
nas relagBes sociais e, principalmente, nas escolares (LAHIRE, 2003).

Ao longo dos anos, a questao do fracasso escolar ja foi atribuida
acrianca, a familia, a escola, ao processo de ensino-aprendizagem. Sendo
assim, encontrar os determinantes do insucesso escolar, direcionando a
culpa para algum dos agentes envolvidos no processo educativo é uma
posicdo ingénua e limitada, ja que se deixa de analisar cada contexto de
uma maneira mais critica e abrangente, desconsiderando-se
principalmente os fatores politicos e filoséficos que constituem a
educacdo em um dado momento social e cultural de uma sociedade.

E do conhecimento da populagio em geral, e ndo apenas dos
professores, a insuficiéncia de verbas direcionadas a educacéo, as
precarias condicdes estruturais (espaco fisico, materiais pedagogicos,
inovacdes tecnoldgicas), administrativas (profissionais preparados para
planejar e conduzir uma proposta pedagdgica de acordo com as
necessidades dos educandos) e pedagogicas (professores competentes
gue mobilizem habilidades para realizar e propor um ensino planejado,
diversificado, pautado no respeito ao ritmo dos alunos e na constante
avaliacdo e reflexdo do processo educativo), assim como a
desvalorizacdo do professor e as limitacBes da formacéo e atuacéo
docente, além de muitos outros problemas existentes no atual sistema
de ensino publico. Desse modo, é incontestavel a necessidade de a
educacdo brasileira avaliar a implantagdo das politicas educacionais e
os alcances de reformas que possibilitem reais melhorias no ensino
escolar.

E importante, ainda, considerarmos que a escola néo é
responsavel pela supressao das desigualdades, que muitas vezes ela tende
a reforcar. No entanto, a educac¢do escolar problematizadora pode
contribuir para o questionamento da desigualdade social e da exclusdo
escolar. Nesse caso, a desigualdade esta associada ao distanciamento na
relacao familia-escola, as representacfes e as classificagcdes construidas
na propria escola sobre o desempenho e o futuro escolar dos alunos, a
auséncia de estratégias adequadas de acompanhamento do desempenho,
a falta de consideracao das questdes da diversidade socioecondmica e
cultural dos educandos e de seus familiares e & falta de reflexdo sobre a
préatica pedagdgica. Nas palavras de Dubet (2003, p.56),

[...] aexclusdo escolar é o resultado ‘normal’ da extensdo de uma
escola democréatica de massa que afirma ao mesmo tempo a
igualdade dos individuos e a desigualdade de seus
desempenhos. Nesse sentido, a escola integra mais e exclui mais
gue antes, apesar de seus principios e de suas ideologias, e
funciona cada vez mais como o mercado, que é, em sua propria
légica, o principio basico da integracéo e da excluséo.
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A educacdo exige do cidaddo uma dimensdo de
comportamento em que educador e educando aprendam e ensinem em
conjunto. Seguindo essa linha, podemos pensar na importancia de
mudancas na relacao professor-aluno, professor-familia, aluno-escola;
e que os educadores, professores e responsaveis na familia, passem a
ser educadores problematizadores, desafiando os educandos (aluno-
filho) para uma formacdo critica, por meio de aprendizagens
significativas, permeadas por constantes dialogos, ja que a educacao
como prética de libertagdo deve negar o conceito de isolamento, exclusao
e desigualdade do ser humano. Assim, se a educagdo tem a ver com a
capacitacéo para o exercicio da liberdade e da autonomia, a escola e a
familia devem respeitar a singularidade individual e fomenta-la.

Nesse sentido, acreditamos na necessidade de revisdo dos
paradigmas da avaliacdo do desempenho escolar, bem como da
educacdo como um todo, para que a aprendizagem do aluno possa ir
além das notas e menc¢des, para constituir-se como processo de
transmisséo critica de conhecimentos significativos para a formacéo e
desenvolvimento global do educando. Pensamos que mais do que
denunciar algumas fragilidades do sistema educacional, devemos
ampliar o conceito de educacéo escolar, ndo relacionando-a apenas a
aprendizagem, e sim & luta pela tomada de consciéncia contra as
desigualdades sociais e educativas.

Em suma, revigora-se a esperanca de superacdo dos
encontros e desencontros da educa¢do em relacdo a algumas
dicotomias, tais como democratiza¢do/segregacao, acesso/exclusao,
formac&o/alienacéo, cidadania/desigualdade. Face a uma cultura
escolar global de tendéncia homogeneizante, deve-se também
considerar a pluralidade cultural dos educandos e as especificidades
da histéria e dindmica de cada unidade escolar.

PEREZ, Marcia Cristina Argenti. Meetings and failure in meetings of school
education: implications for the democratization of teaching. Educagdo em
Revista, Marilia, v. 8, n. 1, p. 61-74, 2007.

ABSTRACT: meetings and failure in meetings of school education: implications for
the democratization of teaching. The article detaches discussions about some encounters
and disagreements of the democratization of school education, that lays down a principle
of equality’ with access to school and, legitimated proceedings of social segregation,
offering a quality of teaching unequal for the different social pursuing. Bending ourselves
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in the discussion of incentive to school education for economic advances, and the
consequences of teaching butchery that consolidated and reproduced social inequalities,
beyond to produce school inequalities.
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