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RESUMO: este estudo analisa o contexto contemporaneo, caracterizado pela
legitimacdo do capitalismo e de seus diversos mecanismos de alienagao, e as
possibilidades da educacdo na formagdo do sujeito autbnomo e critico. Aposta-se
nas contribuicbes de Habermas, através de seu projeto da acdo comunicativa e da
interacdo reflexiva para o processo de formacdo do sujeito, frente ao estratégico
avango cientifico-técnico. Acredita-se que o potencial de racionalidade comunicativa,
em contextos interativos do mundo da vida, possa auxiliar a educagéo a alcangar
éxito no cumprimento de suas finalidades através da otimizacédo desse potencial de
racionalidade. A formacdo do sujeito articulado a agdo comunicativa pode elucidar
as inquietacdes evidenciadas no ambito da educacdo, despertando novas
significacdes para a esfera social.

PALAVRAS-CHAVE: globalizagdo; acdo comunicativa; interacdo; educacao.

INTRODUCAO

O contexto atual caracteriza-se pela legitimacdo do capitalismo
e de seus diversos mecanismos de alienagdo, configurando um novo
guadro a sociedade contemporanea. A expansao urbana, a explosédo do
consumo, o crescimento exponencial do nimero de objetos e do arsenal
de palavras, a evolugdo do conhecimento, o império da imagem, a
engenharia das comunicacdes (SANTOS, 1995) sdo caracteristicas
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peculiares do mundo hodierno. No plano cultural, o momento
contemporaneo representa um rompimento das grandes promessas da
modernidade® na busca da autonomia da humanidade, apoiadas na
concepc¢ao da ciéncia e da técnica, a servico do progresso humano.

Essa quebra, ou seja, o fim dos grandes ideais projetados pela
modernidade, é, de acordo com Nascimento (1995, p.78), marcada pelo

idealismo da passagem ou transigdo leve, entre uma sociedade
secularizada e controlada pela racionalidade instrumental, mas
sufocante, e de bens escassos — porque néo respeitadora das
diferencas e singularidades e ndo resolutiva do problema da
pobreza e da desigualdade — para uma sociedade em que,
conservando alguns dos aspectos anteriores, de forma mais
moderada, faria possivel aemergéncia do novo.

A sociedade p6s-industrial, ainda do ponto de vista desse autor,
apresenta-se como capaz de superar a escassez, ampliar a sua préopria
transparéncia e fazer emergir os sinais da subjetividade e da diferenca.
Em dltima instancia, o fim da histéria e a superacdo da sociedade
ameagcada pela globalizacéo e pela excluséo social moderna necessitam
almejar o fim da guerra, da violéncia e do desemprego. Partindo dessa
compreensdo, um ponto fundamental a reiterar, segundo a concep¢ao de
Frigotto (1995, p.206) , ““é que o processo de recomposi¢do do capitalismo
em face da crise deste final de século engendra, ao mesmo tempo, um
crescente grau da violéncia, destruicéo e exclusdo e uma explicitacdo da
necessidade de sua superacdo.” Assim, a globalizacdo, como aponta
Sposati (1995), quando se traduz no processo de horizontalizacdo de
valores, perspectivas, ética, apresenta-se altamente positiva. Quando
vertical, ao contrario, é negativa e reveladora de uma forma de
hierarquizagdo de cidad&@os e dominagéo da elite. No Brasil, conforme
indica esse autor, os efeitos da globaliza¢éo j& sdo sentidos. De um lado,
uma massa cada vez maior de trabalhadores desempregados. De outro,
os incluidos parecem fascinados pela seducéo e facilidade em consumir
mercadorias fabricadas pelo mundo inteiro. Em virtude do avanco
tecnolégico, o fendmeno da globalizacdo, atualmente observado no
mercado mundial, é, portanto, um processo histérico de internalizacao
do capital, que se difundiu com maior velocidade a partir das trés Gltimas
décadas. A inovacao tecnolégica, por sua vez, decorre da necessidade de
aumento da produtividade e da eficiéncia no uso dos recursos. Como
conseqliéncia, observam-se os reflexos de explora¢do do trabalho
humano.

5 O conceito de modernidade encontra diversas denominacdes, na literatura
especializada. Em Weber, refere-se ao “desencantamento do mundo”, em Touraine
e Schaff, como a “sociedade da informag¢do”, em Muchuham, como “aldeia global”
(FRIGOTTO, 1995).
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Nesse contexto, a légica do taylorismo/fordismo, que tem como
objetivos primeiros a producgdo e o consumo em massa de mercadorias,
reduz o tempo e aumenta o ritmo de trabalho, visando a intensificacéo
das formas de exploracdo (ANTUNES, 1999). No intuito de atingir tal
proposito, a atividade do trabalho resume-se a uma agdo meramente
mecanica, repetitiva e desprovida de sentido. Frigotto (1995) alerta que a
superacao do capitalismo transformou o trabalho em principio alienador.
Em contrapartida, sugere que o trabalho necessita ser entendido como
um principio criador da realidade humana, uma forma mediante a qual
o homem produz suas condic¢des de existéncia e de histéria, enfim, o
mundo propriamente humano. Certamente, a critica ao economicismo,
explicitado na educacéo pela teoria do capital humano (que estabelece
um reducionismo da concepg¢ao de trabalho, homem e sociedade e que
balizou as politicas educacionais tecnicistas militares), remete a uma
compreenséo de que o trabalho, enquanto atividade vital, valor de uso,
forma de o homem produzir-se historicamente, transcende a determinag&o
da forma alienada de trabalho sob o capitalismo.

E nessa perspectiva que se enquadra a adverténcia de Frigotto
(1995) sobre a crise do fim do trabalho, ou seja, o fim da dimenséo do
trabalho abstrato e alienado, sob as relagdes capitalistas, e ndo o fim do
trabalho como atividade humana, constitutiva do préprio homem. Em
contrapartida, uma nova ordem necessita ser implantada: a da
guestionadora na tecnocracia, na burocracia e nos aparelhos de cunho
militar. Essa moldura exige a formagdo de um novo trabalhador, com
nova qualificacdo, com capacidade elevada de abstracao, flexivel e
participativo. Com a perda da importancia do taylorismo/fordismo, surge
um novo paradigma, que tem como ponto-chave a flexibilidade (KON,
1997). O que muda nesse processo “é a passagem de um trabalhador
adestrado para um trabalhador com capacidade de abstracdo mais
elevada e polivalente” (FRIGOTTO, 1995, p. 2002).

A PERSPECTIVA DEMOCRATICA NA FORMAGAO DO SUJEITO

Na busca de alternativas, intelectuais das diferentes areas nao
medem esfor¢os no embate frente ao carater destrutivo, violento e
excludente da sociedade de mercadorias e sua razdo absoluta universal.
Frigotto (1995) ancora suas expectativas em Kurz, Offe e Habermas, que,
de diferentes formas, mas com os mesmos fins, estabelecem a emergéncia
de uma nova perspectiva de se pensar e praticar a educagdo. Kurz postula
uma razao sensivel. Por sua vez, Offe, juntamente com Habermas, afasta-
se da perspectiva critica ligada a concep¢do materialista histdrica de
analise da realidade social, buscando deslocar o eixo da anélise na
proposta de outro fator determinante; o sentido da vida, o cotidiano e o
espaco vital. Habermas, através de seu projeto de reconstrucéo do
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materialismo histdrico, busca na razdo comunicativa, na interagéo social,
centrada na comunicacao e identificada com a linguagem, uma saida
para o estratégico avanco cientifico-técnico, demarcado pela l4gica
privada da excluséo.

Interessa nesse aspecto analisar a perspectiva desenvolvida
por Habermas. O autor identifica na raiz do processo excludente a
concepcdo positivista de ciéncia que, baseada num reducionismo
empirico-instrumental, tem-se arvorado dona da racionalidade,
escanteando as questdes dos valores, da ética e da justica para o ambito
dairracionalidade cientifica. Nesse sentido, pode-se dizer que ele seguiu
a critica ao positivismo, iniciado pelos frankfurtianos. Da mesma
maneira, prosseguiu a critica da cultura. Contudo, ao invés de limitar-se
a denunciar a unidimensionalizacéo, ele tentou inserir essa critica no
contexto mais geral de uma teoria do capitalismo tardio.

Assim, Habermas entende que a sociedade se constitui de um
todo formado de estruturas objetivas e de intersubjetividades produzidas
através da linguagem e da acéo. Seu conceito de subjetividade se d4 no
social, ou seja, 0 homem adquire a consciéncia de si mesmo através do
outro, ao desenvolver uma interacéo reflexiva, por meio da linguagem —
da acdo comunicativa—, e em relagdo com e na construcdo de um mundo
objetivo. A partir da formulagdo de um modelo descritivo, fundado nas
mais importantes estruturas do capitalismo organizado, ele aponta as
novas condic¢des da sociedade onde se d& a formag&o do sujeito. Habermas
procura demonstrar que as condicdes histéricas do capitalismo atual se
diferenciam das analisadas por Marx, ndo existindo mais um grupo social
ou classe que possa ser tomado como representante de um interesse geral
reprimido, revelando-se, assim, a perda do destinatario empirico da teoria
marxiana — o proletariado — e a perda da autoconfianc¢a revolucionéria.
Habermas acredita que o materialismo histérico, no qual Marx interpreta
a histéria como uma sequéncia de modos de producéo, cuja l6gica de
desenvolvimento permite o reconhecimento da direcdo da evolucédo
social, é insuficiente para explicar a dindmica e a complexidade das
sociedades contemporaneas.

Do ponto de vista de Habermas (1980), o processo evolutivo da
sociedade ndo se ap6ia, como apontava Marx, na contradicao dialética
entre forcas produtivas e relacdes de producéo e na luta de classes. Para
ele, as forgas produtivas desenvolvem-se e as formas de integracéo social
(relagdes de producéo) amadurecem de acordo com a capacidade dos
sujeitos da espécie humana em duas dimensdes. Por um lado, no nivel
do saber e no do agir técnico-estratégico (do trabalho) e, por outro, no do
saber e do agir pratico, moral e comunicativo (da interacao). O processo
evolutivo da sociedade depende, pois, do desenvolvimento das
capacidades e competéncias dos individuos que a ela pertencem.
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Habermas abandona, portanto, a filosofia da historia, na
perspectiva marxiana, em dire¢cdo a uma teoria da evolucdo social
entendida como uma analise reconstrutiva da loégica prépria do
desenvolvimento da aprendizagem. O processo de emancipa¢do do
sujeito, que Marx havia ancorado na critica da economia politica, que
Ihe fornecia critérios historicamente determinados, os quais tornavam
possivel uma diferenciacéo entre interesses legitimamente humanos e 0s
interesses que impediam a desalienacdo, passa a ser entendido por
Habermas como um processo de comunica¢do. A comunica¢do
lingUistica, o didlogo sem coag¢8es externas constitui, portanto, a saida
para a alienacdo, para a perda da individualidade do sujeito e para a
recuperacio da autonomia da sociedade. Abandona, assim, o paradigma
da filosofia da consciéncia (que enfatiza o conhecimento dos objetos pelo
sujeito e o poder que resulta desse conhecimento), baseado na praxis
produtiva e na classe social, substituindo-o pelo paradigma da
comunicagao (que enfatiza o entendimento intersubjetivo, entre sujeitos
capazes de falar e agir), buscando potenciais de emancipac¢do na esfera
dainteracdo: no mundo vivido, no mundo cultural.

No modelo comunicativo, o parametro de racionalidade e de
critica deixa de ser o sujeito que se relaciona com os objetos a fim de
conhecé-los e manipulé-los, passando a ser a relagéo intersubjetiva que
0s sujeitos entre si estabelecem sobre algo (HABERMAS.1987A, p. 499).
Com isso, as questdes do mundo social e da subjetividade, que antes
permaneciam a margem das decisfes racionais, passam ao ambito da
critica racional, ja que sdo passiveis de entendimento intersubjetivo. O
designio do projeto habermasiano é o de elaborar uma teoria da
racionalidade que contemple, além do elemento cognitivo-instrumental,
também o pratico-moral e 0 estético-expressivo.

No nucleo do projeto intelectual de Habermas, conforme o
entendimento de Bernstein (1991), esta a teoria da racionalizagao, cujas
categorias e conceitos ndo sé permitem examinar de modo sistematico o
caréter e os diferentes modos existentes de racionalidade, mas também
explicar como estes estdo incorporados concretamente na vida social e
cultural. Na verdade, s6 a existéncia de um padrédo normativo, capaz de
julgar o que é patolégico e deformado, permite falar de patologias da
modernidade e de realiza¢do deformada da razao histérica. Em outras
palavras, Habermas conclui que os problemas da modernidade
capitalista derivam dos obstaculos que coloca a racionalizagdo da esfera
ético-moral e estético-expressiva.

Enfatizando o potencial emancipatério da esfera cultural, onde
se ddo os processos de interacdo, em detrimento da esfera do trabalho -
regido pelas regras de uma racionalidade instrumental —, Habermas
aponta para a formacéo do sujeito, da identidade do eu, como um processo
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de aquisicdo de uma competéncia interativa, que constituiria na
capacidade de participar em sistemas de a¢cdo cada vez mais complexos,
onde poderia questionar as pretensdes de validade embutidas na
linguagem institucionalizada, através da argumentacéo, e buscar o
entendimento (consenso) sobre a validade das normas sociais. O eu
autbnomo e competente é aquele que reage a coercdo da sociedade,
opondo-se a heteronomia imposta pelo social. Para Habermas (1987a), o
eu socialmente competente refere-se ao sujeito que atingiu,
cognitivamente, o estadgio do pensamento hipotético-dedutivo (na acep¢ao
de Piaget); lingUisticamente, o estagio da fala argumentativa; moralmente,
o estagio pés-convencional (de acordo com Kohlberg); e interativamente,
a habilidade de assumir a perspectiva dos outros, examinando sua
prépria agdo e interacdo a luz da reciprocidade de direitos e deveres
(segundo Mead).

Nesse aspecto, interessa assinalar a dimenséo da interacdo no
processo de formacdo dos sujeitos. E inspirado nessa perspectiva que
Habermas, interpretando o processo moderno de fragmentacéo da razéo,
bem como a procura e reabilitacdo do outro da raz&o, retoma a filosofia
social sob a idéia da emancipagdo do homem através do esclarecimento
e a formagdo da competéncia comunicativa® racional da identidade dos
sujeitos humanos e das coletividades. Sob o olhar da teoria da agdo
comunicativa, Habermas (1987a, p.437) comenta que

se produz uma competéncia, pois, ndo entre o tipo de acdo
orientada ao entendimento e o tipo de acdo orientada ao éxito,
mas entre principios de integracgéo social: entre mecanismo que
representa uma comunicacao linguistica orientada por pretensdes
de validez, o qual emerge de forma cada vez mais pura da
racionalizacdo do mundo da vida, e os meios de controle
deslinglistizados através dos quais se diferenciam os subsistemas
da acdo orientada ao éxito.

Desse modo, a racionaliza¢do do mundo da vida torna possivel
um tipo de integragéo sistémica que entra em consonancia com o principio

& A competéncia comunicativa consiste no dominio nao-reflexivo (pré-teérico) de
certas pressuposicdes que acompanham o entendimento linguistico. Tais
pressuposicdes tém um carater similar ao das regras gramaticais, que o individuo
utiliza ao falar e que nem por isso Ihe sdo conscientes. Portanto, da mesma forma
como o individuo que fala é capaz de utilizar corretamente as regras gramaticais,
mesmo em dominéa-las reflexivamente, assim também os sujeitos capazes de
linguagem e de agdo fazem uso de certas pressuposi¢ées pragmaticas ao utilizarem
a linguagem voltada ao entendimento. Esse saber pré-teérico, que serve ao
entendimento lingiistico, pode ser reconstruido racionalmente numa perspectiva
universalista, da mesma forma como se reconstroem as competéncias universais
relativas a gramatica da linguagem. Nos dois casos trata-se de saberes ou
competéncias que temos de supor hipoteticamente (HABERMAS, 19873, p. 417).
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de integracdo. Esse principio é o entendimento que pode reconstruir, a
partir de determinadas condic¢des e com efeitos desintegradores, 0 mundo
da vida. No espaco do mundo da vida, Habermas acredita encontrar a
construcdo de novas solidariedades a partir de sujeitos autbnomos e
competentes, que sdo capazes de discutir e revalidar as regras sociais e,
com isso, revitalizar a prépria sociedade. A construcéo da solidariedade
pressupde, dessa forma, a formacéo do individuo que pensa, age e se
comunica, buscando o didlogo e o entendimento, através do melhor
argumento. Evidentemente, isso implica processos de comunicacao,
através dos quais se questiona 0 mundo do sistema técnico-instrumental,
em que se afirma a individualidade do sujeito e a sua autonomia.

E, portanto, a associacdo da democracia & comunicacao livre
de coagdes e sua énfase na construcao de uma esfera publica em que se
desenvolveriam as rela¢cbes comunicativas e as interacdes sociais, que
possibilitariam a discussdo dos interesses presentes na sociedade de
modo racional, com a finalidade de produzir normas ético-juridicas
universais. Sendo assim, os rumos da sociedade dependerdo da
capacidade dos individuos, de se perceberem enquanto sujeitos e atores
sociais, exercitarem a democracia em todos os niveis, refletindo sobre os
problemas da sociedade, interferindo, participando, dialogando, enfim,
buscando o consenso em torno dos interesses coletivos.

E, pois, tarefa da educacéo construir competéncias e articular
0s saberes necessarios para que os sujeitos possam refletir e atuar na
esfera politica, desenvolvendo a capacidade de gerir, orientar, discutir,
organizar o exercicio da dire¢do politica, para que possa participar de
modo autdnomo, em diferentes espacos e féruns de atuacéo politica. A
forma democratica de solu¢do de divergéncias passa pela defini¢édo de
regras claras, quando atores sociais dotados de interesses préprios se
reconhecem na integridade de seu direito.

Certamente que 0 progresso técnico, o avanco do conhecimento,
0s processos educativos e de qualificacdo ndo podem permanecer no
plano da negacéo e da resisténcia, simplesmente. Tampouco identificar
nas novas demandas dos homens de negdcio uma postura
dominantemente maquiavélica ou, entao, efetivamente uma preocupacao
humanitaria. Pelo contrario, necessitam disputar concretamente o controle
hegeménico do processo técnico, do avango do conhecimento, dos
processos educativos e de qualificagdo, a fim de retira-los da esfera
publica, potencializando a satisfacao das necessidades humanas. O eixo
aqui ndo é a supervalorizacdo da competitividade, da liberdade, da
gualidade e eficiéncia para poucos e a exclusdo das maiorias, mas da
solidariedade, da igualdade e da democracia. Nao ha como abandonar
principios fundamentais e nem transigir teoricamente. Afirmar a
liberdade, a autonomia e a qualidade, sem os principios da igualdade,
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democraciae solidariedade, é formar-se como os neoliberais, na restrita
liberdade, autonomia e qualidade pelo mercado ou pela lei do mais forte.

Cabe observar que parcela desse projeto cabe a educacéo,
enquanto campo de desenvolvimento das potencialidades e apropriacio
do saber social e de luta contra-hegemonica. A educacéo é uma pratica
social, uma atividade humana e historica, que se define no conjunto das
relagdes sociais. Nessa via, 0 homem é o sujeito do processo educativo e
suas multiplas e historicas necessidades (materiais, bioldgicas, psiquicas,
afetivas, estéticas e ladicas). A acdo educativa necessita efetuar-se
eficazmente para que a qualificagdo humana néo seja subordinada as
leis do mercado e a sua adaptabilidade e funcionalidade. E partindo
desse entendimento que Frigotto afirma que:

A filosofia da relacdo trabalho e educacéo [...] ndo pode reduzir-
se a mero adestramento. Necessita desenvolver-se na 6tica do
desenvolvimento do conjunto de capacidades humanas necessarias a
producdo de valores de usos econdmicos, culturais, politicos, estéticos.
Tem que fornecer elementos de formacgéo técnica, cientifica e politica.
‘Dominar a maquina’, recriar a maquina e saber a servi¢o de quem e de
guantos esta a ciéncia, a tecnologia e a riqueza produzida pelo
trabalhador (FRIGOTTO, 1999, p. 3).

O panorama recente da educacdo aponta para uma
democratizacdo naescola, a fim de construir a partir do dialeto (lingistico,
gneseoldgico, valorativo, estético cultural) uma ordem mais avancada, e,
portanto, mais universal. O desafio, nesse universo tematico, é resgatar a
escola publica unitaria, para que a democracia tenha condigdes objetivas
de se efetivar. Gramsci (citado por FRIGOTTO,1995, p.176), aponta que
criar uma cultura ndo significa apenas fazer individualmente descobertas
originais, significatambém, e, sobretudo, “difundir criticamente verdades
ja descobertas, socializa-las e transforma-las, portanto, em base de ac¢des
vitais, em elemento de coordenacéo e de ordem intelectual e moral”. A
realidade, na sua dimensdo social, cultural, estética, valorativa,
historicamente situada, € o espaco onde 0s sujeitos humanos produzem
seu conhecimento. O ponto inadiavel para produzir a alternativa ao
neoliberalismo no desenlace da crise em todos os ambitos, sequndo
Hobsbawm e Oliveira (1995, p.186), também referendados por Frigotto, é a
formacao de sujeitos sociais coletivos, no sentido de capacita-los para a
ampliagdo da esfera publica e “ter acesso ao manejo do fundo publico.” A
construcdo democrética tem como ponto de partida a necessidade de
garantir e dilatar, na esfera publica, os direitos ja alcancados pela luta das
classes trabalhadoras dentro do estado de Bem-Estar Social. Seguramente,
o Estado de Bem-Estar Social formou direitos sociais para além dos politicos,
mas que os neoliberais procuram anular, uma vez que visam apenas ao
lucro do capital.
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O exercicio do poder necessita aproximar-se do cidadao,
trazendo transformacdo a hierarquia de decisdes na area publica. A
alternativa da educacéo, numa perspectiva democratica, se gesta na luta
contra-hegemoénica de dentro dessa materialidade (FRIGOTTO, 1995).
Em termos tedricos, politicos, filoséficos e éticos, implica ndo reduzir os
processos educativos huma concepg¢do unidimensional, mas, conforme
indica esse autor, alarga-los na perspectiva omnilateral e ou politécnica,
expressas nas multiplas necessidades do ser humano, revertendo o atual
sistema educacional, que intenciona formar apenas consumidores e ndo
cidadaos.

A acdo primeira e fundamental, segundo Frigotto (1995), é a
gestdo tripartite, ou seja, a afirmacgdo da escola unitéria, publica e
democratica. Sem duvida, essa realidade pode ser mudada com a ativa
participa¢do da comunidade nas decisdes das politicas educacionais. A
implantacdo de uma gestdo democratica em todos os niveis da educacéo
vai além das questdes educacionais. N&o se constroi a democracia sem
vivé-la. E necessario garantir legalmente os mecanismos que defendam e
mantenham a existéncia da participacdo democratica nas instituicées
de ensino, criando leis especificas para isso. E essencial reafirmar a
educacdo como um direito fundamental do ser humano e exclui-la de
conceitos de mercado.

Frente a esse contexto, as institui¢cdes escolares vém sendo
pressionadas a repensar seu papel diante das transformagfes que
ocorrem na sociedade, decorrentes, como visto, de um conjunto de
acontecimentos e processos, como: nhovos paradigmas produtivos,
revolucao tecnoldgica, excluséo social, crise moral e ética e despolitizacéo
da sociedade. Diante desses desafios, qual € o papel da escola hoje? Qual
papel dos professores e como proceder na gestdo dessa escola? Para
muitos estudiosos, a participa¢do’ € o melhor meio de assegurar a gestédo
democrética da escola, possibilitando o envolvimento de toda a
comunidade escolar na tomada de decisdes e no funcionamento da
organizac¢do da instituicdo. Contudo, uma gestdo democrética, autbnoma
e participativa, para ndo ser vista como terceirizacdo do servigo publico,

" Entre as modalidades mais conhecidas de participacdo estdo os Conselhos de
Classe e os Conselhos de Escolas, os primeiros desde a década de 80, sendo que o
segundo existe em muitos municipios e estados brasileiros, mas s6 comeca a ganhar
corpo a partir da Lei 9394796 da LDB, que manifesta a necessidade de os
estabelecimentos escolares terem uma gestdo democratica e participativa, referindo-
se aos Conselhos de Escolas, sendo que estes devem funcionar de forma paritaria e
como instancias maximas de decisdo dentro da escola no que diz respeito aos
aspectos administrativos e, principalmente, pedago6gicos. Uma outra modalidade
de Gestdo Democratica vem sendo construida a partir da escola pela comunidade
escolar (professores, pais e alunos), dos diretores das organizacdes escolares
(SAVIANI, 1997).
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com interesses capitalistas e globalizantes, necessita formar sujeitos
compromissados com uma educacdo, cujo objetivo é a construcdo da
cidadania de forma consciente, intervindo na realidade cruel em que
vivemos, e assim transformé-la.

Como se pode ver, democratizar a gestao® na educagéo requer,
fundamentalmente, que a sociedade possa participar no processo de
formulacdo e avaliacao da politica educacional. No entanto, tal obtencao
depende da vontade politica de ampliar os espagos de participagéo social
na gestdo educacional. As bases para a construcéo da gestdo democratica
estdo pautadas na prdépria escola, visto que ela se organiza a partir de
trés pilares que sdo: a formacgdo do conhecimento do aluno; a
administracdo da unidade escolar e a participacdo das comunidades.
Nessa contextualizagéo, o aluno é o protagonista principal, necessitando
ser entendido enquanto sujeito histérico-social e referenciado nas suas
experiéncias, personalidade e vivéncias construidas socialmente.

APONTAMENTOS FINAIS

Diante das multiplas possibilidades de escolha de como viver,
¢ dificil propor um Unico projeto para os coletivos, sendo igualmente
dificil para a educacao saber que valores necessita formar. Assim, torna-
se fundamental propor a criagédo de sentidos pela agdo comunicativa, em
gue as pessoas possam examinar as possibilidades, refletir criticamente
sobre elas e decidir pelo melhor argumento. Logo, os aportes da teoria da
acdo comunicativa desenvolvida por Habermas, vinculados a educacéo,
apresentam-se, a partir do contexto atual como uma possibilidade para
repensar e até modificar o quadro cadtico das desigualdades sociais,
originadas pelo sistema estratégico do capital. Para que essa educacéo
se estabelec¢a, h4 de se utilizar as competéncias comunicativas nos
entornos familiares, escolares e da comunidade, participando de maneira
critica e reflexiva na sociedade. Sem duvida que a formacdo das
competéncias do agir comunicativo se colocam bem a frente das atuais
exigéncias impostas a educacéo pela ideologia do mercado. Desse modo,
o paradigma da intersubjetividade propde uma outra rela¢do educativa,
distanciada, portanto, do paradigma da consciéncia ou da dominacéo.

A partir das reflexdes desenvolvidas, percebeu-se que a teoria
desenvolvida por Habermas, em seu esforco de resgatar o potencial de

8 Em defesa da gestdo democratica da educagdo, o Projeto da Lei n° 3484/04 define
como primordial a participagdo e representacdo dos diversos agentes sociais e
significativos, no processo de formulagdo, acompanhamento e avaliacdo da politica
de educacdo e na fiscalizacdo de sua execugdo. Constitui-se, portanto, numa
estratégia para a superacdo de praticas autoritarias e individualistas e pretende
contribuir para que o Poder Publico redefina o seu papel no que tange a prestacéo de
servicos publicos, visando a qualidade social da educacdo (SAVIANI, 1997).

58 Educacdo em Revista,Marilia, 2007, v8, n.1, p.49-60



A acdo comunicativa e a perspectiva democréatica

racionalidade comunicativa em contextos interativos do mundo da vida,
pode auxiliar a educagdo a alcangar éxito no cumprimento de suas
finalidades através da otimizacdo desse potencial de racionalidade. A
formacao do sujeito articulado, a agdo comunicativa habermasiana pode
elucidar as inquietacfes evidenciadas no @mbito da educacdo,
despertando novas significagbes para a esfera cultural e social.
Discutindo as implicac¢des praticas da linguagem, atinge-se a valorizacao
da vida e das experiéncias cotidianas, tornando o conhecimento
significativo ao homem.

Sendo assim, a educacéo, inspirada na agdo comunicativa, pode
contribuir para a reflexdo sobre algumas possibilidades de reversdo do
processo coercitivo do sistema técnico-instrumental, enquanto
apropriacéo intersubjetiva das relac¢fes sociais e culturais. Concluiu-se
gue, nas situacdes em que a educacéo se reconhece em suainclusdo e em
seu papel formativo na sociedade e na cultura, ela pode contribuir para
livrar as condi¢bes que aprisionam os individuos aos paradigmas
unidimensionais do mundo moderno. Desse modo, o presente trabalho
tratou da formacéao do sujeito em sua vinculagdo social, desvendando
ndo sO os perigos da socializagdo reificadora. O alcance da critica
pedagdgica, quando guiada pela acdo comunicativa, passa entdo a
desencadear a formacdo de uma sociedade mais humanizada, voltada
enfim para o cultivo dos valores da ciéncia, da moralidade e da arte. Em
ultima analise, o educador, ao partir do conhecimento do cotidiano dos
educandos, compreendera as necessidades proprias dos diferentes
contextos, tecendo a formacéo interpretativa, estética e cultural de
individuos construidos intersubjetivamente.

LUDWIG, C.; TREVISAN, A. L.; PEREIRA, S. M. The communicative action and
the democratic perspective in education. Educagdo em Revista, Marilia, v. 8, n.
1, p. 49-60, 2007.

ABSTRACT: this study it analyzes the context contemporary, characterized for the
legitimation of the capitalism and its diverse mechanisms of alienation, and the
possibilities of the education in the formation of the independent and critical citizen.
It is bet in the contributions of Habermas, through its project of the communicative
action and the reflexive interaction for the process of formation of the citizen, front to
the strategical advance scientific-technician. One gives credit that the potential of
communicative rationality in interactive contexts of the world of the life, can assist
the education to reach success in the fulfilment of its purposes through the activation
of this potential of rationality. The formation of the citizen articulated to the
communicative action can elucidate the fidgets evidenced in the scope of the
education, searching new felt for the social sphere.

KEYWORDS: globalization; communicative action; interaction; education.
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