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Kant e a exigéncia de uma ciénca da educagao

KANT E A EXIGENCIA DE UMA CIENCIA DA EDUCACAO

KANT AND THE REQUIREMENT OF A SCIENCE OF THE EDUCATION
Robinson dos SANTOS!

RESUM O: otexto procuracaracterizar erefletir sobre as condi¢bes eimplicagdes
da exigéncia kantiana de que a pedagogia se torne um estudo, isto é, uma
ciéncia da educacdo. Para isso, sdo retomadas as principais definicbes e
atribuicbes dapedagogia, tal como aentendiaKant, extraindo-se suasprincipais
consegiiéncias. Constata-se que tal exigéncia se revela pertinente e atual, na
medida em que uma ciéncia da educagéo é pensada como projeto voltado para
ofuturo, aser levado atermo numa perspectivacosmopolitae com um propdsito,
fundamental mente, ético.

PALAVRAS-CHAVE: pedagogia; ciénciadaeducacdo; Immanuel Kant.

Todos os progressos da cultura através dos quais 0 homem faz sua
escola, tém como objetivo aplicar os conhecimentos e habilidades
adquiridos para emprega-los no mundo; mas o objeto mais
importante do mundo, ao qual o0 homem pode aplicé-lo, € 0 homem:
porque ele préprio € o seu fim Ultimo. (Immanuel Kant)

Consl DERAGOESPRELIMINARES

No ano de 2004, completaram-se duzentos anos da morte do fil6sofo
Immanuel Kant. Essa passagem foi relembrada, n&o sd no universo académico,
através de seminérios e congressos, mas, também, foi marcada por atos
simbdlicos e homenagens em quase todo 0 mundo. Tais acontecimentos, entre
outros, explicitam e re-afirmam algo que, possivelmente, ja sabemos, mas que
merece énfase: 0 pensamento de Kant continuavivo, inspirando novasreflexdes,
debates e proposi¢des acerca dos temas com que se ocupou. No que se refere
asua obra, o legado de Kant ultrapassou as fronteiras da, entdo, Koénigsberg
(atual Kaliningrado), tornando-se, indiscutivelmente, uma célebre e fecunda
referénciada M odernidade ocidental até nossosdias. O presente texto objetiva,
modestamente, fazer coro com essa comemoracdo. Nessa perspectiva,
abordaremos aqui uma tematica que, em nosso entender, ainda pode ser muito
explorada no ou a partir do pensamento de Kant: o tema da educagéo.

No ano de 1803, um ano antes de sua morte, seu amigo e discipulo
Friedrich Theodor Rink compilou umasérie de anotagdes apartir das prelecbes
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de Kant sobre Pedagogia e publicou, com sua autorizag&o, o escrito Sobre a
Pedagogia?(no alemao, Uber Padagogik). Apesar de estar inserido naobrade
Kant, existem varias pesquisas e publicacdes, especialmente naAlemanha, nas
guai s as opinides dos autores se dividem acercada originalidade e autenticidade
desse escrito. Sabe-se, com certeza, que Kant, durante o periodo em que
ministrou aulas na Universidade, tinha, como atributo parcial desse cargo, a
obrigacdo de realizar algumas prelecbes sobre Pedagogia. E Kant o fez por
guatro vezes, asaber, no semestre deinverno de 1776/77, no semestre de veréo
de 1780 e nos semestres de inverno de 1783/84 e 1786/87. Como é possivel
perceber, elas foram desenvolvidas com interval os razoaveis de tempo e em
momentos diferentes do decurso de seu pensamento e obra: antes e durante o
periodo critico.® Desse modo, a pol émica sobre a autenticidade e originalidade
sedaem torno de questdes como: as anotagdes séo do proprio Kant e compiladas
por Rink ou ambas foram feitas por Rink? Mesmo no caso de néo terem sido
escritas diretamente por Kant, é possivel relaciona-las ao conjunto de sua
filosofia prética,* isto é, asidéias ali desenvolvidas sdo de Kant?

Sem adentrar nos pormenores dessa discussdo, assumimos aqui a
perspectiva de que o escrito Sobre a Pedagogia, apesar de ter sido organizado
por Rink &, contudo, fiel ao conjunto da filosofia prética de Kant, podendo,
portanto, ser atribuido ao seu pensamento. Mesmo com a suposicdo de que
Rink tenhafeito acréscimos, amaior partedasidéias ai arroladas se encontram
jdem outros escritos anteriores de Kant. Podemos afirmar, sem titubeios, que
tal texto merece ser estudado tanto pela atualidade de seu contetido, quanto
pelaprodutividade que viabilizaem termos de reflexdo criticaparaaeducacéo.
Um indicativo para nossa afirmacéo é que boa parte dos grandes estudiosos
alemaes da filosofia kantiana dedicaram-se também ao estudo das questdes
pedagogicas® por ela colocadas.

Levando tais aspectos em consideracdo, nosso esforco se concentrara
especificamente sobre a exigéncia postulada por Kant, no sentido de que a

2 Titulo da traducdo brasileira feita por Francisco Cock Fontanella, em 1996, para a editora
da Universidade Metodista de Piracicaba.

3 O periodo critico € uma referéncia para determinada parte dos escritos de Kant, sobretudo
para indicar aqueles que ele publica depois da primeira edi¢cdo da Critica da Razao Pura.
Esta, na qual Kant trabalhou por dez anos e que aparece pela primeira vez, em 1781,
representa um momento fundamental desse periodo de transi¢cdo (do periodo pré-critico ao
periodo critico). Desde a dissertagéo de 1770, Kant ndo havia publicado outro escrito.

4 Ao utilizar tal termo, queremos nos referir aos trabalhos como a Critica da Razéo
Pratica, Fundamentacéo da Metafisica dos Costumes, A Religido nos limites da simples
Razdo, A Metafisica dos Costumes, Antropologia numa perspectiva Pragmatica e outros
escritos.

5 Entre outros, podemos citar Paul Natorp, Richard Honigswald, Theodor Litt e Jonas
Cohn. Estudos mais recentes sobre a Pedagogia em Kant, na Alemanha, podem ser
encontrados em alguns livros e artigos de Traugot Weisskopf, Theo Winkels, Peter Kauder
e Wolfgang Fischer, Jirgen-Eckardt Pleines, Erwin Hufnagel, Reinhard Aulke, Lutz Koch,
Christiane Rugberg, Peter Vogel e outros.
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pedagogia se torne uma ciéncia da educacéo® <Erzehungswissenschaft>,
apontando para arelevancia, o significado e as implicagbes de tal proposic¢ao.
Em nossa compreensdo, tal exigéncia soa como uma “provocagdo” muito
pertinente ao contexto educativo brasileiro, na atualidade, especialmente por
setratar de um momento em que se discutem os rumos e desafios para o curso
de Pedagogia, assim como, de modo geral, arelacéo entre Filosofiae Pedagogia.

Assim, nossareflexdo se daraem quatro etapas. No primeiro momento,
caracterizaremos a educacéo tal como entendida por Kant, retomando as
principais definicOes e atribuicdes que sdo propostas para ela. Frisaremos,
nesse contexto, sobretudo, o cardter necessario e decisivo da pedagogia para
o desenvolvimento efetivo do ser humano. No segundo aspecto, adentraremos
na argumentacéo de Kant sobre a necessidade de a pedagogia se orientar pela
idéia de educacdo e, assim, ser pensada fundamental mente como um projeto,
isto é, numa perspectivaque permanece em aberto. Em nosso modo de entender,
deriva de tal proposicdo, em especial, a atualidade da filosofia educativa de
Kant. Jano terceiro aspecto, salientaremos quais as possi bilidades eimplicagcdes
da concretizacdo de uma ciéncia da educacdo, nos termos pensados por Kant.
Na quarta etapa de nossa reflexdo, o objetivo centrar-se-4 em estabelecer o
“paraqué’, isto é em explicitar o objetivo ou proposito da educacdo, segundo
a concepcdo de Kant, estabelecendo que procedimentos concretos devem ser
implementados para que o processo pedagogico se efetive.

A NECESSIDADE DE A PEDAGOGIA BASEAR-SE NA RACIONAL IDADE

Em seu texto Sobre a Pedagogia, Kant faz diversas observacdes sobre
as possibilidades e as dificuldades da“ arte de educar”. Ele, assim, denominaa
Pedagogia (como arte) tanto em funcéo da sua necessidade quanto do seu
escopo: 0 desenvolvimento das disposicdes naturais’ do ser humano.

5 De agora em diante, utilizaremos o termo assim designado por entendermos que se
aproxima melhor do termo em aleméo Erziehungswissenschaft.

7 Uma abordagem feita com propriedade sobre o conceito de disposi¢des naturais ensejaria
outro texto. Entretanto, indicamos aqui, ainda que brevemente, como ele é concebido por
Kant. O conceito de disposicdes naturais é apresentado por Kant nao sé em Sobre a
Pedagogia, mas também em A Religido nos limites da simples Razéo (1793) e na
Antropologia numa perspectiva pragmatica (1798). Na primeira obra, Kant define as
disposi¢des naturais do ser humano como: a) disposi¢do para a animalidade, na medida
em que é um ser vivo; b) disposi¢do para a humanidade, enquanto ser vivo e raciona; e,
c) disposicao para a personalidade, enquanto ser racional e enquanto suscetivel de
imputac&o. No segundo escrito, Kant define de outro modo as disposi¢des naturais, a saber:
a) disposicdo técnica, na medida em que o ser humano é capaz de cultivar-se no aprendizado
e no manejo das coisas segundo suas necessidades e interesses; b) disposi¢cdo pragmatica,
enquanto capaz de estabelecer relagfes, influenciar e se deixar influenciar pelos outros, de
acordo com suas intengdes, assim como de civilizar-se por meio da cultura; e, c) disposi¢cdo
moral, que se refere a capacidade de o ser humano agir segundo o principio da liberdade,
submetido a lei que ele da a si mesmo. Em nossa interpretacdo, tais defini¢des nédo se
contradizem. Ao contréario, complementam-se de modo esclarecedor.
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Comparado aosdemaisanimais, 0 homem vem ao mundo sem pré-determinacoes,
sem um instinto definido que possa guié-lo. Desse modo, esta tarefa cabe ao
homem mesmo. Na medida em que ndo nasce “ pronto”, ele precisa que outros
0 gjudem nessaresalizacdo. Assim, Kant (2002, p. 12) afirma: “ A espécie humana
€ obrigada a extrair de s mesma pouco a pouco, com suas proprias forgas,
todas as qualidades naturais, que pertencem a humanidade”.

Nota-se, pois, que a educagdo, além de ser uma exigéncia fundamental
parao ser humano (“ O homem ndo pode tornar-se homem sendo pelaeducacéo” -
Cf. KANT, 2002, p. 15), implica o conhecimento (o saber que, até entdo, se
acumulou) e o empenho coletivo da espécie humana. E, portanto, uma tarefa
que cabe asociedade, isto €, deve ser pensada e postaem préticapor ela, assm
como adestinagdo de tais esforgos, em Ultimainstancia, € a propria sociedade.
Nesse sentido,

A educacdo € uma arte, cuja prética necessita ser aperfeigoada por vérias
geracgdes. Cada geracéo, de posse dos conhecimentos das geracdes
precedentes, estd sempre melhor aparelhada para exercer uma educagdo
gue desenvolva todas as disposi¢Oes naturais na justa proporgao e de
conformidade com a finalidade daquelas, e, assim, guie toda a humana
espécie a seu destino.(KANT, 2002, p. 19).

A educacdo é definida como arte, em razéo de as disposi¢des naturais
do ser humano néo se desenvol verem automati camente ou de modo espontaneo.
Conforme adefini¢ao kantiana, elatorna-se umacondic¢&o indispensavel paraa
realizacdo do ser humano, que ndo se reduz a simples ser da natureza, mas na
medida em que também é um ser de cultura. Na Critica da Razdo Pura, Kant
salienta: “ Por um lado, ele mesmo &, sem ddvida um fendmeno, mas, por outro
lado, do ponto de vista de certas faculdades, também é um objeto meramente
inteligivel, porque sua acgdo ndo pode de maneira nenhuma atribuir-se a
receptividade dasensibilidade.” (KANT, 1994, p. 471).

Em consequéncia, a origem da arte da educacéo é mecénica ou
raciocinada. Conforme a acepcéo de Kant, a educagdo mecanica é aquela
executada sem plano, orientada pelas circunstancias. Ora, é possivel constatar
pela experiéncia que uma educacdo que proceda dessa forma, certamente,
cometera muitos equivocos e acabaria se reduzindo a pura reacdo ante as
circunstancias. Em poucas palavras, podemos dizer que ela seria determinada
por a go estranho aelamesma, o queimplicariaumadeterminagdo estranhado
préprio homem. E isso significariaanegagdo (em Ultimainstancia, aeliminagéo)
da sua liberdade, entendida como autonomia. Dessa forma, é preciso que a
pedagogia sejapensada, isto €, que se constituanumaacao refletida e orientada
para determinados objetivos. E por contadetal exigénciaque a pedagogianio
pode abrir méo daracionalidade. Certamente, isso néo significa que estaremos
imunes a0 acaso e as circunstancias. No entanto, a diferenca € que certamente
teremos melhores condic¢Bes de discernimento e menos chances de cometer
equivocos. E colocada nesta perspectiva a adverténcia kantiana:
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A arte da educagdo ou pedagogia deve, portanto, ser raciocinada, se ela
deve desenvolver a natureza humanade tal modo que esta possa conseguir
0 seu destino. Os pais, que receberam uma certa educagdo, séo exemplos
pelos quais osfilhos se regulam. Mas, se estes devem tornar-se melhores, a
pedagogia deve tornar-se um estudo; de outro modo, nada se poderia dela
esperar [...] E preciso colocar a ciénciaem lugar do mecanicismo, no que
tange a arte da educagéo; de outro modo, esta ndo se tornara jamais um
esforgo coerente; e uma geragao poderia destruir tudo o que outra anterior
tivesse edificado.(KANT, 2002, p. 22).

Conforme é possivel perceber, a tarefa de pensar a educagéo cabe a
espécie humana e, como afirmamos anteriormente, constitui-se numa tarefa
coletivano seio dasociedade. Além disso, convém lembrar que essa pedagogia
raciocinada ndo significa uma purainstrumentalizacdo da educacdo ou, entéo,
uma espécie de cientificismo descolado da realidade. O mesmo vale para a
pretensdo de transpor para a Pedagogia o modelo das ciéncias empiricas. N&o
€ nesse sentido que K ant advoga que a Pedagogia setorne umaciéncia. Veremas,
nasequiéncia, que Kant postula este pensar a educagéo numaoutra perspectiva
e, acimadetudo, numa perspectivaaberta, voltadaparao futuro. Neste contexto,
€ importante que a pedagogia tenha intima relagdo com o conhecimento, uma
vez que eladepende del e e este, por suavez, também depende dela. De fato, o
gue podemos esperar de uma educacdo que ndo prima pela atualizacdo
(incorporagé&o dos progressos cientificos e tecnol 6gicos) e pelo didogo critico
com todas as esferas do saber sejam elas tedricas ou aplicadas? E, em
contrapartida, como as ciéncias podem se desenvolver (intensiva e
extensivamente) e ser colocadas a servico da humanidade, se os métodos e os
resultados de seu trabalho ndo forem socializados?

Na“arquitetdnicadarazéo pura’, Kant estabel ece o critério que garante
cientificidade a determinado conhecimento. E aunidade sistemética, afirmaele,
gue converte o conhecimento vulgar em ciéncia. Assim,

Sob o dominio da raz&éo ndo devem 0s nossos conhecimentos em geral
formar uma rapsddia, mas um sistema, e somente deste modo podem
apoiar e fomentar os fins essenciais da razéo. Ora, por sistema, entendo a
unidade de conhecimentos diversos sob umaidéa (KANT,1994, p. 657).

De acordo com a orientacdo de Kant, a Pedagogia vé-se, entdo, diante
daopcdo de se auto-anular (reduzir-se aum mecanicismo) ou entdo de qualificar-
se como ciéncia. Para a primeira opgdo, ndo € necessario qualquer esforgo
racional, umavez que haverdapenas o (re)agir de acordo com ascircunstancias,
para a Segunda, € preciso considerar a educacdo como idéia.

A EDUCACAO COMO IDEIA

Nas palavrasde Kant (2002, p. 17), “ O projeto de umateoriadaeducacdo
€um ideal muito nobre e ndo faz mal que ndo possamosrealiza-lo. N&o podemos
considerar uma ldéia como quimérica e como um belo sonho s porque se
interpSem obstaculos asuarealizagdo.” Kant parte da defini¢éo de Platéo para
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estabel ecer o significado do termo idéia. Embora acreditando que Platdo tenha
cometido exagero, quando postula as idéias como constitutivas do
conhecimento, ele concede que,

Se pusermos de parte 0 exagero de expressao, 0 impeto espiritual
dofilésofo, parase elevar daconsideragéo dacdpiaquelhe oferece
o fisico daordem do mundo até aligagdo arquitetdnicadessaordem
segundo fins, isto €, segundo idéias, € um esforgo digno derespeito
e merecedor de ser continuado [...].(KANT, 1994, p. 312).

Deacordo com Terra (1995, p. 17) acaracteristicabasicadasidéas, para
Kant, é sua fungdo vinculada com a arquiteténica do conhecimento. Na
concepcdo kantiana, elas passam ater um uso regulativo e ndo constitutivo do
conhecimento. Aindanointuito de esclarecer aimportanciadaidéade educagéo,
podemos citar aqui o exemplo que Kant menciona, na Critica da Razio Pura,
sobre aidéade uma constituicdo politica.

Uma constitui¢ao, que tenha por finalidade a méxima liberdade humana,
segundo leis que permitam que a liberdade de uns possa coexistir com a
liberdade de todos os outros [...] € pelo menos uma idéia necesséria, que
devera servir de fundamento ndo s6 a todo o primeiro projecto de
constitui¢do politica, mas também a todas as leig[...].(KANT, 1994, p.
310).

E prossegue: “Embora tal ndo possa nunca realizar-se, é todavia
perfeitamente justa a idéia que apresenta este maximum como um arquétipo
para, em vista dele, a congtitui¢cdo legal dos homens se aproximar cada vez
maior da perfeicdo possivel.”(KANT, 1994, p. 310). E nesse sentido que Kant
sustentard que uma idéia de educagdo deve ser verdadeira, necessariamente.
N&o se trata de uma utopia. Trata-se do conceito de uma perfeicdo que ainda
Nao se encontrou naexperiéncia, 0 qual serviracomo arquétipo paraaagéo ou,
ainda, conforme outra definic¢&o kantiana, como focusimaginarius. Por meio da
idéia de educacdo, a Pedagogia pode regular-se na experiéncia, o que permite
gue elando sejareduzidaa puro empirismo.

A educacdo como idéia permite que o0 homem tenha um conceito da sua
finalidade, algo que éimprescindivel, ja que ele nasce sem pré-determinagdes.
Ela possibilita que a Pedagogia se torne uma ciéncia da educagéo, na medida
em que permite o estabelecimento e a orientagdo de um projeto, item que
abordaremos na seqiiéncia. Sem uma idéia de educacdo, ndo temos qual quer
projeto. Entretanto, considerando que consigamos atender a essa exigéncia, a
pergunta agora volta-se para as condi¢des de possibilidade para a Pedagogia
tornar-se ciéncia, na perspectiva de Kant.

A POSSIBILIDADE DA PEDAGOGIA COMO CIENCIA

No prefacio da Fundamentagdo da Metafisica dos Costumes, Kant
retoma a divisdo classica da Filosofia grega. Conforme tal acep¢do, teriamos
trésciéncias. aLogica, aFisicaeakEtica. A primeiracaracteriza-se por ser um
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conhecimento formal, isto é, ocupa-se com asregras do pensar em geral e com
aformado entendimento e daraz&o. Elando tem nenhum elemento empirico e,
portanto, é considerada um canone para o entendimento e paraarazao, por ser
universal e necesséria. Comparadas com a L 6gica, a Fisicae a Etica constituem-
se no que Kant (1986, p.13) denomina como conhecimento material, isto &,
ocupam-se com determinados obj etos e das | eisaque el es estdo submetidos. E,
por suavez, aFisicatem umaparte empiricae umaparteracional (Metafisicada
Natureza). Do mesmo modo, a Etica tem sua parte empirica, que pode ser
encontrada na Antropologia, assim como a parte racional, que pode ser
denominada de Moral. O propdsito dessa breve caracterizagdo da distingéo
gue Kant realiza, no prefacio da Fundamentacgao, é assinadar, justamente, o
lugar da Pedagogia no interior de tal divisdo das ciéncias.

Sendo aPedagogia, em primeirainstancia, um conhecimento que se coloca
na mesma perspectiva da Antropologia, no contexto kantiano, portanto, um
caminho de aplicagdo e concretizago da Etica, segue-se dai que afonte de sua
determinag&o racional serd, necessariamente, aMoral. Esta é que forneceraas
leis a priori para a Pedagogia, assim como para a Antropologia. Comparada
com aAntropologia, elapode ser também defini dacomo umaciénciapragmatica,
pois se desenvolvera no sentido daquilo que o homem pode e deve fazer de si
mesmo. Nesse contexto, o sentido que Kant atribui ao termo pragmatico esta
mencionado no Prologo da sua Antropologia:

Uma ciéncia do conhecimento do homem sistemati camente desenvolvida
(Antropologia) pode ser feita numa perspectiva fisiolégica ou numa
perspectiva pragmética. — O conhecimento fisiol6gico do homem trata de
investigar o que a naturezafaz do homem; o pragmaético, o que ele mesmo,
como ser que opera livremente, faz, ou pode e deve fazer de si
mesmo.(KANT, 1991, p. 7)

A partir das observacGes acimaindicadas, torna-se compreensivel, agora,
outra exigéncia de Kant para a Pedagogia. Além daguela que prescreve que a
Pedagogia se torne um estudo, isto €, uma ciéncia sistematica, a outra grande
exigéncia é que elaconduza o ser humano amoralidade, item que abordaremos
na quarta etapa de nossa reflexéo.

N&o obstante, concretamente, como € possivel este estudar e estudar-
se da Pedagogia? Como é possivel acontecer a educacdo no sentido desejado
por Kant, se educamos sempre conforme o contexto do presente, isto €, de
acordo com valores, praticas, métodos e idéias da realidade atual, portanto,
numa perspectivalimitada? Como se pode afirmar que preparamos para o futuro
com uma educagdo baseada no presente?

Ao dar-se conta dessas questdes, Kant (2002, p. 29) constata: “Vé-se,
pois, que, sendo nesse assunto necessdaria a experiéncia, nenhuma geragéo
pode criar um modelo completo de educagdo.” Assim, a alternativa plausivel
para ser implementada € a das escolas experimentais. Kant sinaliza para o
exemplo do Instituto de Dessau, que sempre encetou novas tentativas e onde
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0s mestres tinham a liberdade de trabalhar sempre de modo inovador, unidos
entre si e com os intelectuais da época, na Alemanha. Nessa direcéo,
Um principio de pedagogia, o qual mormente os homens que propdem
planos para a arte de educar deveriam ter diante dos olhos, & n&o se deve
educar as criangas segundo o presente estado da espécie humana, mas
segundo um estado melhor, possivel no futuro, isto é, segundo aidéiade
humanidade e da sua inteira destinagdo.(KANT, 2002, p. 22)

Aqui nos deparamos com a concepcdo da educacdo como projeto. De
acordo com nossa interpretacdo, a concepgdo da educacdo como projeto da
contade umaduplatarefa. O projeto, enquanto representao pensar e o planificar
a educacdo, assegura a racionalidade e sistematicidade para o processo
educativo sem, no entanto, reduzir as ages e 0s obj etivos ao momento presente
e sem colocar o processo educativo numa “camisa de for¢a’, visto que ndo é
algo definitivo, mas se orienta pelo principio darevisdo. Por ndo se aferrar ao
presente, 0 que ja implicaria dogmatismo, tal perspectiva abre espaco para o
novo, para o desconhecido. Uma certa incompletude nesse contexto aparece
como elemento positivo e indica a racionalidade do processo, pois permite a
critica e pesquisa continua acerca do proprio trabalho educativo.

A0 mesmo tempo, por ser estabel ecida como projeto, portanto, passivel
de acréscimos e modificacles, tal perspectiva permite a revisdo continua dos
propdsitos, dos meios e métodos frente aos desafios que a realidade, sempre
em transformag&o, suscita. Isto direciona a Pedagogia para aquilo que Kant,
citado anteriormente, postula como “um estado melhor, possivel no futuro”.
Teriamos, com isso, um primeiro passo para o que Kant denominou de escola
experimental.

De acordo com os aspectos mencionados, percebemos que, por meio de
tal modo de proceder, estabel ecer-se-ia na pedagogia um vinculo entre teoriae
prética, entre acdo ereflex@o. Naeducagéo brasileira, tal processofoi relacionado
por educadores, como Paulo Freire (além de outros), ao conceito de praxis.
EmboraKant ndo tenhautilizado essetermo, suaargumentacao remete paraele.
SO por meio desta praxis, que brota do permanente confronto entre acéo e
reflexdo, entre préticaeteoria, entre projeto e experiéncia, teriamos a superacao
datendénciaempirista (que pode ser detectada até hoje, no ativismo pedagdgico,
gue considera mais importante a acdo e menos a reflexdo, mais importante a
préticado que ateoria, queincorre numaseérie de equivocos, como, por exemplo,
0 espontaneismo) e atendénciaidealista, ou intelectualista (que se refugia no
mundo tedrico, sem voltar-se para arealidade concreta, sem preocupar-se com
aacéo e transformagéo no mundo real).

Se o contexto do presente nédo deve condicionar a Pedagogia, como lidar
entdo com a questdo das diferencas culturais? Diante dessa pergunta, teremos
guereformular o argumento para a seguinte disposi ¢do: apossibilidade deuma
Pedagogia como ciéncia da educagdo € vislumbrada, entdo, na perspectiva de
um projeto (orientado pelaidéiade humanidade e suadestinacéo) aser executado
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numa perspectiva voltada para o futuro (idéia de educacéo) e de um modo
cosmopolita. Por meio de cidadé@os que, mesmo pertencendo a determinado
contexto sociocultural, ecoldgico, econdmico e politico, se reconhegam, ao
mesmo tempo, como cidadaos do mundo, fundamentalmente partilhando da
mesma condi¢do humana, do mesmo ecossistema e das mesmas inquietaces
fundamentai's, teremos a possi bilidade de uma progressiva aproximagéo e did ogo
intercultural.

Essa perspectiva cosmopolita para a educagdo, proposta por Kant,
permanece extremamente atual e valida para pensarmos diante dos desafios,
gue se mostram cada vez maiores e mais complexos, na entrada do terceiro
milénio.

A FINALIDADE DA EDUCAGAO

Em Sobre a Pedagogia, Kant concebe a educacdo subdivididaem fisica
ou préatica. Entretanto, o elemento central emtorno do qual elearticulaareflexdo
éaformagdo do carater. Se, naeducagdo fisica, 0 processo consiste em cuidados
com 0 corpo, com a salde, com nossa vida material ou em formar hébitos
saudaveis, na educagdo prética, formar o carater envolve fundamentalmente o
desenvolvimento da virtude, isto €, a capacidade que o individuo desenvolve
em s de agir conforme o dever, que, por meio darazdo, ele estabelece para si
mesmo.

Percebe-se ai que a formag&o do cardter se concretiza na moralidade.
Contudo, parachegar a essa etapa se requerem alguns passos anteriores. Assim
€ que setornam fundamentaisadiscipling, aculturaeacivilizagdo. Por meio da
educacdo, o ser humano deve ser disciplinado, tornar-se culto, civilizar-se e
moralizar-se.

A disciplina consiste na parte negativa da educacdo, isto é, em apenas
impedir que a animalidade prejudique o préprio ser humano, tanto no plano
individual quanto no nivel daespécie. Dito demodo breve, é domar aselvageria
gue existe no ser humano.

O desenvolvimento de habilidades no manejo com as coisas e ainstrugéo,
por exemplo, leitura e escrita, utilizar instrumentos musicais, jogos e outras
atividades que propiciem o desenvolvimento da disposi¢éo técnica que o ser
humano possui, caracterizam o processo paraaaguisi¢do de cultura. Precisamos
também estabelecer relagdes na sociedade, ser aceitos e ter capacidade de
influéncia em determinados momentos. Para esse processo, a educacdo deve
propiciar aaquisi¢ao dacivilidade ou prudéncia, e emento indispensavel paratal.

A moralidade é o ponto de chegada de todo o processo educativo na
concepcdo kantiana. Esta é entendida como autonomia, ou como a capacidade
do homem de estabelecer parasi alei pelaqual se regula sua agéo. Com isso,
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temos que aMoral, por meio da Pedagogia, efetiva-se enquanto finalidade do
ser humano. Além disso, esclarece Kant:

Na verdade, ndo basta que o homem seja capaz de toda a sorte de fins;
convém também que ele consiga a disposi¢éo de escolher apenas os bons
fins. Bons sdo aqueles fins aprovados necessariamente por todos e que
podem ser, @0 mesmo tempo, os fins de cada um.(KANT, 2002, p. 26).

N&po édificil perceber, nessacol ocagéo, aaproximacdo com aformulacdo
do imperativo categdrico que Kant (1986, p. 59) propde: “ Age apenas segundo
umaméximata que possas ao mesmo tempo querer queelasetornele universal”.
Como vimos anteriormente, 0 caminho que leva a formacdo do caréter moral
(finalidade da educaco) é a pratica da virtude. A virtude consiste, entdo, em
escolher, dentre todos os fins possiveis, somente os bons.

NaMetafisica dos Costumes, Kant (2003, p. 248, grifosdo autor) define
virtude como “[...] aforcamoral davontade de um ser humano no cumprir seu
dever, um constrangimento moral através de sua propriarazéo legisladora, na
medida em que esta constitui ela mesma uma autoridade executando a lei”.
Entretanto, ressurge nesse contexto a velha pergunta sobre a possibilidade do
ensino davirtude. Namesmaobra, Kant (2003, p. 319) deixaclarasuaresposta:
“Que a virtude pode e precisa ser ensinada € conseqiiéncia ja de ndo ser ela
inata’, afirmaele naobrasupracitada. Isto significaque, fundamentalmente, os
valores postulados pel a éticakantiana, como aautonomiado sujeito, aaspiragdo
de uma sociedade cosmopolita e outros, passam pela questéo do aprendizado
ou, dito de outro modo, por um processo educativo. Conforme Freitag (2001, p.
22), oideal ético e pedagdgico kantiano esta comprometido com aperfectibilidade
humana

Por meio daeducacdo, avirtude é concretizadaem doistipos de deveres,
gue as criangas desenvolverdo: deveres para consigo mesmas e deveres para
com os demais.

Osdeveres para consigo mesmas podem ser classificados em limitativos
(deveres negativos) ou ampliativos (deveres positivos). Os primeiros consi stem
na proibic¢do de um ser humano agir contrariamente ao fim de sua natureza, ou
seja, consistem na sua auto-preservacdo moral. Os deveres ampliativos
consistem no aperfeicoamento de s mesmo. Em ambos os casos, trata-se de
preservar o que se designa como adignidade dahumanidade em s mesmo. Para
isso, € mister afastar-se de todos os vicios, como, por exemplo, os que se
referem ao suicidio, aconcupiscénciae aos excessos nacomidae nabebida, no
primeiro caso, e a mentira, a avareza e ao servilismo ou falsa humildade, no
segundo caso.

Tal conceito de dever para consigo mesmo envolve tanto a dimensio
corpoéreaou material do ser humano, como adimensdo intelectual ouimaterial.
O aprendizado dessa primeira perspectiva da educagdo moral é pressuposto
para o aprendizado da segunda perspectiva.
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O aprendizado dos deveres para com os demais é inseparavel do
aprendizado dos deveres para consigo mesmo por uma questdo fundamental:
em ambos, a questdo da dignidade humana é resguardada. |sto fica explicito
numa das formulagdes do imperativo categérico, na Fundamentacdo da
Metafisica dos Costumes: “ age de tal maneira que uses a humanidade, tanto na
tua pessoa, quanto na pessoa de qualquer outro, sempre e simultaneamente
como fim e nunca simplesmente como meio” (KANT, 1986, p. 69). Podemos
citar, como exempl o de dever paracom osdemais, abeneficéncia, agratiddo ea
solidariedade, além de outras virtudes, como a amizade, a sociabilidade e a
cortesia

Percebe-se que a humani dade € concebida como um atributo que confere
dignidade a pessoa. Logo, o dever é cultiva-la e preservéla. O dever para
consigo mesmo caracteriza e fundamenta o dever paracom osoutros. Nas duas
perspectivas estao implicitas a questdo do aprendizado e a referéncia a
humani dade.

Mas, afinal, pergunta-se Kant, 0 homem é bom ou mau por natureza?
N&o € bom nem mau por natureza, pois ndo é um ser moral por natureza. O
homem “torna-se moral quando eleva suarazdo até os conceitos do dever e da
lei” (KANT, 2002, p. 95).

Como é possivel desenvolver o conhecimento sobre o dever (ou a pratica da
virtude) e sobre alei ? Esta, conforme comentamos, € uma questéo queimplica
0 ensino ou o aprendizado, pois tal conhecimento ndo acontece de modo
imediato e, dessaforma, arelacdo educativa (intersubjetiva) tem umaimportancia
fundamental nesse processo.

CONSIDERACOESFINAIS

O objetivo ao qual direcionamos nossa reflexdo era caracterizar uma
exigénciadecisivaparaaPedagogiaapds Kant. Ficou claro que existem apenas
duas maneiras fundamentais do processo educativo acontecer. A primeira
possibilidade reside em que aeducacdo sejamecanica. Esta, como vimos, seria
determinada pelas circunstancias, pelo acaso, seguindo dai algo praticamente
sem efeito, o que, por suavez, indicaanulidade do processo. Naverdade, ndo
podemos nem considera-lo processo. Com esse caminho, teriamos a
conseqliente auto-destruicdo da educaco.

A segunda possibilidade esta em que a educagdo seja raciocinada, isto
€, estabel ecidamediante um projeto comprometido com aperfectibilidade humana
(idéia de humanidade), voltado para o futuro (idéia de educagéo) e executado
de um modo cosmopolita. Vimos também que essa educacdo raciocinada ndo
serdisenta de erros, umavez que sempre se trata de uma elaboragdo humana,
portanto imperfeita.
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Se, na primeira perspectiva, temos a auto-anulacdo do processo, pois
tudo ficara sujeito as circunstancias, podemos dizer que tudo se submeteré as
lelsdanatureza, o quetornariao homem um objeto (puramente causado) amais,
entre outros da natureza. Todavia, sendo ele um ser que também é capaz de
estabelecer leis para si mesmo (causa de s mesmo), para sua acdo, e ndo
simplesmente um ser determinado pelo exterior, existe ai apossibilidadedeele
usufruir dasualiberdade, servindo-se de suarazdo, e conquistar suaautonomia.
E nessa perspectiva que encontramos a necessidade de um processo rea mente
educativo. De acordo com Kant, s6 0 processo raciocinado, isto €, estabelecido
por meio darazdo, é realmente educativo.

Dado o exposto, a pedagogia ndo pode abrir mé&o da racionalidade ou
entdo se anula, se auto-destroi. Além disso, ela deve orientar-se pelaidéade
educacdo, enquanto um arquétipo, um focus imaginarius, o qual, mesmo ndo
encontrando um correlato na experiéncia, continua como ideal do qual se quer
aproximar. Por isso, a idéia de educacdo é verdadeira e ndo nos engana. O
confronto entre a experiéncia pedagdgica e a idéia de educagdo permite o
aperfeicoamento constante do processo educativo.

Estabelecido como um projeto, mas ndo de modo a ndo formar uma
rapsédia ou um agregado qualquer de conhecimentos, antes, de maneira
sistemética e com abertura paraincorporar criticamente o novo, o diferente, o
processo pedagdgico pode viabilizar a exigéncia kantiana concretamente nas
escolas experimentais. Assim, abre-se para a pedagogia a possibilidade de
superar préticas equivocadas e que, em Ultima instancia, ndo conduzem a
emancipacdo humana.

Com isso, temos um outro cuidado requerido parao projeto: queeleseja
pensado e executado de maneiracosmopolita, isto € contemplando adiversidade
eapluralidade cultural etambém naperspectivadefazer o ser humano sentir-se
cidad&o do mundo, isto &, capaz de sentir 0 mundo como sua casa, Como ser
vivo inserido num ecossistema que por ele deve ser cuidado. N&o basta que o
ser humano simplesmente aprenda a conviver com as culturas diferentes, mas,
mais do que isso — e por isso mesmo desafiador — é necessario um convivio,
essencialmente, baseado na justica e na igualdade.

Para isso, ele deve ser disciplinado, cultivado e civilizado. O ponto
culminante da educacdo é a moralidade. Assim, chegamos ao “para qué€’ de
uma ciénciadaeducagdo: conseguindo conduzir o ser humano acapacidade de
agir conformealei que ele estabel ece parasi mesmo, de acordo com arazéo, ou
seja, aautonomia, o processo educativo converte-se em moralizagéo.

O legado kantiano permanece como “ provocacdo” produtiva, namedida
em que, se considerarmos esse ideal para nossa época, constataremos, como
Kant, que vivemos numa épocade culturae civilizagdo, mas que, infelizmente,
esté longe de ser uma época de moralizagéo.
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ABSTRACT: the text seeks to characterize and to reflect on the conditions and implications
of the Kantian claim that pedagogy become itself a study, that is, a science of education.
In order to accomplish this, the main definitions and attributions of pedagogy are recast,
such as Kant understood them and by drawing its most important consequences. It is shown
that this claim proves to be relevant and updated, insofar as a science of education is
conceived as a project oriented towards the future, to be carried out from a cosmopolitan
standpoint and with a fundamentally ethical purpose.
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