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RESUMO: este artigo faz uma breve andlise da filosofia da educagéo de Anisio Teixeira, e
sua aproximac&o com a literatura infantil lobatiana, destacando o conceito de experiéncia
embutido em ambas. A filosofia para crianga sugere um campo alternativo de se fazer
filosofia, no qual se privilegia a abordagem filoséfica que traz a crianga como nucleo de
investigagdo, buscando analisar as possibilidades, os limites e o alcance do saber filosofico
nessa fase particular da experiéncia humana. Constatou-se que alguns livros de Lobato
parecem suscitar essa experiéncia com a infancia, no sentido de estimular seus leitores a
pensar 0 tempo presente, com todas as mudangas que o caracterizam, bem como os
problemas dela decorrentes, levando-os a uma aprendizagem do filosofar.
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INTRODUCAO

Em uma carta escritaem 1937 e enderecadaao amigo Monteiro L obato,
Anisio Teixeira(apud NUNES, 2001, p. 241) revelao seu entusiasmo pelaliteratura
infantil desse autor:

Dentro de meses saem seus novos livros, os de ciéncia...E o mundo sem
fantasmas, que vocé estaacriar paraas criangas. Santo trabalho, meu caro
Lobato, o trabalho que me enternece a inteligéncia muito mais que vocé
possa imaginar. Quando o vejo a procurar com o ferro e o petréleo dar
espinha ao nosso invertebrado Brasil econdmico e com seuslivrosaarejar
ainteligénciaao menindo brasileiro que vai erguer nas suas pernastraseiras,
fico asonhar nasua estétua. Porque ainda se hd de marcar as épocas no pais
com vocé. Asidéias que lhe roem a cabega como piolhos sdo do tope das
gue roiam a cabega daquele outro visionario que foi Bacon. Com ferro,
petréleo e inteligéncia se ha de afinal construir a “componente nova’ do
Euclides.

A literaturainfantil de Lobato era assim recebida por Anisio Teixeira.
Embora ndo tivesse escrito nenhum artigo sobre literatura infantil, é possivel
dizer que Anisio Teixeiracons deraaguelaproduzidapor Lobato como portadora
de um sentido filosofico e educativo com quem a sua filosofia da educacdo
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poderia aprender. Afinal, ele via nela, particularmente nos livros de Lobato
voltados a uma tradugdo das ciéncias e da filosofia para 0 mundo infantil, a
obradeum visionério, deaguém que, sem ser fil6sofo, como Bacon, empenhava
se hadestrui¢do dos idol os e dos mitos, reinventando praticamente arealidade
brasileira, como antes o fizera Euclides da Cunha. Ele percebia na narrativa
desenvolvida pela literatura infantil de Lobato uma hip6tese prospectiva em
relagdo anossavidasocial e humana, semel hante dquelapropagadapelafilosofia
gue defendia, o pragmatismo de John Dewey. Afinal, essafilosofiaadmitiriaa
arte como instrumento de reconstrucdo da cultura e da educagdo, vendo na
literaturaum meio tornar maisricae maisbelaaexperiénciadas criangascom o
mundo, mobilizando as forgas que envolveriam umanova atitude frente avida
€ 0S pensamentos que, reflexivamente, criariam os novos valores estéticos e
morais areorientar aconduta humana.

A literatura infantil de Lobato poderia ser compreendida por Anisio
Teixeira, de um lado, como um recurso pedagdgico e como portadora de um
sentido educativo, que corresponderia as mudancas esperadas pela filosofia
da educacgdo inspirada no pragmatismo deweyano. De outro lado, em func¢éo
dos embates produzidos em nossa realidade, ela poderia auxiliar afilosofiada
educacéo a aprender como penetrar no universo infantil, mobilizando as
disposi¢des necessarias para reconstruir o significado das experiéncias das
criangas com o mundo, reformulando os val ores adquiridos em suaexperiéncia
passada e perspectivando uma vida futura mais rica e mais bela. Embora segja
dificil saber em que medidaessaconcepgéo defilosofiadaeducagéo, defendida
por Anisio Teixeira, foi modificada pela literaturainfantil de Lobato, pode-se
dizer que, entre o prefécio ao livro Vida e Educacao, de John Dewey, publicado
em 1930,2 quando resume os principios gerais da pedagogia desse fildsofo
norte-americano, e o livro Educacgéo Progressiva: uma introducéo a filosofia
da educacéo, publicado em 1934,® nota-se uma pequenanuancaem relacdo ao
tratamento dado as nogdes de experiénciahumana e de educago. E justamente
essa nuancga que pretendemos explicitar neste artigo, indicando uma eventual
inflex&o nafilosofiadaeducacdo de Anisio Teixeira, apartir daleituraque esse
autor desenvolve daliteraturainfantil de Monteiro Lobato.

2 Estamos utilizando a tltima edicdo desse prefécio, publicadaem 1980, nolivro
sobre Dewey da Colecéo Os pensadores.

$Em 1967, otitulo do livro foi mudado para Pequena Introducdo a Filosofia da
Educac8o: a escola progressiva ou a transformacdo da escola, em virtude da
discordancia de Anisio Teixeira dos rumos da educagéo progressiva. Estamos
utilizando agui adltimaedi¢éo desselivro, publicadaem 2000, comemorativaao
centenério deAnisio Teixeira

36 Educag&o em Revista, n.5, p.35-48, 2004



Anisio Teixeira leitor de Lobato

UMA POSSIVEL AMPLIAGAO DA NOGAO DE EXPERIENCIA

No prefécio introdutdrio apedagogiade Dewey, Anisio Teixeira (1980, p.
113-4) diz que o que haveria de fundamental no conceito deweyano de
experiéncia “ € a sua identificagdo com a natureza’. No plano filosdfico, esse
ponto de vista teria se contraposto ao dualismo entre experiéncia e natureza,
instaurado pelas correntes racionalistas da filosofia, que haviam concebido
aquela como mero instrumento de andlise desta e como sendo “transitéria’,
“passageira’, “pessoal”, “contra a realidade permanente do mundo exterior”.
Em contrapartida, do ponto de vista de Dewey, a experiéncia seria“um modo
de existéncia da natureza”; por essarazéo, elaseriaalgo “téo rea quanto tudo
que é real”. Com tais argumentos, Anisio Teixeira reforga a opinido de que
Dewey teriapromovido umarupturacom o racionalismo e com o intel ectualismo
gue marcaram atradico filosofica, justamente por conceber experiéncia como
algo ndo aheio anatureza, mas sim como parte dela.

Por tal conceito central dafilosofiade Dewey, conformeAnisio Teixeira
(1980, p. 115), seria possivel “ver que a experiéncia ndo é em si mesma,
coghitiva, mas que pode ganhar esse atributo, que sera tdo rea e organico
guanto qualquer dos outros quejapossua’. N&o sendo primariamente cognitiva,
a experiéncia poderia ser puramente organica, sem que se percebesse e se
convertesse em aquisi¢do de conhecimento, ou seja, em pura consciéncia.
Todavia, ela também poderia se converter em cognicdo, na medida em que,
sendo percebidae refletida, chegariaao conhecimento e aconsciénciahumana,
desde de que fizesse parte do anseio e, principal mente, tivesse um significado
para aquele que arepresenta. Esse seria o atributo exclusivamente humano da
experiéncia e, a partir dele, 0 homem se empenharia na “ constante revisdo de
sua obra’. Contudo, esse atributo humano néo se refere apenas a capacidade
individual de atribuir significado a uma ou varias experiéncias particulares,
mastambém, e principal mente, diz respeito aexperiéncia humana emgeral, isto
€, a “acumulacdo muitas vezes seculares de tudo o que o homem sofreu,
conheceu e amou”. Nesse sentido, além de ser uma “fase” da natureza ou uma
adaptacdo (identificacdo) com ela, presente no processo de conhecimento, a
experiéncia humana também seria produto e produtora da cultura acumulada
historicamente pelas diferentes civilizagdes e pela humanidade. Desse modo se
obteria 0 “material e adirecdo de nossas experiéncias atuais’, jaque, seassim
ndo fosse, a cada geragdo, o homem voltaria aos niveis elementares de vida:
“niveis que nenhuma vida selvagem pode fazer imaginar”.

E nesse ponto que o conceito de experiéncia se vincularia a educag&o,
no pensamento de Dewey. O conceito deweyano de experiéncia, segundo o
autor brasileiro, assemelha-se ao “aprender por experiéncia’, da linguagem
popular a propriavida. Assim sendo, aexperiéncia educativa para Dewey ndo
seriaoutracoisasendo “ aexperiénciainteligente em que participa o pensamento,
através do qual se vem a perceber relages e continuidades antes néao
percebidas’. Caberiaaexperiéncia, entdo, enriquecer o espirito por intermédio
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de um processo de aquisi¢do de novos conhecimentos ou, pelo menos, de
conhecimentos mais abrangentes, a partir dos quais se conferiria uma
“significagcdo mais profundaavida’ e se promoveriauma“vida cadavez mais
larga, maisricaemaisbeld’. Sendo assim, aeducacdo seriadefinidapor Dewey,
em seu sentido amplo, “como o processo de reconstrucéo e reorganizacéo da
experiéncia, pelo qual |he percebemos mais agudamente o sentido, e com isso
nos habilitamos a melhor dirigir o curso de nossas experiéncias futuras’
(TEIXEIRA, 1980, p. 116).

Deacordo com Teixeira(1980, p. 117-8), areconstrucdo eareorganizacdo
da experiéncia, de modo semelhante a vida, teria os fins (ou resultados) da
educacdo identificados com os meios (ou processos), justamente para
caracterizar a sua constante continuidade. A direc&o das experiéncias futuras
ndo significarianem o “desdobramento natural dasforgas latentes’, nem uma
“formacéo pelaaplicacdo de forgcas e influéncias externas’, massim rediregcdo
das experiéncias do passado, no sentido de corrigir, ajustar, ordenar a
experiéncia educativa, tendo em contaafunc¢éo social daeducacéo e o interesse
individual. A educacdo, dessa forma, teria conseguido habilitar as criangas
para avida social, durante muito tempo em nossa historia, sem a necessidade
propriamente da escola ou da educagéo formal. No entanto, numa civilizag&o
complexa como a nossa, a educacdo ndo poderia ficar ao livre jogo da vida
social e submetida a seus acidentes, assumindo a escola a responsabilidade,
através de um mecanismo especializado e sistemaético, de “fornecer aquilo que
avida, diretamente, ndo pode ministrar”’. 1sso ndo quer dizer que, antes que
assumir essatarefa substitutivadavidasocial, aescoladeveriaimpor “ deveres
insipidos e contraproducentes’, tornando-se um fim em s mesma, enclausurada
em seus muros e transmitindo uma cultura indtil & vida dos alunos. Nessa
criticaa“escolatradicional”, conformeAnisio Teixeira (1980, p.119), residiria
“um dos grandes méritos da teoria da educacdo de Dewey”, qual seja,

[...] oderestaurar o equilibrio entre aeducagao técitae ndo formal recebida
diretamente davida, e aeducagéo direta e expressa das escolas, integrando
aprendizagem obtida através de um exercicio especifico a isto destinado
(escola), com a aprendizagem diretamente absorvida nas experiéncias
soclals.

Estaéainterpretacdo de Anisio Teixeirasobre afilosofiade John Dewey,
tomada nesse esbogo a luz dos textos didaticos do filésofo americano, mas
também de sua obra Democracia e Educacdo, o que faz com que o autor
brasileiro atome como um dos pilares do pensamento deweyano: pela nogao
de experiéncia. Na interpretacdo de Anisio Teixeira, a teoria da educacéo de
Dewey néo seriasimplesmente umacriticaa“ organizagdo didética’ da“ escola
tradicional”, mas uma critica filosofica as idéias e as doutrinas pedagdgicas,
gue se assentaram nas teorias da educagdo convencionais, assim como a
formulagdo de umafilosofia da educacdo, a partir do conceito de experiénciae
de seu vinculo com aeducagdo. Dessafil osofiadaeducagdo extraiu as diretrizes
para a organizagdo escolar e, principalmente, para a prética pedagdgica
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postuladas por Dewey e apresentadas como uma das alternativas no interior
do movimento pela Escola Nova, desenvolvido no Brasil.

Todavia, nesse momento, Anisio Teixeira pensa nessas diretrizes e
critérios racionais a orientar a pratica pedagégica como algo que auxiliariaa
tornar as experiéncias das criancas cada vez mais cognitivas e racionais, pela
aquisicdo do método das ciéncias experimentais e pelo respeito ao
desenvolvimento psicoldgico do individuo, baseado numa psicologia
comportamental e numa epistemologia extraida da filosofia de Dewey,
desconsiderando parcialmente outros aspectos que envolvem a experiéncia
humana, como o seu cardter moral e politico. S0 justamente esses aspectos
gue ele passa a considerar, ao tratar da experiéncia e da educagéo, no livro
Educacio Progressiva, publicado em 1934. E aqui que se supde uma
possibilidade daliteraturainfantil de L obato e do sentido estético que pressupde
ter motivado uma reconsiderag&o sobre essas nocoes, estabel ecendo um maior
ponto de contato entre aquela com a filosofia da educacao de Anisio Teixeira.

ParaAnisio Teixeira(1930), o “ato de aprender depende profundamente
de umasituacao real de experiéncia naqual se possapraticar, tal qual navida,
as reacles que se deve aprender e, ndo menos profundamente, do propoésito
em que estiver 0 aluno de aprender essa ou aquela coisa’. 1sso porque ndo se
aprenderiam apenasidéias ou fatos, como também atitudes e apreciagdes, pois,
mais do que praticar com a crianca a fim de que ela aprenda um contelido ou
matéria escolar qualquer, € preciso que a escola tenha condi¢fes sociais reais
para que se desenvolva, além de possibilitar exercicios de sentimentos ou de
valores, tais como os de bondade e a prética da toleréncia, pelos aunos.

E possivel citar alguns exemplos dessasituacdo real de experiéncia, aque
serefereAnisio Teixeira, em algunslivrosdaobralobatiana. Umdelesé Emiliano
pais da gramética (1971), no qua Dona Benta se propde ensinar gramética a
Pedrinho. A avd consegue despertar o interesse do menino pela gramatica,
fazendo com que eleavejacomo “ brincadeira’, mas Pedrinho realmente comeca
avivenciar aguelaexperiéncia, quando recebe um convite especia de Emilia

Emilia habituou-se a vir assistir as licOes, e ai ficava a piscar, distraida,
como quem anda com uma grande idéia na cabega.

E que realmente andava com uma grande idéia na cabeca.

- Pedrinho - disse elaum dia depois de terminadaalicdo — por que, em vez
de estarmos a ouvir falar de gramatica, ndo havemos de ir passear no pais
da gramatica? (LOBATO, 1971, p.7).

Apesar do convite absurdo, era possivel naficgdo maravilhosado autor,
gue sabia disseminar ensinamentos em aventuras, levando aturmado Sitio ao
pais da gramatica, para aprender conversando com as palavras, ouvindo suas
histérias, conhecendo suas peculiaridades, observando as hormas que regem
alingua, bem proximo daquilo queAnisio Teixe rareconhece como umasituagéo
real de experiéncia. Desse modo, aliteraturainfantil de Lobato ndo apenas seria
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bem-vinda, na concepcéo desse reformador da educacdo, como também traria
umanovafungdo parao livro naescola, rompendo com aidéadelivro-texto e,
portanto, servindo de recurso didatico ao professor, sendo total mente integrada
ao idedrio pedagogico escolanovista.

Em uma carta enderegada ao amigo Anisio Teixeira, Lobato expressa
claramente o seu entusiasmo pelaeducagdo e pel o ideério escolanovista. Como
se pode verificar nacarta, encontradaem Viana& Fraiz (1986, p. 69):

Vou ler o teu livro como nunca li nenhum. Degustando, penetrando,
deslumbrando-me em ver expressaneleidéias que me vieram por gestagao,
intuitivamente. E depois te escreverei. Meu petréleo esta uma pura
maravilha. A vitériaestdassegurada, e ando ser que me vejaespoliado por
leis do Juarez, nacionalizadoras do petréleo e quetais, que venham matar
0 surto da futura industria e privar do que com ela eu possa vir a ganhar,
terei meiosderealizar vérias grandes coisas que me fervem nacabega. Uma
delas diz com vocé. E criar luxuosamente um aparel ho educativo com vocé
a testa, como nunca existiu no mundo. Um ganglio novo, libérrimo,
autonomissimo, fora de governo, de religido, de tudo quanto restringe e
peia. Um ganglio quevaseirradiando até fazer-se um formidavel organismo
mol dador de homens—educador no mais elevado sentido. Com essas escolas
especializadas, com jornais e revistas, com casa editora, com livrarias,
com cinema, com estagéo de radio propria, com estagdo tele-emissora de
imagens... Qual quer coisacomo aRadio City do Rockefeller, mas educativa
O governo gque ensine ao povo o que quiser; areligido também. Nds, do alto
de nossa education —city, servidapor todas as maquinas existentese as que
hdo de vir, pairaremos sobre o pais qual uma nuvem de luz. Um corpo de
cérebros, dirigido por vocé. Prepara: améguinamultiplicadora, dissemina.
Iremos fazer com um pugilo de auxiliares o que o Estado — essa besta do
apocalipse — ndo faz com milhares e milhares de infecgdes chamadas
escolas e de cagados chamados professores. A nossa educagao caird como
chuva de neve sobre o pais, sem saber e sem querer saber a onde os flocos
iréo pousar.

Percebe-se, ainda, esse entusiasmo nos proprios livros de L obato:

Dona Benta com aquela paciéncia de santa estava ensinando gramética a
Pedrinho. No comego Pedrinho resingou:

“Magada, vovo. Basta que eu tenha que lidar com essa caceteagdo a4 na
escola. Asférias que venho passar aqui sd0 sO para brinquedo. N&o, ndo e
néo..”

“Mas, meu filho, se vocé apenas recordar com sua avé o que anda
aprendendo na escola, isso valerd para vocé mesmo, quando as aulas
reabrirem. Um bocadinho, s6 vamos! Meia hora por dia sobram ainda
vinte etrés horas e meia paraosfamosos brinquedos’.

Pedrinho fez bico, mas afinal cedeu; e todos os dias vinha sentar-se diante
de Dona Benta, de pernas cruzadas como um oriental, para ouvir as
explicagdes de gramatica.

“Ah, assim, sim! - diziaele- Se meu professor ensinasse como asenhora, a
tal graméticaaté viravabrincadeira. Mas o homem obrigaagente adecorar
uma por¢do de definigdes que ninguém entende. Ditongos, fonemas,
gertndios]...]” (LOBATO, 1971, p. 7)
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Porém, ndo s6 contelddos de portugués, matematica etc. estao
contemplados em alguns livros de Lobato, mas também a filosofia. No livro
Memoériasda Emilia (1972), através dapersonagem Emilia, o autor faz algumas
reflexdes sobre a vida, sobre a filosofia e sobre as injusticas do mundo. S&o
reflexdesfeitasaluz do pragmatismo deweyano, ou seja, umafilosofiapragmética
gue procura superar os problemas da vida social na e para a prépria vida,
instigando uma outra maneira de pensar em seus leitores, que se gjuste as
mudangas ocorridas nacivilizagdo atual .

Num trecho do livro Memorias de Emilia (1972,) € possivel perceber
como a personagem Emilia encara esses problemas, de uma maneira meio
atrapal hada, mas propondo soluges e questionando o critério de verdade aela
estabelecida:

Verdade pural Nadamaisdificil do queaverdade, Emilia

Bem sei —disse aboneca— Bem sei quetudo navidando passade mentiras,
e sei também que € nas memérias que os homens mentem mais. Quem
escreve memdrias arruma as coisas de jeito que o leitor fique fazendo uma
altaidéiado escrevedor. Mas paraisso el e ndo pode dizer averdade, porque
sendo o leitor ficavendo que eraum homem igual aos outros. Logo, tem de
mentir para dar idéia de que esta falando a verdade pura.

Dona Benta espantou-se por uma simples bonequinha de pano andasse
com idéias tao filosoficas.

Acho graga nisso de vocé falar em verdade e mentira como se realmente
soubesse 0 que é umacoisa e outra. Até Jesus Cristo ndo teve animo de dizer
0 que era verdade. Quando Péncio Pilatos |he perguntou: “O que é
verdade?’, ele que era Cristo achou melhor calar-se. N&o deu resposta.

Pois eu seil — gritou Emilia - verdade é uma espécie de mentira bem
pregada, das que ninguém desconfia, SO isso.
DonaBentacalou-se, arefletir aqueladefinigdo. (LOBATO, 1972, p. 7-8)

O que Emilia transmite nessa passagem € que ndo existe uma verdade
estabelecida, e sim a busca continua por essa verdade, instigada pelo
desenvolvimento da propriavidae de suadindmicainterna. Em outro trecho do
mesmo livro, essa personagem de L obato define o que é avida, metaforicamente,
em termos bastante proximos aquel es que embasam afilosofia da educacéo de
Anisio Teixeira

E como sou filésofa. - continuou Emilia — quero que minhas memérias
comecem com minha filosofia de vida.

Cuidado, marquesal Mil sabiosjatentaram explicar avidae se estreparam.
Pois eu ndo me estreparei. A vida, senhor Visconde, € um pisca-pisca.
Quem para de piscar, chegou ao fim, morreu. Piscar é abrir e fechar os
olhos. Viver éisso. E um dorme - e - acorda, dorme — e — acorda, até que
dorme e n&o acorda mais. E, portanto, um pisca-pisca.

O Visconde ficou novamente pensativo, de olhos no teto.

Emiliariu-se.
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Esta vendo como éfilosoficaaminhaidéia? O senhor Visconde ja esta de
olhos parados, erguidos para o forro. Quer dizer que pensa que entendeul...
A vida das gentes neste mundo, senhor sabugo, é isso. Um rosério de
piscadas. Cada pisco € um dia. Piscae mama, pisca e anda, piscae brinca,
piscae estuda; piscae ama, piscae criafilhos; piscae geme os reumatismos,
por fim pisca pela tltima vez e morre.

E depois que morre? Perguntou o Visconde.

Depois que morre vira hipétese. E ou ndo é?
O Visconde teve que concordar que era. (LOBATO, 1972, p. 11)

Essa metéfora do pisca-pisca remete seus leitores-mirins ao curso
bioldgico da vida, o desenvolvimento, o crescimento e morte, representando
uma renuncia do pensamento filoséfico em considerar a vida para além do
mundo humano ou qualquer filosofia transcendente, ou mesmo de promover
uma separacdo entre esta e a cultura. Ao contrério, esse desenvolvimento
biol 6gico em que consiste avida parece ser visto em continuidade com apropria
cultura, afinal, esse crescimento do individuo ndo se d& apenas em termos
maturacionais, como também em termosintel ectuais e, de certo modo, morais,
embora estes estejam assentados em bases naturalistas. Aliés, sdo essas mesmas
bases que caracterizam a filosofia de Anisio Teixeira e que parecem ser
endossadas aqui com Lobato, no mesmo sentido, qual seja, o de questionar e,
se possivel, romper com uma tradi¢cdo que pressupde o desenvolvimento do
espirito como essencial atodafilosofia e educagdo, sendo necessario que, para
tal, ocorraumareninciadapropriavida, do prazer e dafelicidade possiveisde
serem desfrutadas pel o homem naterra, assumindo os sacrificios, amisériaea
dor como necessdrias para alcancar a plena felicidade apds a morte e a vida
eterna. E contraessatradico, presente no pensamento fil osofico e educacional
catdlico, na década de 1930, que ambos se insurgem, querendo livrar o paisdo
atraso e modernizé-1o por intermédio dadifusdo de umaoutraculturae de uma
outraeducagdo, talvez tdo pragméti ca quanto agquel a pensada por John Dewey.

Do mesmo modo que Anisio Teixeira, Lobato parece acreditar que a
experiéncia propiciada pelos seus livros ao publico infantil pode alargar a
experiénciadas criangas e dos jovens, introduzindo-os ao mundo espiritual ea
cultura, com ointuito de formarem suas préprias concepgdes arespeito davida
e refletirem sobre as suas vicissitudes, inclusive o seu outro, que é a morte.
Isto, sem deixar de considerar a capacidade cognitiva e o desenvolvimento
psicoldgico de seu publico. Nesse sentido, a continuidade entre natureza e
cultura que representa a vida seria compreendida como esse alargamento da
experiéncia formativaque requer aconcepcdo de educacdo deAnisio Teixeira.
Em tal concepc¢do de educacdo, o aprender a conhecer e 0 aprender a pensar
estariam intrinsecamente associados a essa formagéo cultural das criancas e
dosjovens, que oslevariaatornar-se “ pequeninos Socrates’, tal como Emilia,
a boneca de pano, aprendendo a refletir sobre os problemas que |hes séo
colocados.
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Assim, atrgjetériade Monteiro Lobato, nos vérios proj etos e campanhas
gue desenvolveu, faz coincidir suahistéria pessoal e profissional, sobretudo a
trajetéria literéria, com a histéria educacional do pais. Sabendo-se que sua
obra, embora aparentemente despretensi osa, constitui-se num material rico de
informagBes, em que perpassa um projeto (educacional) maior do que apurae
simples finalidade estética, ou sgja, a criacdo de uma mentalidade aberta a
composi ¢cao de fragmentos que permitem, aindahoje, pensar o mundo composto
por diversos caminhos, distantes das ideologias excludentes que aceitam a
validade de apenas um.

EXPERIENCIA ESTETICA E TEORIA MORAL

No livro Educacao Progressiva, Anisio Teixeiraesbocauma nova’ moral,
que serviriade fundamento a suaexpectativa politicae a suadoutrina pedagdgica,
inspirada também na filosofia de John Dewey. Ele compreende a moral a partir
daguilo que denomina de a “concepcdo mais experimental de nossos dias’,
apostando numa natureza humanamutével, condicionada as mudangas naordem
socia e a capacidade do homem conduzir, sabiamente, essas mudancas para a
suafelicidade ou infelicidade. Contrapondo-se atese de que a atividade humana
s0 ocorreriapel o reconhecimento de um imperativo e como um meio paraa cancar
um fim transcendental, como postulou amoral tradicional, o educador brasileiro
considera que os proprios impulsos e desejos humanos s8o 0 moével dessa
atividade e, enquantotal, elapossui umfimem s mesma: apropriavida, entendida
como o proprio viver ou de“ exercer atividades significativas parasi proprio”. Por
fim, defende que a moral, para ser eficiente e progressiva, deve assentar-se na
experiénciahumana, como qual quer outraciéncia.

Nesse trabalho que caracteriza todo esfor¢co humano, segundo Anisio
Teixeira, avida seria “boa ou mé conforme a vontade humana’. A vida seria
boa, se a atividade fosse agradavel e satisfatéria, em si e por si mesma; ndo o
seria, sefosse apenas uma preparacdo parao futuro ou paraumaexpectativade
felicidade aser alcangadano futuro. Paraele, o presente deveriaser vivido e sb
nele poderiamos governar a nossa vida, pois o futuro seria imprevisivel. No
mundo em movimento e em transformag&o, como 0 nosso, ele afirma que “a
atividade é sempre umaaventurano desconhecido” e os que esperam um mundo
seguro e certo, para serem felizes, terdo frustradas as suas esperangas. Com
isso, defende que 0 homem deveria abandonar o seu “hébito de seguranca e de
certeza’, substituindo-o pelo “ sentido dindmico danovaordem em quevive’ e
ficando a altura de suas “proprias criacdes’. A luz dessa nova realidade, para
ele, deveriam ser revistos os principios que regulam aconduta humana, fundando
a moral no mesmo experimentalismo que garantiu o progresso das demais
ciéncias e na busca constante em conferir sentido e significagdo a atividade,
sem desprezar 0s novos conhecimentos, mas os utilizando inteligentemente, a
fim de reconhecer os limites da compreenséo da natureza e os lagos com 0s
demais homens.
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Pode-se dizer que ndo apenas as ciéncias entram nesse processo de
reconstrucéo dos valores morais, por intermédio do experimentalismo, como
tambémapréprialiteraturae, comela, aliteraturainfantil. Tanto quanto aciéncia,
aliteraturainfantil pode auxiliar narevisao dosvalores que orientam avida, na
mobilizago das forcas e da emogdo estética necessérias para reorientar a
conduta humana. O contetido implicito da literatura infantil mobiliza essas
forcas e essa emocdo em torno ndo apenas daimaginacdo produtiva, necessaria
ao desenvolvimento da ciéncia, como também de umareconstrucéo dosvalores
morais existentes, por meio de umamoral téo provisoriaquanto as concepcdes
gue envolvem a vida humana e através da reconstruc@o das formas de vida
social que envolvem a democracia. Além disso, ela pode auxiliar também as
criancas a serem convidadas para uma aventura e para 0 jogo que parecem
enredar a prépriavida, implementando desde ainfancia uma atitude filosofica
em relacdo avida, que se desenvolve em todo o seu curso. Sob esses aspectos,
haumaconsonanciaentrealiteraturainfantil de L obato e afilosofiadaeducacéo
deAnisio Teixeira, poisambas parecem tentar propiciar umamesmaexperiéncia
estética e despertar no infante uma semel hante atitude fil osoficadiante davida,
gue pressup8e ndo apenas a curiosidade cientifica, mas um modo préprio de
levar em conta a vida e de penséa-la, com o intuito de definir os valores que
orientam a conduta humana

Tal atitude poderiaser um meio de conferir acondutahumanaum “largo,
integrado e harmonioso” ponto de vista, nem por isso considerado como
superior ou absoluto, mas que tomasse a vida como ponto de partida e ponto
de chegada, sem justifica-laem qualquer crencametafisica.

Deve-se partir para a vida como para uma aventura. Se se tivesse de
aconselhar uma atitude Unica, aconselhariamos a atitude esportiva. Cada
um dos momentos da vida é um jogo com o futuro. Quanto mais armado
para a luta, melhor. Vitéria e derrota, todas tém, porém, a sua parte de
prazer. Maisdo queisso. O verdadeiro prazer estanaluta. Sebem sucedida,
a luta de amanha sera mais interessante. Se a sorte ndo for favoravel, a
experiéncia valeu os momentos vividos, ensinou coisas novas e a
expectativa de melhor éxito estard sempre acesa no coragdo dos homens.
O insucesso ndo os abate, porque contam com ele entre as possibilidades
esperadas. Se ndo existisse, as vitdrias perderiam o melhor do seu sabor.
(TEIXEIRA, 2000, p. 151)

Parece ser essaconcepcdo de vidaque permeiatambém aliteraturainfantil
lobatiana, com o intuito deinstigar em seus leitores um aprendizado do pensar
sobre os problemas que emergem do cotidiano e da experiéncia infantil,
atribuindo a eles um sentido que, muitas vezes, reformula os significados
atribuidos aos valores adquiridos anteriormente e |hes oferece uma viséo
prospectiva acerca do futuro, expressando-a numanarrativaliterarialeve, mas
ndo superficial. Certamente, esse sentido envolve aaguisi¢ao de umalinguagem
comum, devaloresmorais, estéticos e politicos que regem acondutadas geracdes
adultas, mas também supdem a revisdo dessa linguagem e desses valores,
motivados pela experiéncia e pelareflexdo constante sobre ela, mediadas pelo
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equilibrio técito estabelecido entre a emocéo estética e a inteligéncia. O
julgamento desses novos valores seria feito pelos préprios leitores dessa
literatura infantil, considerando que eles dependem de um confronto com a
convengdo social estabelecida e, quem sabe, do convencimento dos outros
grupos que vivem numa mesma sociedade.

Em um pequeno ensaio, chamado “ A literaturainfantil numaperspectiva
socioldgica’, Azevedo (1958) afirmaquealiteratura“ espelhando so o espirito
de uma época, mas o0 pensamento, as atitudes e as tendéncias de uma classe
social” (p.53); ora, quem escreve as histérias para criangas sdo intelectuais
proveni entes de uma determinada classe social e que acabam transmitindo, em
suas histérias, suas concepgoes de vida e seus valores morais. Com todas as
mudangas que se operaram, tanto no sistema educacional, como napolitica, na
economia e na sociedade, transformou-se também o “publico” da literatura
infantil que, nesse momento, € heterogéneo, ou seja, criangas criadas no campo,
criadas nacidade, criangas cujacomposicao familiar jando é aquelatradicional
(pai, mae, filhos), e sim criancas criadas pelos avds, pelos tios, com pais
divorciados etc. Com isso, os livros sofrem um processo de diversificagdo, em
gue se publicam obras para criangas de idades e niveis mentais diferentes. E €
na literatura lobatiana que se percebe como esses processos se intensificam,
visto que seuslivros sdo repletos deidéias entdo revol ucionérias sobre politica
(Reforma da Natureza), economia (O pogo do visconde), histéria (Histéria do
mundo para criangas), e temas tao atuais, como a constituicdo da familia (a
bonecaEmiliaeradivorciada) e aigualdade damulher (o Sitio € um matriarcado,
sob a direcéo da erudita e competente Dona Benta).

As novas formas de organizagéo social e de cultura correspondem novas
classes de assuntos e de técnicas e transformagdes, mais ou menos profundas,
de pensamento e orientacdo. Cada época na literatura, como nas demais
artes, apresenta, por isso, uma paisagem de aspectos os mais diversos, em
que coexistem, ao lado de novas formas literérias, a expansdo ou declinio
de géneros antigos, a renovagado de outros, bem como sobrevivéncias de
épocas j& inteiramente ultrapassadas (AZEVEDO, 1952, p.45).

Desse modo, Fernando de Azevedo destaca ndo apenas a importancia
dautilizag8o daliteraturainfantil lobatianacomo recurso didatico, como também
do fato dessa obra, no campo literario, representar um espirito de mudancgas
sociais, semel hante aquel e defendido pel o movimento de renovacdo educacional
no Brasil, expresso nasidéias de Anisio Teixeira, rompendo com umasituagdo
literériaconservadora

No contexto historico em que afilosofiadaeducacdo de Anisio Teixeira
e a literatura infantil de Monteiro lobato foram produzidas, percebe-se uma
preocupacéo de formar o homem capaz de resolver os problemas de seu tempo,
por intermédio do pensar filosofico, do conhecimento cientifico e da arte,
congtituindo osvaloresareorientar acondutahumana. Talvez essa preocupacéo
ainda seja vdlida para os dias atuais, sobretudo, a preocupagdo com uma
pedagogia e com contetidos de ensino que levem os alunos a aprender a pensar
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ndo apenas logicamente, como também por meio da capacidade de atribuir
significado aexperiéncia, que ndo é sb cognitivae racional: é também estética.

CONSIDERACOESFINAIS

A narrativa das histérias contadas nos livros de Lobato possui uma
caracteristicapropria, muitasvezes, apresentando problemas de ordem moral e
politica, por intermédio de seus personagens, antes que desegjando apresentar
solugBes ou assumir um tom moralista ou doutrinério. As histériasinfantise a
narrativapresente noslivrosde L obato parecem almejar esse objetivo, acomecar
pelas geragdes mais jovens, das quais dependem o futuro proximo e o
desenvolvimento das formas de vida social futuras.

O mesmo pode-se dizer dafilosofiadaeducacdo de Anisio Teixeira, que
ndo é apenas o fundamento de umanova pedagogiaaser aplicadano ambito da
escola, mas € algo a permea-la e a fazer com que, no limite, as criangas e 0s
jovens, por meio da educagéo progressiva, sejam levados a pensar sobre 0s
problemas de seutempo. N&o é atoaqueAnisio Teixeira (2000, p. 117) concebe
a educacdo progressiva como aguela que seria responsavel pela formagéo de
“pequeninos Socrates’. Nem é injustificado o fato de afirmar ser herdeiro da
tradicdo filosofica inaugurada por Socrates, compreendendo a sua propria
filosofiacomo educagdo. Afinal, diz ele: “ Seafilosofiaéaindagacdo daatitude
gue devemos tomar diante das incertezas e conflitos davida, filosofia €, como
gueriam os antigos, a mestra da vida’ (p. 169). Educacéo e filosofia teriam,
assim, um mesmo sentido, podendo ser considerada uma educacdo para o
filosofar ou, entdo, umafilosofia da educacéo.

Discordando das dualidades em que se baseou a metafisica depois de
Plat&o, do critério de verdade e do estabel ecimento de val ores morai s absol utos,
além do abstracionismo em que formulaidéias e conceitos, sem umavinculagéo
com arealidade ecom avidasocial, Anisio Teixeiraprocurarever essatradicao
a luz do pragmatismo de John Dewey. Ta revisdo tem o intuito de dissolver
essas dualidades metafisicas pela nocéo de experiéncia, de sua redescrigéo e
reformulacdo pelo homem, conferindo a ela um significado ou interpretacéo
gue atornam Util avida, assim como conferem maior flexibilidade aos valores
morais que a orientam e que exigem o processo de transformag&o continua da
civilizagdo contemporéanea.

Algo semelhante parece ocorrer com a literatura infantil de Lobato,
guando eladescarta o tom moralizante e doutrinador das obras que aprecederam
e busca um estilo e um modo proprio de narrar as histérias para o publico
infantil, promovendo uma experiéncia com o pensar, como também com a
imaginacdo produtiva e com o sentido estético da vida supra-referida entre os
seus leitores. E bastante provavel que essa experiéncia possa, muitas vezes,
ser mais profundado que aquela pensada pelateoria pedagégicae pelafilosofia
da educacdo anisiana, af etando os aspectos subjetivos dos leitores, envolvidos
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naleituradoslivrosde L obato, mobilizando suas emoces e formando o gosto.
Mas, talvez, a no¢do de experiéncia pressuposta por essa teoria e filosofia da
educacdo também envolva esse sentido estético, para além do pretendido por
Dewey ou segundo uma interpretacdo do pensamento do fildsofo norte-
americano que o leve em conta, desenvolvidapor Anisio Teixeira, em funcdo de
também ser, aépoca, leitor daliteraturainfantil de L obato.

O que importa saber, porém, é que tanto a filosofia da educacdo de
Anisio Teixeira quanto a literatura infantil de Lobato se aproximam, nesse
momento historico, por pensarem uma educagdo para o filosofar e ndo apenas
levando em conta os aspectos ldgicos, como também os valores morais e
politicos que envolvem esse pensamento. Ambos talvez vissem nisso uma
forma de modernizar a sociedade brasileira em termos materiais e em termos
espirituais, além de perspectivarem uma forma de vida social que fosse
democrética, traduzida, respectivamente, na filosofia da educacéo anisiana e
naliteraturainfantil lobatiana, ocorrendo ai seu principal ponto de concordancia.
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ABSTRACT: this article makes a comparative study between the philosophy of the
education of Anisio Teixeira, and lobatiana infantile literature and detaching the concept
of experience inlaid in ambers. A philosophy for child suggests an alternative field of if
making philosophy, in which if it privileges the philosophical boarding that backwards the
child as inquiry nucleus, searching to analyze the possibilities, the limits, and the reach of
philosophical knowing in this particular phase of the experience human being. It was
evidenced that some books of Lobato seem to supply this exprience with the infance, in
the measure where they take its readers to think the present time, with all the changes that
characterizes it, as well as the decurrent problems of it, taking them it a learning of
filosofy.
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