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RESUMO: o foco temético deste trabalho é delinear o humanismo pedagégico de Fernando
de Azevedo, para, assim, fundamentar as propostas politicas educacionais desse sociélogo
educador. Desse modo, pretende-se elucidar aqui esse processo de elaboragdo da concepgéo
de humanismo defendida por Fernando de Azevedo, em torno da qual fundamenta o seu
discurso politico-educacional e pedagdgico, assim como os motivos pelos quais ela se
explicita de forma mais evidente a partir dos anos 1945, ganhando centralidade em seu
pensamento e uma maior clarividéncia das fontes tedricas nas quais se inspira.

PALAVRA-CHAVE: humanismo; politica e educagao.

INTRODUCAO

Tentando reconstituir historicamente o movimento de explicitacdo dessa
concepcao de humanismo, procuraremos elucidar as fontes tedricas naqual se
baseia el egitima o seu discurso politico-educacional e pedagdgico, enfocando
a sua pretensdo de compreender cientificamente as particularidades dos
problemas da cultura e da educac&o brasileira e, ao mesmo tempo, de postular
filosoficamente finalidades paraanova educagdo, baseada em val ores humanos
universais e, a0 mesmo tempo, necessarios ao atual desenvolvimento da
civilizagdo industrial.

Nesse sentido, reconstituiremos racional mente as teses e 0s argumentos
do discurso politico-educacional e pedagogico desse intelectual brasileiro,
recorrendo aumaandiseimanente de suaobra, assim como tentaremosfocaliz&
lo no momento histérico e no contexto intelectual de sua produgao, elucidando
0 seu provavel significado e sentido a época em que a concepgdo azevediana
de humanismo foi elaborada. Desse modo, almejamos alcangar a posi¢éo de
Fernando de Azevedo em relac8o aos intelectuais de sua geracéo e os lacos
gue seu pensamento estabelece com a educacdo, bem como a forma pela qual
ele se depara com o problema do humanismo.

1 Mestre em Educagao/ Unesp - campus de Marilia.

2 Doutor em Educacdo e docente do Departamento de Administragdo e Sup. Escolar da
Unesp - campus de Marilia.
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O DELINEAMENTO DE UM HUMANISMO PEDAGOGICO

A intervencédo deAzevedo no debate piblico acercadaeducagéo ocorre
com aelaboragdo do I nquérito sobre ainstrucdo publicade Sdo Paulo, em 1926,
desenvolvido por ele, originalmente, parao jornal O Estado de S. Paulo. Nesse
inquérito, Fernando de Azevedo constataque o principal problemadainstrucdo
publica seria 0 da inexisténcia de uma politica de educacado clara e completa,
que, distante dos interesses particul ares e partidérios, pudesse desempenhar a
tarefade formar as nossas elites. Somente essas elites que pensassem e agissem
conforme osinteresses gerais poderiam orientar um projeto politico e social de
formagdo da nacionalidade,® ou sgja, esse projeto envolvia tanto a formagao
das elites quanto a educagdo popular, passando por uma profunda reforma
educacional. Aliés, aeducacado popular serianecessdria paraforjar os quadros
gue assumiriam a funcdo de elites, porém, como ela necessitaria de muito
investimento e de um certo tempo, e, como asituagdo social e politicadaépoca
dependeriade umanovaelite, o autor as desenvol ve simultaneamente, tratando
deumasem perder devistaaoutra(AZEVEDO, 1960, p, 110).

Apbs o referido inquérito, Fernando de Azevedo é convidado para
assumir a Diretoria Geral da Instru¢do Publica no Rio de Janeiro, cargo que
ocupaentre 1927 e 1931. Nesse cargo, €le empreendeu uma série de reformas,
gue consistiram desde a remodel acéo arquitetdnica do aparelho escolar até a
alteracdo dos principios norteadores de uma politica educacional, passando
pela renovacdo da estrutura curricular e do espirito politico e pedagégico de
sua época, posteriormente descritas e justificadas no livro Novos Caminhos e
Novos Fins.*

Ao comentar a reforma empreendida no Distrito Federal, nesse livro,
Azevedo (1958, p. 16) afirmaque asua“forcaderesisténcia’ e de “expansdo”
foram depreendidas de uma“ideologiaclara, firme efrancamente renovadora’,
baseada em uma “nova concepcéo de vida’, procedente de uma filosofia que
Ihe correspondia, “ dando-lhe unidade de concepgéo e de plano fazendo passar
sobre ele, em seu conjunto e em todos os seus detalhes, um largo sopro de
renovagdo pedagogica e socia”. Por intermédio desse espirito renovador, ele
teria formulado os “novos ideais’” e as diretrizes da reforma educacional,
promovendo uma “radical transformacéo de processos” por uma “nova
finalidade” propostaao “ sistemaeducativo”. Além disso, teriapromovido uma
revisdo dafilosofiade que derivavam asfinalidades da educacéo e aorganizacéo
do sistema educativo propostas anteriormente, pois, em suas palavras, estas
eram formuladas, em geral, por “politicos de idéias empiricas, ou técnicos,

3 Esse inquérito, realizado em 1926, e reunido, em 1937, no volume A educacéo publica
no Estado de Sao Paulo, transformou-se, posteriormente (em 1960), em A educagdo na
encruzilhada.

4 Neste momento, havera uma quebra cronolégica e metodol6gica na andlise das obras, com
o intuito de elucidar de forma clara o pensamento, as bases e as fontes filosoficas.
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aprisionados em férmulas didati cas, que ndo compreendiam que os problemas
fundamentais da educacdo sdo, antes de tudo, problemas filoséficos’.

Assim, os problemas politico-educacionais estariam reduzidos, nas
reformas anteriores, a “simples questéo técnica’ e ndo teriam constituido,
“substantivamente, uma profunda quest&o de ideais’. Para o autor, ainda, tratar
essas “ profundas questdes dos ideais” significava elevar-se as “regides dtas do
pensamento [ ...] onde se esclarecem e sedefinem aconcepcdo e o sentido davida
e, portanto, osideais, asdiretrizese osprincipiosdaeducacdo” . Afinal, aeducagéo
nadamais seriasendo atomadado “ sentido davida’ (AZEVEDO, 1960, p.90).

Ao conceber os problemas educacionais como problemas fil oséficos, a
serem superados por uma filosofia que tomasse o “sentido da vida” e que
propusesse a readaptacdo do homem as mudangas da civilizag&o, Fernando de
Azevedo procurava conferir um outro significado asidéias e diretrizes de sua
reforma educacional, dando a elas um substrato tedrico e uma coeréncia, a
partir do conhecimento cientifico darealidade social e educacional. Com isso,
buscavaatribuir areformaeducacional do Distrito Federal uma posturafilosifica
considerada como superior, na medida em que postulava mudangas no setor
politico-educacional e criticavaas reformas anteriores. Paratanto, procurou se
apropriar das modernas teorias pedagdgicas, socioldgicas e filosdficas que
emergiam nos outros paises, nessa ocasido, tentando dar legitimidade ao seu
discurso politico-educacional e unidade a esse espirito critico. Suas razdes sdo
explicitadas na seguinte passagem:

Foi esse espirito critico e a seducdo pelaidéia de unidade, que permitiram
que, nareforma, evidentemente, inspirada pelas teorias de E. Durkheim,
na Franca, de Kerschensteiner, na Alemanha, e sobretudo, de J. Dewey, na
Américado Norte, se apresentassem os principios da educagdo nova, ndo
acumulados, em camadas superpostas, mas fundidos e organizados num

corpo comum de doutrina, com um carater homogéneo, unidade de
concepgao e harmonia de linhas. (AZEVEDO, 1958, p. 21-2)

O autor procura, assim, dar unidade e doutrina asidéas de suareforma
educacional, ndo num sentido absoluto, mas relacionado ao diagnéstico dos
problemas singul ares, emergentes da realidade da educacdo publicado Distrito
Federal, em particular, e de nosso pais, em geral, tais como: 0 pequeno
contingente de alunos matriculados em nossas escolas, 0 excesso de
reprovacoes e de evasdo ocasionado por um sistema de ensino desorganizado
e pelo uso de métodos pedagdgicos inadequados, a estrutura arquitetbnica
inadequada das escolas e a auséncia de uma formagdo docente que visasse a
superar 0 estado de empirismo, presente naatividade pedaggi cadesenvolvida
até entdo.

Recorrendo as fontes da sociologia, da filosofia da educacéo e das teorias
pedagdgicas, produzidas hos outros paises, como aquel as supracitadas, ele procura
formular teoricamente os principiose o espirito que animariam equejustificariama
reforma do aparelho escolar e da atividade pedagdgica, dmejando formular um
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discurso politico-educacional inovador, moderno, que se contrapusesse aos até
ent&o enunciados e que servisse de model 0 arenovagdo educaciona produzidaem
nosso pais. Por meio dessas fontes, por mais que parta de problemas singulares de
nossa realidade educacional, procura conferir universalidade aos principios e ao
espirito que animam e que justificam a sua proposta politico-educaciona para o
Distrito Federal, fundamentando-a nas ciéncias sociais e nafilosofia. Entre elas,
opta por enunciar um discurso politico-educaciona sustentado, principal mente,
nesse momento, na sociologia de Durkheim, nafilosofia da educacéo de Dewey e
na teoria pedagdgico-socia de Kerschensteiner.

Ao se aproximar dessas fontes do pensamento contemporéneo e da
teoriapedagdgica, pode-se dizer que se encontram algumasidéasque sinalizam
para um rompimento, sendo politico, ao menos filosofico, com a tradigéo
humanista pedagdgica na qual havia sido formado, trazendo elementos para
redimensionar a cultura classica e adequé-la as mudangas exigidas por nossa
civilizagdo, enfatizando a necessidade da transmissdo do saber cientifico e
técnico, de uma cultura que fosse socialmente (til e do desenvolvimento de
uma outra atitude, frente a essas mudangas.

Esse rompimento, ocorrido no plano tedrico, com atentativadejustificar
asidéias e os principios que norteiam asuaacdo politicae educacional, afrente
da Direc8o Gera de Instru¢do Publica do Distrito Federal, concentra-se,
sobretudo, hum plano de educac@o popular, que deveria ser abracado pelo
corpo técnico e administrativo e pela totalidade dos educadores, a fim de se
tornar eficiente.

A execugao do plano de educagdo popular mantera, no processo |6gico de
seu desenvolvimento, a estabilidade e a solidez que |he derem as suas
fundaces, e o ritmo que Ihe imprimir menos o impulso central de diregdo
do que avitalidade coordenada dos 6rgdos de execucdo. A especializacéo
das fungdes ndo deverd, pois, apagar ou atenuar a consciéncia da obra de
conjunto, para cuja organizagdo eficaz tanto mais aproveitardadivisio do
trabalho quanto mais os diversos corpos técnicos em agao se penetrarem
do mesmo ideal orientador e se animarem no mesmo empenho em
transformé-lo em realidade.

Mas essa formagdo de nexos de solidariedade ndo se devera processar
apenas entre osinspetores e professores, de diversas categorias. E necessério
estabelecer o principio de cooperacdo entre estes e os pais dos alunos e as
diversasinstituicbes sociais, pararealizar-sea“ socializagéo” daescola, de
cuja atividade deve participar a vida coletiva, acompanhando de perto e
auxiliando o trabalho escolar, posto a servigo da coletividade e utilizado

como instrumento de renovacdo de costumes. (AZEVEDO, 1958, p. 70)

Partindo desse principio organizativo de solidariedade e de cooperacéo,
ndo apenas entre inspetores e funcionérios, como também destes com a
comunidade, Fernando de Azevedo condiciona a eficacia da reforma proposta
a integracdo da escola & comunidade, considerando-a como uma instituicéo
social e como possuindo uma func¢do socialmente Util, bem como a adesdo
dessa comunidade ao idedrio e a nova concepcdo pedagdgica de que seria
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portadora. Afinal, segundo €ele, essa nova concepcao pedagdgica, inspiradano
idedrio escolanovista e constituida em corpo de doutrina, teria sido integrada
em leis eteriaconferido umamaior unidade aos detal hes do plano de educacéo
popular proposto. Ndo obstante, a reforma pretendida por ele ndo deveria
restringir-se @ mudanca de métodos pedagdgicos, mas se constituiria numa
“reorganizagdo radical de todo aparelho escolar”, adequando este Ultimo as
finalidades sociais e pedagdgicas dessa institui¢éo, gjustando ao meio social e
as disposicBes gerais da sociedade, sem fazé-laum reflexo desse meio nem um
aparelho de adaptacdo social.

Para isso, segundo €ele, seria necessario conceber a escola como um
elemento “dinamico, criador e disciplinador de atividades e energias e capaz de
transmitir um ideal as novas geracOes, e, exercendo sobre elas uma pressao
poderosa, contribuir para a transformac&o, em determinado sentido, do meio
paraoqual secriou” (AZEVEDO, 1958, p. 72). Estaseriaafinalidade dareforma,
devendo, para tanto, essa reorganizagdo da escola pautar-se nos principios da
escola Unica, do trabalho e do trabalho em cooperagao.

Garantindo que esse processo de reorganizacdo da escola, em torno
desses principios, ndo copiaria literalmente nenhuma das fontes antes
mencionadas, mas delas se apropriaria, adaptando-as aos problemas de uma
realidade cultural e educacional complexa, como anossa, Fernando de Azevedo
afirmaque o ideal que deveria ser transmitido as novas geracfes deveria ser o
ideal de acdo, isto €, “0 espirito de iniciativa, a consciéncia da necessidade do
esforgo paraafirmar-se, o gosto, o habito e atécnicado trabalho e o respeito a
personalidade de outrem, pelo sentimento e pelo habito do trabalho em
cooperacdo” (AZEVEDO, 1958, p. 72). Parte ainda da premissa de que, numa
democracia social, o individuo deveriater uma base de educa¢do comum para
diversificagcdes ulteriores, devendo aquela constituir a formagdo Unica dos
cidaddos, necessaria a formacdo da nacionalidade, e esta, promover a sua
formag&o profissional, necesséria ao desenvolvimento da sociedade brasileira.

Assim, o principio da escola Unica e da escola do trabalho refere-se,
respectivamente, a defesa de um ensino comum para todos, independente de
classe social e de posicéo econdmica, a ser oferecida pelo Estado e a setornar
obrigatéria dos sete aos catorze anos. Relaciona-se, igualmente, aidéiade um
ensino profissionalizante, a ser implementada conforme as aptidéesindividuais
e as necessidades sociais regionais, preparando a mao-de-obra necessaria ao
trabalho e os quadros funcionais exigidos pela sociedade.

No que diz respeito ao principio daescola Unica, Fernando de Azevedo
justifica-o como sendo a “pedra angular desse novo edificio”, devendo esse
periodo do ensino ser garantido pelo Estado, obrigatério e gratuito, com o
intuito de que todos tenham acesso a uma educacdo comum, garantindo assim
uma democratizagdo desse nivel de ensino e, a0 mesmo tempo, concorrendo
paraaconsolidacdo dademocraciasocial. Paraele, esse principio de suapolitica
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educacional seriaresponsavel pelapreparacdo de cidaddos e, futuramente, por
uma certa unidade nacional .

Quanto maior for o tempo em que naescolacomum, gratuita e obrigatéria,
“puderem viver, lado a lado, os alunos dos meios diversos, tanto mais
estes, tornados adultos estar&o em condi¢ces de uma compreensao e estima
reciproca para a realizagio da unidade nacional”. E a escola unica que
incumbe a aprendizagem da vida col etiva e do conhecimento e do respeito
mutuo, permitindo aos alunos continuarem juntos os seus estudos até o fim
daescolaridade obrigatoria. [...] Em tese, sdo as diferengas das apti ddes dos
alunos ou a necessidade da especializagdo que determinam o limite da
“unidade do ensino” para ramificages ulteriores. No entanto, como a
solucdo desse e de qualquer outro problema técnico estd em fungéo da
realidade econdmica, queintervém paraadaptar a doutrinaas condi¢des do
meio, a lei do ensino fixou em 5 anos o tempo de duragdo da educagdo
instituida de base comum. (AZEVEDO, 1958, p. 73)

Adequando esse principio ético e politico arealidade econdmicado Distrito
Federal, a0 invés de manter a escola comum ou Unicaem termosideais, dos sete
aos catorze anos, Azevedo a reduz a cinco anos, em sua reforma. Aliés, essas
adequagdes seriam, inclusive, necessarias quando se levasse em conta o outro
principio, o daescolado trabal ho. Principio nitidamente econdmico, ele seapoiaria
na organizacdo do trabalho, responsabilizando-se por preparar o aluno para a
aquisi¢cdo deum oficio que, escolhido conforme as aptidBesindividuais, auxiliaria
atodo um processo de reorganizacdo econdmica pelaqual passavatimidamente
e da qual necessitava nossa sociedade. Mais do que essa finalidade, a da
qualificacdo profissional do aluno, esse principio implicaria um principio
pedagdgico em que o aluno aprendesse pelo e no trabal ho.

A escola do trabalho € a escola em que a atividade € aproveitada como um
instrumento ou meio de educagdo. Nada se aprende, sendo fazendo:
trabalhando. O trabalho manual é empregado ndo somente como meio de
expressdo, mas, como um instrumento de aguisi¢des. A escola no trabalho,
na técnica alemd, concorda, a este aspecto, com a escola ativa. Mas é mais
do que esta, porque, além de aproveitar aatividade como um meio de ensinar,
além de fazer trabalhar para “aprender” (ensinar pelo trabalho), ensina a
trabalhar, procura despertar o desenvolver o habito e a técnica gera do
trabalho. A escola, de um auditorio que era, passou a ser um laboratério, em
gue o mestre ensina os alunos pelo traba ho, de que participa, estimulando,
orientando e praticando com eles todas as atividades escolares, meramente
educativas ou de finalidades utilitarias. (AZEVEDO, 1958, p. 73)

Sendo assim, além de desenvolver o sentimento democratico pelaescola
Unica, a escola do trabalho procuraria transformar a reforma pretendida pelo
autor num instrumento de reorganizacdo econdmica da sociedade. Com tal
objetivo, esse principio deveria compreender o trabalho desenvolvido pelo
aluno, estimulado pel o seu interesse e desenvolvido com prazer, através de sua
curiosidade intelectual e necessidades, de modo a converté-lo num caréter
educativo, que muda o papel do mestre. Para manter o esforco e sem fatigar a
atividade do aluno, o mestre deveria estimular o interesse e a curiosidade do
aprendiz, sendo fonte desse incentivo e, a0 mesmo tempo, fonte de disciplina
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Mais do que um orientador € um colaborador que conduz o aluno em suas
investigacOes e experiéncias e, participando de umaatividade que provocou
e acompanha, contribui para estabelecer entre o aluno e o professor essa
solidariedade efetivagque provém do trabal ho feito em comum. (AZEVEDO,
1958, p. 80)

A base da diversificacdo do ensino que exige a escola do trabalho
dependeria da ado¢do desse principio pedagdgico comum e de uma mudanca
de atitude do professor, em relacso aos métodos de ensino convencionais. E
interessante notar que, nesse sentido, 0 segundo principio dareformaproposta
por Fernando de Azevedo segue mais a teoria pedagdgica proveniente da
Alemanha e desenvolvida por Kerschensteiner, do que aquela originaria dos
Estados Unidos e desenvolvida por Dewey, embora busque a todo instante
integré-las, afim de conferir unidade ao principio daescolado trabalho, em que
se fundamenta. Visando a adequar, ainda, esse principio arealidade em que se
encontravam os professores da época, no Distrito Federal, ele propde cursos
de formag&o, a participacdo em conferéncias e palestras, bastante numerosas
entre 1927 e 1931, destinados aos docentes, com o intuito de que seintegrem ao
espirito da reforma proposta por ele e atornem efetiva, ciente de que isso sd
ocorreria se aqueles fossem efetivos participantes e seguidores do ideério
pedagdgico que a fundamentava.

Talvez se possadizer que o principio que mais se aproximadafilosofia
da educacdo de Dewey e da teoria social de Durkheim seja o terceiro, o da
escola do trabalho em cooperac&o. Mas, mesmo assim, essa articulagéo ainda
nao ficamuito clara, pois, paraele, nos principios precedentes estariam inseridos
os valores de respeito mutuo entre os alunos e de solidariedade entre alunos e
professores, ndo estando suficientemente claraaidéiade que, paraorganizar a
escola em torno do trabalho, este Ultimo deveria ser desenvolvido em
cooperacdo. Paratanto, ele pondera que se deveria pensar a escola como uma
comunidade, que ensinariaa viver em sociedade e atrabalhar em cooperacéo.
Enquanto tal, o aluno deveria trabalhar em grupo antes gque isoladamente,
apreendendo aatuar diante dadivisdo do trabal ho estabel ecida e responsabilizar-
se pelasfungdes aele atribuidas, objetivando coordenar osesforgosindividuais
e cooperar no empreendimento do bem col etivo ou comum.

N&o se trata, apenas, de preparar o individuo, em si mesmo, torna-lo apto
para o trabalho (idéia individual), mas de preparar o individuo para a
comunidade (idéia social), habitud-lo a desenvolver e disciplinar a sua
atividade, pondo-a em fungdo da atividade de outrem, para um objetivo
determinado. Trabalhar com outros, paraque acolaboragdo sejainterpretada
e realizada como meio de maior rendimento do trabalho, € o fim a que se
propde aescolanova, instituida para uma soci edade baseada na organizagao
do trabalho. (AZEVEDO, 1958, p. 74)

Por mais que reconhega ser dificil admitir essa concepgdo socia da
escola, porque precisariaromper arotinadaescolaconvencional, com o intuito
de adequar-se as condicdes materiais as quais estava submetida sua reforma,
Fernando de Azevedo propde que essa organizag&o comece pelas classes, no
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sentido de que deveriam se organi zar como pequenas oficinas devidaetraba ho
coletivo, em que todos os alunos trabalhariam ndo para o0 mestre, mas para a
pequena sociedade de que fazem parte. Os aunos, trabalhando para as suas
classes e, por sua vez, estas para a escola, que € uma comunidade maior,
desenvolveriam uma*“ aprendizagem préticadavidacoletiva’, aser valorizada
pelo mestre e apoiada como um dos pontos da reforma proposta.

Com essas readaptacOes dos trés principios extraidos das teorias de
Durkheim, Dewey e Kerschensteiner asituagdo escolar e arealidade em que se
desenvolvia areforma educacional do Distrito Federal, Fernando de Azevedo
esboca uma concepcdo pedagogica possivel de se redlizar e justifica suas
propostas politico-educacionais, enunciadas entre 1927 e 1931. Além dereformar
0s métodos de ensino e reorganizar o sistema educativo, ela consistiria numa
mudanca dos programas escolares e dos curriculos, de modo a propor um
ensino integral, baseado nos principios da escola Unica, do trabalho e do
trabalho em cooperacéo.

Esses programas, paraele, ao contrério de privilegiarem contetidos pré-
estabelecidos e aheios a experiéncia dos alunos, deveriam partir justamente
desta Ultima, desenvolvendo a capacidade e ensinando a observar arealidade
na qual viviam, a comegar pela regido e, gradativamente, chegando a um
conhecimento da vida nacional. Nesse sentido, o sentimento de nacionalidade
seriaparte constitutivade um programade estudos, fundamentado na capacidade
de observar do aluno e no seu interesse, aluz do qual aprenderia a conhecer e
a pensar sobre os problemas da realidade em que vive, encontrando solucdes
pertinentes para eles e um sentido paraavidanacional. Com essafinalidade, os
programas tém de ser adeguados, conformeindica:

Os programas ndo podem fixar a “matéria a ensinar”, sendo em torno de
trés ou quatro grandes centros de interesse (por exemplo: a natureza; o
trabal ho; a sociedade), a volta dos quais os conhecimentos se desenvolvam
ese alarguem, como uma“idéiaem marcha’, partindo do particular parao
geral, das coisas mais elementares e concretas para as idéias abstratas. E
dentro desses programas, de linhas gerais, mas limitados e precisos, que
desenvolve a atividade do professor, que pode e deve executalos com
fidelidade, quanto aextenséo e quanto ao plano de distribui¢cdo damatéria,
mas com variedade de processos e recursos, de que seja capaz, dentro de
umaorientagéo geral uniforme. Em cadamomento, dentro desse programa,
de linhas gerais, toda a no¢do fundamental que despertou e cativou a
atenc@o do aluno pode ser tomada como um “centro de interesse”, um
ponto de partida, para a “associagdo” e, depois, para a sistematizagdo do
conhecimento. (AZEVEDO, 1958, p. 76)

Por intermédio dessa forma de desenvolvimento do plano de estudos,
ao contrario da aquisi¢cdo passiva da matéria transmitida pelo mestre, o aluno
exprimiria o que observou e o trabalho satisfaria essatendéncia e necessidade
de exprimir-se e afirmar-se. Aliés, o trabalho seria 0 “ponto capital” que
congregaria todas as linhas desse “novo plano de organizagdo escolar” e o
principio a organizar esses programas. Adverte:
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A linguagem (oral, escrita e musical), o desenho, o trabalho manual
(especialmente a modelagem), ou, por outros termos, a palavra, alinha e
amatéria prima (a massa plastica, por exemplo) sdo grandes elementos de
expressao. O desenho e o trabalho manuais, naescolado trabal ho, baseada
sobre a atividade pessoal do aluno, tem o grande relevo que daafinalidade
da educacéo orientada para os novos ideais. A escola deve dar ao aluno o
gosto e avontade de afirmar-se, pelo trabalho; aconsciénciadanecessidade,
da unidade e da constancia do esforco; o sentimento da dignidade e da
beleza do trabal ho e a disciplina daatividade cooperativa, dasolidariedade
da agdo, orientada para um fim determinado. Ora, o aluno - forga em
atividade permanente - sb exprime com alegria e entusiasmo e, portanto,
sO aproveitao trabalho educativo querealiza“ cominteresse” sobre material
de suapropriaobservacado e paraatingir fins que ele mesmo desejou alcancar.
O professor, como se vé, de acordo com esta concepgao, deve ser mais do
gue um mestre, um despertador de interesses e de energia, um criador de
alegriapelo trabalho, um estimulador de atividades adormecidas, umaforga
viva, que domine os alunos, colaborando com eles, orientando as suas
tendéncias pessoais e tirando partido de seus proprios defeitos para a
expressdo original de seu pensamento. (AZEVEDO, 1958, p. 76-7)

Referindo-se a essa relacdo entre professor e aluno, reorganizada pelo
programade estudos que partiriados centros de interesse, Fernando de Azevedo
reitera o respeito matuo, a solidariedade e a cooperagdo como valores
universais, a orientarem todos os planos da reforma, a fundamentarem a
reorganizacdo escolar e do ensino propostas e a serem adquiridos no e pelo
trabalho educativo, nos termos descritos. O principio do trabalho educativo,
em torno do qual giraasuaconcepcao pedagdgicae asuapoliticaeducacional,
constitui um meio de articular a aquisicdo daqueles valores universais as
necessidades particulares e sociais, importantes paraaformagdo de um homem
adequado as exigéncias da sociedade da época e de seu desenvolvimento, em
termos econdmicos e culturais.

Paraele, privilegiar aformaco integral do homem seriamaisadequado a
essas exigéncias do que se ocupar apenas e tdo somente da formagao espiritual
do homem. Contemplar os seus interesses particulares e o que se exprime, na
democraciasocial, seriaimprescindivel pararesponder aessas exigéncias, tanto
guanto seriafundamental o desenvolvimento dessa nogéo de aprendizagem no
trabalho educativo e para o trabal ho, bem como a sua aquisi¢do, enquanto um
meétodo de observagdo, por meio do qual as novas geragdes aprenderiam a
pensar e a solucionar os problemas de sua época. A aquisi¢&o de recursos e de
conhecimentos pelas novas geragdes seria necessaria, mas ndo mais como uma
aquisi¢éo passiva e sim por uma aprendizagem ativa, que envolveriao préprio
interesse do aluno e 0 seu pensamento, adquirindo conhecimentos Uteis
socialmente e necessarios para a vida social, como também para o
desenvolvimento da comunidade.

Entre esses conhecimentos estariam ndo apenas os relativos a cultura
espiritual, mas igualmente o desenvolvimento de habilidades e de recursos
concernentes a atividade manual e artistica, a aquisi¢cdo de hébitos ligados a
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higiene pessoal e a salide, além dos saberes cientificos e de valores morais, a
nortearem a conduta dos alunos, imprescindiveis a vida coletiva. Para além
dessas nogdes, principios e métodos de ensino e de aprendizagem, Fernando
de Azevedo atribui uma outra funcdo ao professor, ndo mais restrita a
transmissdo de uma matéria de um saber desinteressado e de valores morais
abstratos, mas, sim, ampliada a fungdo de um colaborador, de um despertador
deinteresses nos alunos e a de umareferéncia para que estes compreendessem
autonomamente quais os valores a regularem a sua vida, de sorte a defini-los
coletivamente.

Em relagdo a este Ultimo aspecto, ainda, as licdes do professor
compreenderiam uma certa licdo de moral e de civilidade, que incutiriam no
aluno o espirito de responsabilidade e de dever para com a vida coletiva e
comunitéria, a comegar pelo desenvolvimento do sentimento da brasilidade e
de nacionalidade, através do proprio método de aprendizagem proposto e do
conhecimento agudo da realidade em que vive o educando.

A consciéncia de dever seria, assim, despertada no aluno, formando o
cidaddo capaz de amar suaterrae asuanacdo, de sacrificar-se pelacoletividade
edeviver intensamente avidasocial, iniciando pel os sentimentos, sacrificiose
vivéncias experimentados em sua prépria classe e na escola, como uma
comunidade em miniatura, onde aprenderia os valores éticos e morais que
regeriam a sua conduta e moldariam seu caréter. E, entre essesval ores, embora
houvesse os relativos a uma dada época, haveria aqueles considerados
universais, tais como o respeito mituo, a solidariedade e a cooperacgéo, pois
perpassariam toda a histéria, porque seriam humanos e imutaveis, devendo,
portanto, ndo apenas nortear a concepcao pedagdgica e a politica educacional
proposta, como também ser cultivados pelo aluno, dentro do programa de
estudos supradescrito, e a ser vivido por ele, no sentido de constituir a sua
personalidade e o0 seu carédter, tornando-se um cidaddo consciente de seus
deveres e responsabilidades para com os outros.

Nessa perspectiva, o0 homem integral almejado pela concepcéo
pedagdgica a fundamentar a politica educacional proposta por Fernando de
Azevedo ndo compreende somente o0 seu desenvolvimento psicol dgico integral,
masinclui umacertaintegracdo deste com amora de umadeterminadasociedade
e com esses valores éticos, pretensamente universais. Tal concepcao
pedagdgica, atodo instante (dareorganizagéo da escolaamudancaradical dos
meétodos de ensino, passando pela reorganizacdo do sistema educativo), €
enunciada por Fernando de Azevedo, no sentido de articular os aspectos
particul ares de sua reforma politico-educacional com bases tedricas e valores
desejadamente universais, justificando as suas acdes e as propostas
apresentadas nareformapor ele empreendida, no Distrito Federal.
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CoNcLUsAO

A concepgdo humanista de Fernando de Azevedo aparece na ocasido
em que esse discurso é apresentado como parte de uma concepgao pedagdgica
interessada na educacdo integral do homem, nostermos fixados anteriormente,
e por valores que considera humanos, portanto, universais, que permeiam a
suapoliticaeducacional. Porém, aindaai, elaaparece deformaimplicita, mitigada,
registrando-se apenas enquanto uma tentativa de rompimento com atradic&o,
naqual foi formado e enquanto proposi¢do de umaoutraconcepgdo pedagdgica
aalicercar apoliticaeducacional, areorganizar aescolaeareformar osmétodos
de ensino e de aprendizagem vigentes.

Umamaior clareza em relacdo as fontes de que se utiliza para amparar
esse discurso e essa concepcdo humanista ainda ndo parece ser encontrada,
na obradesse importante reformador educacional brasileiro. Mesmo atentativa
de articular esses valores universais com um discurso relativo aumarealidade
social ecultural especificae as proposi ¢des contidas ha concepcao pedagdgica,
em gue se assenta a sua proposta politico-educacional inferida agui, ndo €
muito evidente, s6 se tornando um pouco mais visivel ho Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, publicado em 1932.

ALVES, C. E. R,; PAGNI, P. Fernando de Azevedo: the delineation of a pedagogical
humanism to base a educational -political propose, its sources and assertions. Educacio
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ABSTRACT: the thematic focus of this work is to delineate Fernando de Azevedo’'s
pedagogical humanism in order, therefore, to base the educational policies proposes of this
educator sociologist. Thus, it is intended to elucidate here this process of elaboration of
humanism conception defended by Fernando de Azevedo, around which bases his
educational-political and pedagogical discourse, as well as the reasons why it makes
explicit in a more evident way from 1945's, getting centrality in his thinking and a larger
clairvoyance of the theorical sources in which he fells inspired.
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