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RESUMO: O artigo tem por finalidade discutir a importancia do planejamento e da organizacio do espago
escolar no processo de aprendizagem e de desenvolvimento intelectual e pessoal das criangas. Parte do
pressuposto de que o espago constitui-se elemento curricular essencial de um projeto educativo e reflete as
crengas e as concepgoes pedagdgicas assumidas por seus profissionais. Trata-se de discussio acerca de pesquisa de
intervencio em uma escola puablica de Educacio Infantil do municipio de Aragatuba-SB, por meio da qual foram
efetuadas observagoes sistemdticas e intervengoes pedagdgicas realizadas em horérios de formagio continuada da
equipedocente. As contribuiges tedricas dentro da abordagem Histérico-Cultural apontam que a organizacao
do espago confere 4 crianca o direito de tornar-se ativa, participativa e, portanto, protagonista do seu processo
de aprendizagens e desenvolvimento tipicamente social. Como resultado conquistado, ¢ possivel concluir que
0s novos arranjos espaciais realizados na escola puderam contribuir de forma significativa para a constituigio de
uma escola potencialmente mais humanizadora e de qualidade.

PALAVRAS-CHAVE: Educagio. Educagio Infantl. Organizacio do espago. Formagio continuada de
professores.

INTRODUCAO

Em nossa discussio, partimos do pressuposto de que a crianga é um ser social
histdrico e cultural, cujo desenvolvimento dependerd das relagoes estabelecidas com
o outro e das atividades realizadas, em um determinado contexto social e cultural.
Trata-se de um processo complexo no qual a crianga apropria-se de caracteristicas e
particularidades essencialmente humanas.

Lima (2007, p. 18) explicita que o desenvolvimento humano estd imbricado a
um processo dialético biolégico e cultural,
Na antropologia, humanizar ¢ o processopelo qual todo ser humano passa parase

apropriar das formas humanas decomunicagao, para adquirir ¢ desenvolveros sistemas
simbdlicos, para aprendera utilizar os instrumentos culturaisnecessdrios para as
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préticas mais comunsda vida cotidiana até para a inveng¢io de novos instrumentos,
para se apropriardo conhecimento historicamente constituido ¢ das técnicas para a
criagdo nasartes e criagao nas ciéncias.

Cabe salientar que a humanizagio estd condicionada ao desenvolvimento cul-
tural, aos recursos pedagdgicos e experiéncias que sao oferecidas as criancas para que
possam efetivamentedesenvolver-se em seus aspectos social, afetivo, emocional, fisico
e cognitivo.

Conforme Martins (2013), a aquisi¢do das particularidades humanas, demanda
apropriagao do legado objetivado pela pratica histérico-social. Os processos de interna-
lizagio ocorrem pela mediagio com outros individuospor meio do processo educativo.

Além dos processos de mediagio e de interacdo, consideramos a organizagao
do espaco como possibilidade de contribuicio efetiva para o alcance dos objetivos
e finalidades da Educagio Infantil. Horn (2004, p. 15) endossa nossa afirmacio ao
argumentar que:

O olhar de um educador atento ¢ sensivel a todos os elementos que estao postos em
uma sala de aula. O modo como organizamos materiais ¢ moveis, ¢ a forma como
criangas ¢ adultos ocupam esse espago e como interagem com ele sio reveladores de
uma concepgao pedagdgica. Alids, o que sempre chamou minha atengéo foi a pobreza
frequentemente encontrada nas salas de aula, nos materiais, nas cores, nos aromas;
enfim, em tudo que pode povoar o espago onde cotidianamente as criangas estio e
como poderiam desenvolver-se nele ¢ por meio dele se fosse mais bem organizado e
mais rico em desafios.

Nesse sentido, consideramos que a maneira que o espago ¢ pensado e organiza-
do nas institui¢oes de Educagio Infantil constitui-se elemento essencial de um projeto
educativo que reflete as crengas e as concepgdes pedagdgicas assumidas porseus pro-
fissionais. Trata-se de um componente inerente ao processo educacional das criangas.
Sua importincia fundamenta-se na qualidade, quantidade e disposi¢io dos materiais
que se fazem presentes e, sobretudo, no uso que se faz desse espaco. Nessa perspectiva,
a0 pautarmos a importancia da organizacio dos espacos ¢ ambientes para a formagio
e o desenvolvimento integral da crianca, algumas questoes convidam-nos 2 reflexdo:
Qual(is) concepgao(6es) de crianga se revelam no cendrio escolar a partir das agoes e ati-
tudes docentes? Por que é necessdrio pensar na organizacio dos espacos de Instituicoes
de Educacio Infantil (IEls), considerando a intencionalidade educativa?

Em IEIs, o espago, especificamente pensado e organizado de maneira inten-
cional, constitui-se um elemento potencialmente promotor de diferentes possibilida-
des de aprendizagem na infincia. Contudo, para que ele atenda a esse pressuposto,
Oliveira (2011) enfatiza a necessidade de defini¢io de alguns critérios de qualidade.
Para a autora, nessas IEIs, os espagos estruturados intencionalmente podem se tornar
aconchegantes, estimulantes, seguros, asseados, esteticamente harmoniosos para ga-
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rantir a acessibilidade aos objetos e aos materiais |4 existentes. A referida autora desta-
ca também que a maneira como o espaco serd organizado estd condicionado as con-
cepecoes educacionais dos professores. Com base nessas assertivas, a autora considera:

Todo ambiente, sem excegdo, ¢ um espago organizado segundo certa concepgio
educacional, que espera determinado resultados. H4 sempre um arranjo ambiental,
mesmo que isso se traduza na existéncia de uma sala com pouco imobilidrio e poucos
objetos e brinquedos ou de uma sala atulhada de bergos dispostos lado ao lado, como
na enfermaria de um hospital tradicional, ou abarrotada de mesas, cadeiras e carteiras,
imitando um arranjo escolar também ultrapassado. (OLIVEIRA, 2011, p. 196-197).

Essas premissas inspiram-nos a refletir sobre o papel do professor de criangas
pequenas em um arranjo espacial bem pensado de maneira a contemplar necessidades
de conhecimento das criancas e criar novos desejos de conhecimentos nelas, assim
como retratar a intencionalidade pedagégica.

De acordo com os fundamentos da Teoria Histérico-Cultural, o papel do pro-
fessor envolve a organizagio das situagdes pedagdgicas, dos espacos, do tempo e dos
materiais para que as atividades realizadas pelas criancas em IEIs possam resultar
em processos promotores de desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade na
infincia.

A esse respeito, Lima (2007, p. 25) defende que:

A agdo da crianga depende da maturagio organica e das possibilidades que o meio
lhe oferece: ela nao poderd realizar uma agao para a qual nio tenha o substrato
organico, assim como ndo fard muitas delas, mesmo que biologicamente apta, se a
organizagio do seu meio fisico e social ndo propiciar sua realizagio ou se os adultos
nao a ensinarem.

Com base nessas proposicoes, o ser humano apropria-se do conhecimento
sistematizado por meio das interagdes com o outro e com as praticas culturais. Nesse
processo, hd implicagoes educativas efetivas nas relagoes que os adultos estabelecem
com as criangas ¢ no modo como o espago ¢ organizado com a perspectiva de atendi-
mento as especificidades da infAncia.

Chaves (2008, p. 81) compreende a importincia de o professor pensar como o
ambiente da sala de referéncia da turma estd organizado, considerando que este ¢ o lu-
gar da escola onde a crianca permanece durante a maior parte do tempo. Nas palavras
da autora, é necessdrio fazer um exercicio, questionando-se com algumas indagacées:

[...] O que observamos? H4 niumeros, letras, palavras, textos colados nas paredes das
salas? Hé recursos didaticos, como cartazes ¢ painéis? Quem os confecciona? Em
qual altura est4 afixado esse material? Qual o motivo para isso? Qual a periodicidade
de retirada desses equipamentos didaticos? Qual o significado deles para as criangas
¢ qual sua relagio com o contetdo estudado? Como as criangas participam da
organizacio da sala de aula e de outros espagos da escola?
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Essas questoes levam a refletir que o planejamento e a organizacio dos espa-
cos para a educagdo da crianca pequena, implicam, primeiramente, na necessidade
de o professor ter clareza tedrica acerca das concepgoes e teorias elaboradas sobre os
processos de ensino, de aprendizagem e de desenvolvimento humano. Nesse senti-
do, dentre os diversos estudos desenvolvidos sobre aprendizagem e desenvolvimento,
recorremos a Teoria Histérico-Cultural, cujos fundamentos abordam o processo de
desenvolvimento humano em um contexto histérico-cultural. Tais fundamentos en-
volvem um novo entendimento de educacio, considerando seu papel vital no desen-
volvimento cultural do homem.

Nessa perspectiva, Mello (20006, p. 194) esclarece que o trabalho bem pensado
e intencional do professor baseia-se na ideia de crianga como “[...] parceira interes-
sada no conhecimento do mundo”. Essa concep¢ao ¢ também compartilhada por
Libaneo (2004) ao assumir que a atividade docente compreende a organizagio cons-
ciente para que a crianga possa se apropriar do conhecimento e, assim, se desenvolver
plenamente. Para o referido autor, o papel do professor implica, ainda, na selegao
de contetdos que garantam a apropria¢do de novos conhecimentos, na orientacio,
execugio e controle das atividades a serem realizadas pela crianga.

Com essa compreensio, concordamos com Reame (2013, p. 61), quando asse-
gura que “[...] a forma como organizamos e utilizamos o espaco fisico da sala de aula
constitui uma mensagem curricular, reflete um modelo educativo e uma intenciona-

lidade pedagégica.”

Na mesma trilha, Guimaries e Kramer (2009, p.85), alertam que “[...] a ma-
neira pela qual se transforma o espago em ambiente e lugar de interacoes informa a
respeito do sentido da educa¢do naquele espago: acolhida, didlogo, afetividade, escu-
ta, valorizacio de maltiplas linguagens ou disciplina, controle, racionalizacio”.

Com essa defesa, este texto tem como foco principal discutir questdes sobre
a organizacdo dos espacos institucionais como um elemento capaz de proporcionar
oportunidades significativas de aprendizagem s criancas, nas quais elas possam ser
protagonistas na apropriacio de riquezas culturais que impulsionam seu desenvolvi-
mento humano.

Para essa discussdo, apresentamos resultados de uma experiéncia de forma-
¢do continuada desenvolvida em uma Escola Municipal de Educagao Infantil em
Aracatuba — SP, que objetivou conscientizar a equipe docente acerca da necessidade
de reorganizar o espago em funcio das especificidades da educacio na primeira in-
fancia e observar como os profissionais tém abordado questdes do planejamento e
da organiza¢io dos espacos de modo a promover oportunidades de aprendizagens e,
consequentemente, de desenvolvimento integral das criancas.

Para discorrer sobre a temdtica, o texto estd estruturado em trés partes inti-
mamente relacionadas entre si, assim organizadas: inicialmente, apresentamos o con-
ceito de espaco discutido por vérios autores, como Zabalza (1987), Forneiro (1998),
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Barbosa (2006), Horn (2006), Guimaraes (2012), Nunes (2012), dentre outros, com
a perspectiva de enfatizar, afirmativamente, o valor da organizagio intencional dos
espacos escolares, tendo em vista que sdo estruturados de acordo com a concepgio de
educacio dos adultos que neles convivem e interagem.

Na sequéncia, apresentamos, brevemente, as caracteristicas da escolaparceira
dos trabalhos ora apresentados. Seguidamente, sistematizamos os fundamentos e as
reflex6es que se constitufram a partir do didlogo de diversos autores que endossam a
premissa de que o espaco ¢ um elemento inerente ao processo educativo na medida
em que também educa.

ESPAQOS E AMBIENTES: REVISAO DE CONCEITOS

Forneiro (1998) aborda o conceito de espago como algo “fisico”, ligado aos
objetos que sdo os elementos que ocupam o espaco. Para ela, a forma de organizar ele-
mentos que irdo compor o espago como os objetos, méveis, materiais, quadros, pin-
tura, etc., refletem um ambiente “[...] cheio de personalidade” (FORNEIRO, 1998,
p-230) e transmitem mensagens diretas a quem adentra em um determinado espago.
Ressalta que a infAncia necessita de espacos amplos, diferenciados, acessiveis, especi-
ficos, seguros e desafiadores, nos quais as criancas possam movimentar-se, interagir,
viver e conviver, desenvolvendo-se integralmente. A autora também destaca que:

[...] quando entramos em uma escola, as paredes, os méveis ¢ a sua distribuicao, os
espagos mortos, as pessoas, a decoragio, etc., tudo isso nos falado tipo de atividades
que se realizam, da comunicagio entre os alunos(as) dos diferentes grupos, das
relagdes com o mundo externo, dos interesses dos alunos(as) e dos professores (as)

[..]. (FORNEIRO, 1998, p. 232).

O termo ambiente ¢ abordado pela referida autora sob quatro dimensées cla-
ramente definidas e inter-relacionadas entre si. Sio elas:

a) dimensio fisica: refere-se ao aspecto material do ambiente. Trata-se de suas con-
digoes estruturais, os objetos que 0 compéem e sua organizacio e disposicioem
determinado lugar;

b) dimensio funcional: refere-se as diferentes formas de utilizagio desse espaco,
ou seja, ele vai ter uma dimensao funcional estabelecida pelo tipo de atividade
que serd desenvolvida com as criangas. Assim, um tapete, por exemplo, pode
ter a fungdo de encontro para uma assembleia ou um canto para ouvir e contar
histérias;

¢) dimensio temporal: trata-se da organizacao do tempo de utilizacio dos espacos ¢
das atividades ligadas a ele. A autora alerta que a organizagao do espaco deve ser
coerente com a organiza¢io do tempo e que a velocidade com que as atividades
s4o executadas poderd originar um ambiente estressante ou relaxante e sossegado
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para o desenvolvimento das aprendizagens. A dimensdo temporal pode ser en-
tendida também como relacionada 4 organizacioda rotina de uma instituigao de
educacio infantil.

d) dimensio relacional: ¢ relativa as diferentes relagoes que se estabelecem dentro
da sala de referéncia de uma turma de criangas. Essas relacoes tém a ver com as
normas que sio estabelecidas entre o adulto e as criangas, os diferentes tipos de
agrupamento para realizacio de atividades, as maneiras de intervengio do adulto
e as formas de interacdes entre as criancas. A autora salienta que, ao interagir
entre si, essas questoes configuram a dimensio relacional do ambiente. Por isso,
cada pessoa o apreende de maneira diferente.

Na visao de Barbosa,

[...] um ambiente ¢ um espago construido, que se define nas relagdes com os seres
humanos por ser organizado simbolicamente pelas pessoas responsaveis pelo seu
funcionamento e também pelos seus usudrios. (BARBOSA, 2006, p.119).

Afirmativamente, essas proposi¢oes corroboram a ideia de espago fisico como
lugar de desenvolvimento de habilidades e de capacidades exploratérias que desafiam
constantemente aqueles que o ocupam.

Para ampliacio dessas consideragdes, retomamos os argumentos de Guimarées
(2012, p. 98), segundo os quais “[...] os espagos convidam a acdo e a imagina¢do”,
e contribuem para a concretizacdo de uma educa¢io que considera a crianca como
sujeito ativo que produz sentido sobre o mundo com suas a¢des corporais, sensoriais
e mentais. Nessas premissas, hd a defesa da necessidade de o educador planejar ¢ criar
espagos motivadores dos relacionamentos das criancas com os adultos e entre elas e,
também, convidativos para o exercicio da agio, da imaginacio e da narratividade.

Para Nunes (2012), a defini¢o de espagos pautados em uma concepgio de in-
fancia constitui-se elemento essencial na construcio da proposta pedagégica das IEls,
uma vez que a organizagio do espaco evidencia o que pensamos sobre e para as crian-
cas. Com base nesse pressuposto, o espaco serd organizado e vivido pedagogicamente
com vistas a propiciar socializacdo de conhecimentos, movimentagio, exploracio ¢
autonomia das criancas.

Uma discussao sobre a organizagio dos espagos institucionais como um moti-
vador de aprendizagens ¢ do desenvolvimento integral das criancas envolve, assim, as

assertivas de Zabalza (1987 apud FORNEIRO, 1998, p. 236):

O espago na educagio ¢ constituido como uma estrutura de oportunidades. £ uma
condi¢io externa que favorecerd ou dificultard o processo de crescimento pessoal e
o desenvolvimento das atividades instrutivas. Serd estimulante ou, pelo contrario,
limitante, em fungio do nivel de congruéncia em relagio aos objetivos ¢ dinimica
geral das atividades que forem colocadas em pratica ou em relagio aos métodos
educacionais e instrutivos que caracterizam o nosso estilo de trabalho.
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Compreendemos que a garantia de espagos institucionais promotores de apren-
dizagens ¢ de desenvolvimento plenona infincia, exige reflexoes sobre a formagio do
professor, a partir da perspectiva que essa formacio engloba estudos sobre como esses
espagos podem se constituircomo contextos de aprendizagem para as criangas.

Essencialmente um pressuposto vital nesses estudos é que os espagos nao
sao organizados de forma aleatdria esteados na neutralidade. Diferentes auto-
res (FORNEIRO, 1998; GANDINI, 1999; OLIVEIRA 2008; GUIMARAES;
KRAMER, 2009) ratificam que o espago reflete, de maneira intensa e particular, a
cultura das pessoas que nele habitam e convivem. De acordo com Gandini (1999,
p-150), “[...] o espaco reflete a cultura das pessoas que nele vivem de muitas formas
e, em um exame cuidadoso, revela até mesmo camadas mais distintas dessa influéncia
cultural”. E como um organismo vivo que determina as agoes do grupo, bem como
suas formas de pensar, agir e interagir. Malaguzzi (1994 apud GANDINI, 1999,
p-157) explicita que o espago é como uma espécie de aqudrio que reflete e evidencia
“[...] as ideias, os valores, as atitudes e a cultura das pessoas que vivem nele”.

Horn alerta-nos para o fato de que:

[..] o professor tem, na realidade, uma concepcao pedagégica explicitada no modo
como planeja suas aulas, na maneira como se relaciona com as criangas, na forma

como organiza seus espagos na sala de aula. (HORN, 2006, p. 61).

Nesse sentido, se o professor parte de uma concepgao de educagio afirmativa,
isto ¢, com o entendimento acerca do valor precipuo da educacio e, portanto, do en-
sino e da aprendizagem para a formagio humana das pessoas, compreende o exercicio
continuo de ultrapassar priticas engessadoras que, pautadas na organizacio do espago
girando em torno da figura do professor, todas as agdes das criancas dependerio de
seu comando, de sua concordancia e anuéncia.

Nio se trata, pois, de apenas pensar e organizar espagos para as criangas “pas-
sarem” o dia. Faz-se necessdrio pensarmos, sobretudo, em como esses espagos podem
promover ou restringir as aprendizagens infantis. O planejamento, a organizagio, a se-
lecao de objetos, mobilidrios, brinquedos e materiais devem ser considerados elementos
ativos no processo educacional das criancas, pois, definem a concepgio de educagio
assumida pela instituigio. Sobre essa questdo, Forneiro (1998, p. 237) salienta que:

[...] existem elementos no espago fisico da sala de aula que, dependendo de como
estiverem organizados, irio constituir um determinado ambiente de aprendizagem

que condicionard necessariamente a dinimica de trabalho e as aprendizagens que sio
possiveis nesse cendrio.

A rigor, é o ambiente instituido em sala de referéncia de uma turma ou em
outros espagos na escola que influenciard nas condutas entre adultos e criancas de
maneiras diversas, uma vez que envolverd profundamente ou superficialmente possi-
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bilidades de promogio ou nio da autonomia infantil. Com isso, a crianca poderd ser
considerada e tratada como um ser pensante ¢ ativo na apropriacio de conhecimen-
tos ou passiva nesse processo. Mesmo que o professor nao tenha clareza sobre essas
questoes, o ambiente emite mensagens ¢ os envolvidos aprendem e respondem, com
isso, a influéncia do ambiente no processo de formagao humana é intensa e continua.
Ainda que o professor tenha um discurso primoroso em relagio a crianca, precisa
ser esclarecido em relagdo acerca do fato que os elementos do espago e ambiente
transformam-se também em “elementos curriculares” (FORNEIRO, 1998, p. 238).

Sob a ética da Teoria Histdrico-Cultural, Vieira (2009) investigaa influéncia que
a organiza¢io e uso do espago da escola da infincia tm no desenvolvimento humano
das criangas pequenas. Ressalta que a riqueza e diversidade dos materiais e objetos que
organizam os espacos podem encorajar as criangas a participar de maltiplas situacoes,
direciond-las para atividades interessantes, além de possibilitar a criagio de um clima
positivo de relacionamentos, de cooperagio, de cordialidade entre seus pares e adultos,
possibilitando melhores oportunidades de desenvolvimento para as criangas. Os resul-
tados de sua pesquisa indicam que a acessibilidade aos objetos, aos materiais de uso das
criangas, aos jogos e aos brinquedos possibilita a formagao das fungoes psiquicas supe-
riores e estimula aautonomia, o espirito investigativo e a criatividade.

Chaves (2014) ampliam as proposi¢des anteriores. Ela recorre aos pressupos-
tos da Teoria Histdrico-Cultural e argumenta que a apropriagio da cultura se efetiva
em espacos educativos onde adultos e criangas se comunicam, interagem e internali-
zam osvalores expressos na organizacio dos espacos e tempos das IEls. Dessa maneira,
¢ a composicio e estruturagio do ambiente, a qualidade das interacoes entre adultos
e criangas e os procedimentos metodolégicos que valorizam as diferentes formas de
expressdo ¢ de linguagem que possibilitardo a formacio social da crianca, na medida

\

em que esses espacos configuram-se como elementos de mediagio essenciais & sua
imaginacdo, criatividade, aprendizagem e desenvolvimento.

A seguir, com o objetivo de exemplificar o que foi discutido anteriormente
apresentamos uma experiéncia de formagio continuada realizada em uma IEI no mu-
nicipio de Aracatuba-SD, na qual a equipe de professores foi orientada a re-organizar o
espaco nas salas das turmas de criangas de modo a atender as especificidades infantis,
dentre elas o brincar ¢ 0 aprender mediante sua atuacio ativa no meio que a circunda.

ARRANJOS ESPACIAIS: REFLEXOS DE UMA DETERMINADA CULTURA ORGANIZACIONAL

A institui¢do parceira dos nossos estudos atende cerca de 250 (duzentas e cin-
quenta) criangas entre os primeiros meses de vida e os cinco anos de idade. E formada
por uma equipe de 11 (onze) professores, 10 (dez) educadoras adjuntas de creche
(atuantes em turmas de criancas de até 3 anos) ¢ educadoras adjuntas infantil (atuan-
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tes em turmas de criancas 4 e 5 anos)* e cerca de 7 (sete) funcionarios distribuidos nas
funcoes de agente de servicos gerais e cozinheira.

PRATICAS EDUCATIVAS EM BERGARIOS E EM TURMAS DE CRIANGAS MAIORES: REVELAGOES
DAS OBSERVACOES

Nessa escola, a sala dos bebés era organizada de maneira que todas as criangas
dormissem em bercos, enfileirados de modo a acomodar vinte e cinco unidades. A
hora da alimenta¢io era um momento conduzido somente pelo adulto. Os momen-
tos do banho e de higienizacdo eram marcados pela auséncia de interagao com os
bebés. Apds estas constatagdes, colocamos algumas questoes para reflexdo da equipe
do bergdrio. Foram disponibilizados textos para leituras individual e coletiva. Nos
momentos de estudos coletivos, foram apresentados videos sobre cuidado e educagao
no bergdrio para que a equipe pudesse refletir e analisar as questdes sobre o tempo
que o bebé ainda permanece no berco, acerca de como é o adulto quem determina a
hora de a crianca de se locomover nos espacos, sobre o porqué todos os bebés tém que
dormir no mesmo horério e o motivo de os bebés maiores nao poderem experimentar
a comida de maneira cada vez mais autbnoma, para citar alguns exemplos. Tais in-
quietacoes foram decorrentes das narrativas das proprias profissionais envolvidas nos
estudos mencionados, denotando a organizacio do espaco do bergdrio sugerindo uma
prética voltada predominantemente para os cuidados.

Em relacdo as salas de referéncia das turmas de criancas de 4 ¢ 5 anos, a orga-
nizagio retratava carteiras eram organizadas em “U”. Nas salas das criancas de 2 ¢ 3
anos, havia pequenas mesas com quatro cadeiras adaptadas ao tamanho das criangas.
Os trabalhos das criancas eram geralmente expostos dentro de saquinhos e pendu-
rados em varal. Nas portas das salas sempre havia mais espaco para uma exposicio
diferente. Os brinquedos ficavam fora do alcance das criangas, em cima dos armérios
ou na brinquedoteca. Em hordrios estipulados, juntamente o “ajudante do dia”, o
professor adentrava na brinquedoteca para escolha dos brinquedos que a turma iria
utilizar naquele dia. Quanto as interagoes entre adultos e criangas, ainda prevaleciam
as relagoes unilaterais em detrimento das dialdgicas, considerando que tudo era mui-
to direcionado pelo adulto. Além disso, a presenca do pldstico, como matéria-prima
para confeccio dos brinquedos, tinha presenca marcante na escola. Embora a escola
receba muitas doagoes de brinquedos de andnimos da comunidade, ficaram percepti-
veis brinquedos quebrados a disposi¢ao das criangas.

Com relagao as refeicoes coletivas, todas as criangas satam em um tnico ho-
rdrio para se alimentarem. Ao se sentarem, as criancas de dois e trés anos jd tinham
seu prato com alimento em cima da mesa. As criangas maiores de quatro e cinco anos

“Nesse municipio do interior de Sdo Paulo, essa fungio refere-se a profissional que trabalha diretamente com a
crianga no perfodo em que nio estd na sala de aula, ou seja, na recreagdo. Para o trabalho no cargo nao existia a
exigéncia de formagao em nivel superior (Pedagogia) até o ano de 2010.
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esperavam sentadas até que professores e educadores traziam a mesa, os pratos feitos
pelas cozinheiras, em um movimento frenético. Tratava-se de um momento muito
agitado. Havia muitas mesas no pétio, e, apesar de todos estarem reunidos em um
tnico hordrio, nio havia interacio entre as criancas de diferentes turmas.

Pelo exposto, ¢ possivel notar que as préticas institucionais no inicio dos tra-
balhos de formagio continuada, indicavam uma organizagio pedagdgicacentrada na
figura do professor. Com as criancas pequenas, as préticas eram baseadas somente no
cuidar, j4 com as criancas maiores, era perceptivel e nitida a incorporacio de préticas
de antecipacio da escolarizagdo, pela quantidade de atividades impressas em folhas
sulfite e as interagoes e relagoes estabelecidas entre adultos e criangas eram priorita-
riamente unilaterais.

Com base nessas observagoes do perfil institucional da escola e dos seus pro-
fissionais, esses aspectos foram pensados e revistos pautados em agoes pedagdgicas
mais intencionais e refletidas. Nesse sentido, a revisao bibliogréfica e a apreciagio das
questoes pertinentes j4 citadas, forneceram importantes referéncias para realizagio
dos estudos e intervencoes pertinentes. Dessa maneira, os momentos de formagao
continuada em servico, tendo esta pesquisadora como formadora, ocorreram na pré-
pria institui¢do durante o primeiro semestre de 2014, sendo realizados semanalmen-
te, com a seguinte distribuicdo: 2 horas de HTPC (Hordrio de Trabalho Pedagégico
Coletivo) e 2 horas de HTPP (Hordrio de Trabalho para Projetos e Pesquisa) dis-
tribuidas em 4 dias da semana. Tais hordrios sio previstos no plano de carreira do
Magistério Pablico do municipio.

Considerando que essa modalidade da formagao docente constitui-se ferra-
menta ¢ estratégia propicias amelhoria das préticas pedagdgicas ¢ mudancgas de en-
tendimentos que se referem ao trabalho com a crianga pequena, concordamos com
Imbernén (2002) ao ressaltar que o profissional de educacio ¢ construtor de conheci-
mento pedagégico de forma individual e coletiva. Dessa maneira, o eixo fundamental
do curriculo de formacio deve ser o desenvolvimento de instrumentos intelectuais
para promover o desenvolvimento de capacidades reflexivas sobre a prépria prdtica.
Nas palavras do autor,

A formagio assume um papel que vai além do ensino que pretende uma mera atualizacao
cientifica, pedagégica e diddtica e se transforma na possibilidade de criar espagos de
participacao, reflexdo e formagio para que as pessoas aprendam e se adaptem para poder
conviver com a mudanga ¢ com a incerteza. (IMBERNON, 2002, p.18).

Em outro estudo, Imbernén (2010, p. 56) afirma que “[...] a escola passa a ser
um foco de acio-reflexio-agio como unidade bdsica de mudanca, desenvolvimento
e melhoria,” quando seus espagos ¢ tempos de formagio continuada sido baseadosem
situagoes problemdticas do préprio contexto em que se produz a educagio. Reforca a
necessidade imprescindivel de as escolas reconstruirem uma cultura escolar que tenha
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por finalidade modificar a sua prépria cultura, a partir dos fazeres dos professores e
demais profissionais para melhorar a teoria ¢ a pratica.

Alarcio (2007) elucida que as formagdes em contexto, ou seja, aquelas pau-
tadas na prépria prdtica possuem grande valor formativo, uma vez que favorecem
reflexdo, a expressao e o didlogo. Além disso, a intrinseca relacao entre teoria e pratica
possibilita oportunidades de reflexdo, tomada de consciéncia sobre o préprio traba-
lho, intercAmbio e apropriagio de conhecimentos.

De acordo com Malaguzzi (1999), o desenvolvimento profissional do profes-
sor requera pratica constante de discussdo, interpretagdo e reflexdo sobre o trabalho
pedagégico que realiza. Salienta, também, que o tempo para formacio ¢é limitado, en-
tretanto, ¢ preciso encontrarmos inspirago a partir do trabalho que desenvolvemos.
Desta forma esclarece que:

Os professores — como as criangas e todas as outras pessoas — sentem a necessidade
de crescer em suas competéncias; desejam transformar experiéncias em pensamentos,
os pensamentos em reflexdes, e estas em novos pensamentos ¢ novas agoes |...]
os professores devem estar conscientes de que a pratica nao pode ser separada dos
objetivos ou dos valores e que o crescimento profissional vem parcialmente pelo
esforgo individual, mas, de uma forma muito mais rica, da discussao com colegas, pais
e especialistas. Finalmente eles precisam saber que ¢ possivel engajar-se no desafio
das observagdes longitudinais ¢ em pequenos projetos de pesquisa envolvendo o
desenvolvimento ou as experiéncias das criangas. Na verdade, educagao sem pesquisa
ou inovagio ¢ educagio sem interesse. (MALAGUZZI, 1999, p.82-83).

Assim, para um enriquecimento constante da pratica pedag(’)gica, faz-se neces-
sdria a busca pelo conhecimento ¢ a reflexdo das agoes planejadas, redirecionando o
percurso metodoldgico.

Na visio de Chaves, Lima e Girotto (2012), a formacio continuada do profes-
sor de Educacao Infandil ainda é uma preocupacio constante. Conforme as autoras, a
solugio desse problema estd em uma proposta de educacio pautada nas potencialidades
de aprendizagens da crianca. Essa educagio visa a uma prética pedagdgica que promova
a emancipagao da crian¢a, a0 mesmo tempo em que valoriza as capacidades docentes.

Com base na exposi¢io ora apresentada, vale destacar que os momentos de
estudos com os membros da equipe escolar tiveram como eixo norteador a expressao
“0 espago educador”, com a finalidade de instigar as capacidades de revisio e de refle-
xdo de préticas pedagdgicas dos participantes. A partir desse eixo principal,questoes
foram se desdobrando nesse processo de reflexdes e discussoes, dentre as quais des-
tacamos: Quais conceitos orientam o trabalho pedagdgico com as criangas? Qual
concepgio de crianga orienta a agio do adulto que organiza esse espago? Como os
espacos podem permitir que a crianca se aproprie de conhecimentos e desenvolva sua
identidade e autonomia?
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De maneira mais proeminente e intencional e com exposigio de fotos da pré-
pria escola, foram colocadas as seguintes questoes para reflexdo da equipe: Por que
os brinquedos ficam fora do alcance das criancas? Por que os brinquedos nio podem
ficar a disposi¢do na sala de referéncia da turma para que a crianca tenha possibili-
dade de escolha? Por que a sala de referéncia da turma nio ¢é organizada de forma a
promover a interagio entre as criangas em agrupamentos diversos? Por que hd poucas
atividades realizadas pelas criangas expostas na escola? Por que nio hd brinquedos
e objetos confeccionados com diferentes materiais por adultos e criangas? Por que
brinquedos quebrados ainda sdo oferecidos para as criangas?

Nesses momentos de discussao, foram pontuados aspectos das observagdes do
espaco escolar que delinearam, em diversas formas, os sentidos das praticas pedagé-
gicas assumidas pela equipe, com a finalidade de compreender como a organizagio
dos espacos poderia proporcionar as criangas o progressivo desenvolvimento de sua
autonomia, responsabilidade, solidariedade, respeito, criticidade, sensibilidade, cria-
tividade, ludicidade e a apropriagio das manifestagoes artisticas e culturais produzidas
pela humanidade.

Afirmativamente, como veremos no item posterior, os estudos e as reflexoes
coletivos impulsionaram mudangas em atitudes e agoes docentes, com impactos de-
cisivos para a organizagio do espago como motivadora de aprendizagem e de desen-
volvimento humanos. No que se refere as relagoes interpessoais houve efetivagao de
possibilidades de encontros e relacionamentos provocadores de criangas com criancas
e delas com os adultos do entorno. Oportunamente, sobre essa questao, Lima (2007,
p. 18) explicita que:

A relagio da crianca com o adulto na escola ¢ uma relagio especifica, porque o
professor nio ¢, simplesmente, mais um adulto com quem a crianga interage — ele ¢

um adulto com a tarefa especifica de utilizar o tempo de interagio com o aluno para
promover seu processo de humanizagio.

Além disso, as reflex6es provocaram a compreensio cada vez mais elaborada
de que tudo o que apresentamos as criangas em termos de interagdes, espagos, am-
bientes, brinquedos, objetos ¢ materiais diversos exigem especial riqueza e qualidade,
como aspectos essenciais para a realizagao de uma a¢io educativa humanizadora. Na
sequéncia, detalhamos as ressignificacées empreendidas nesse trabalho.

(RE)SIGNIFICANDO A PRATICA: O QUE ESTAMOS FAZENDO? POR QUE ESTAMOS FAZENDO?

Com base nesse cendrio observado, e ao pensarmos em melhorias das préti-
cas pedagdgicas, consideramos que duas questoes devem constituir-se em elementos-
-chave para alavancar nossas ideias e reflexdes, amedida que clarificam as especifici-
dades do trabalho docente: O que estamos fazendo? Por que estamos fazendo dessa
maneira?
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Ap6s as observagoes e constatagoes delas decorrentes, o préoximo passo foi a
reflexdo conjunta com a equipe escolar sobre como o espago é marcado pelas concep-
¢oes pedagdgicas assumidas pela equipe. Mesmo sem consciéncia desse elemento, o
espaco também ensina, conforme defendido ao longo desta exposicao.

Weisz (2002) esclarece que refletir em conjunto sobre as préticas educativas
possibilita a criagio de tempos para reflexdo que ultrapassa os limites da simples cons-
tatagdo. Ao comunicar o que observamos ¢ analisamos o observado, somos convi-
dados a reorganizar nossas ideias e a buscar uma articulagio entre teorias e praticas,
com a perspectiva de avangarmos na clareza tedrica acerca do nosso préprio trabalho.

Sob esse ponto de vista, ¢ essencial destacar que a formagio de uma identidade
docente baseada numa cultura de pesquisa, reflexdo e autoformacio (MOSS, 2011)
exige métodos de trabalho que viabilizem uma apreciagio critica e constante sobre a
prépria prética, sobre o que estd se fazendo e sobre o olhar que os profissionais tém
acerca da infincia. Salienta que o didlogo e a reflexdo auxiliam o professor a reconhe-
cet-se a si mesmo enquanto criadores de significados.

Desse modo, uma andlise geral dos espagos ¢ ambientes da escola delineou es-
sencialmente um espago organizado de forma tradicional, apoiado no discurso assis-
tencialista. O mobilidrio era disposto e organizado de modo a priorizar a mobilidade
do adulto, nio havendo diversidade de espagos adaptados s necessidades das criangas
e os brinquedos estavam dispostos longe do alcance das criancas. Basicamente, as
criangas eram agrupadas coletivamente, tendo o professor como elemento central do
processo educativo.

Essa realidade convocou-nos a busca de conhecimentos para reorganizar agoes
e atitudes docentes. Um documento legal essencial para isso foram as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagio Infantil (BRASIL, 2009). Este documento
institui a necessidade de propiciar condicoes adequadas (espagos e ambientes) para
receber as criangas e contemplar suas caracteristicas motoras e psicoldgicas. Também
colocam a crianga no centro do planejamento curricular, como sujeito histérico e de
direitos que, nas interacoes, relagoes e priticas que vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, ao passo em que também se apropria da cultura e produz uma
cultura prépria da infAncia.

8° A proposta pedagdgica das instituicoes de Educagio Infantil deve ter como
objetivo garantir a crianga acesso a processos de apropriacio, renovagio e articulagio
de conhecimentos ¢ aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protegio, a saude,  liberdade, 4 confianga, ao respeito, 4 dignidade,  brincadeira, &
convivéncia e 3 interagdo com outras criangas.

§ 1° Na efetivagio desse objetivo, as propostas pedagdgicas das institui¢oes de
Educagao Infantil deverdo prever condi¢ées para o trabalho coletivo ¢ para a
organizacio de materiais, espagos e tempos que assegurem:

I - a educagio em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo indissocidvel
ao processo educativo;
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I - aindivisibilidade das dimensoes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica,
ética, estética e sociocultural da crianca;

I1I - a participagio, o didlogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito ¢ a valorizagio
de suas formas de organizacio;

IV - o estabelecimento de uma relagio efetiva com a comunidade local e de mecanismos

que garantam a gestao democrdtica ¢ a consideragao dos saberes da comunidade;

V - o reconhecimento das especificidades etdrias, das singularidades individuais
e coletivas das criangas, promovendo interagdes entre criancas de mesma idade ¢
criancas de diferentes idades;

VI - os deslocamentos e os movimentos amplos das criangas nos espagos internos e

externos as salas de referéncia das classes e & instituicio;

VII - a acessibilidade de espagos, materiais, objetos, brinquedos ¢ instrugdes para as
criangas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacio. (BRASIL, 2009, p. 2-3).

A partir de estudos das contribuigdes teéricas de Forneiro (1998), Gandini
(1999) e Oliveira (2012), dentre outros j4 citados, a equipe foi motivada e incentiva-
da a modificar e reestruturar os espagos e os ambientes. Ressaltamos que, embora as
mudancas sejam graduais, pois ocorrem com o consentimento, o envolvimento ¢ a
compreensdo dos envolvidos, pudemos notar transformacdes significativas na forma
de organizacio dos espacos, conforme destacado a seguir. A partir no inicio do segun-
do semestre de 2014, a equipe do bergdrio e sete das onze professoras aceitaram rea-
dequar e reestruturar os espacos em fungio da atividade e da autonomiadas criangas.

No bergdrio, 15 bergos foram retirados e substituidos por colchonetes dispostos
em tatames de EVA, para as criangas maiores descansarem e, ao acordar, decidirem se
queriam permanecer deitadas ou levantar-se. Os bergos, colchonetes e demais pertences
de uso individual foram identificados por meio de fotografia a fim de contribuir para a
formagio da identidade e da autonomia das criancas pequenas. Na decoragio do am-
biente, foram instalados diversos mébiles confeccionados com sucatas. Os bichinhos de
peltcia foram colocados em cantos e em cima de tatames dispostos pelo chao. Na altura
dos bebés, foi instalado um espelho com um metro de altura, pois entendemos que este
¢ um elemento essencial nos espagos da Educagao Infantil. Quanto a refeicao, ainda
nao foi possivel deixar as criangas se alimentarem sozinhas, porém ficou instituido que
a cada dia, trés bebés seriam levados ao refeitério central para se alimentarem junto com
as outras criangas. A estante de livros sonoros, de banho e pano foi recolocada na altura
dos bebés para criar um ambiente estimulante aos sentidos e & curiosidade dos bebés,
incentivando, assim, suas exploragoes do meio ao seu redor.

Das dez salas das turmas, seis foram reestruturadas. Nelas, o espaco foi reorga-
nizado em 4reas circunscritas, mais conhecidas como cantos de trabalho ou de apren-
dizagem. Foram introduzidas réplicas em MDF de armdrios, pias, geladeiras, fogoes,
baus, estantes de livros adequados 2 altura da crianca. Os mesmos foram pintados e
decorados pelas criancas, com auxilio de adultos. Tais mudancas pautaram-se na pro-
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mogaio de interagoes infantis por meio de agrupamentos diversos, “[...] uma vez que o
desenvolvimento social ¢ visto como parte intrinseca do desenvolvimento cognitivo,
o espaco ¢ planejado e estabelecido para facilitar encontros, interagoes e intercimbio
entre elas.” (GANDINI, 1999, p. 151). Também observamos, na prética, que o espa-
o assim organizado pode proporcionar maior mobilidade e visibilidade ao professor
no momento em que as criangas estaonos cantos de trabalho.

Na 4rea externa, nio houvemuitas modificagdes, porém, as educadoras se pro-
puseram a expor, com mais frequéncia, os trabalhos realizados com e pelas criancas. Os
brinquedos quebrados, que revelavam certo desleixo, foram substituidos por outros ou,
ainda, foram retirados das caixas de brinquedos mensalmente, ou quando necessério.

Nos hordrios das refeicoes coletivas, foi instituido o self service e as colheres de
pléstico foram substituidas por talheres de aco inoxiddvel. A intencéo foi proporcio-
nar as criangas, maior autonomia para se alimentarem sozinha se aprender a avaliar
suas préprias necessidades alimentares, regulando a quantidade de alimentos a ser
ingerida. Outra vantagem constatada na implantacio do sistema self service foi a re-
dugao no desperdicio de alimentos, pois, a crianga se serve, escolhe o que quer comer
e coloca o suficiente para saciar sua fome.

No decorrer desse processo de transformacées, os relatos da equipe atenderam
as expectativas que emergiram dos processos de didlogo e de reflexdo realizados em
conjunto, na medida em que demonstram continuamente a tomada de consciéncia
acerca do valor da organizacio dos espagos nas IEIs.

Buscamos compreender nesse processo de tomada de consciéncia acerca da
importancia da organizacio dos espacos, que se torna imprescindivel considerar os
interesses e necessidades das criangas no planejamento e na execu¢io das propostas
pedagdgicas, para que esses espacos sejam fonte de ricas experiéncias de aprendizagem
e interagoes sociais de qualidade, com a finalidade educativa de efetivacao da apro-
priacdo infantil do legado cultural da humanidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com base nos recortes tedricos apresentados ao longo deste trabalho conforme
Forneiro (1998), Barbosa (2006), Zabalza (1987), Horn (2006), Guimaraes (2012),
dentre outros, procuramos discutir e refletir sobre a importancia da organizacio dos
espacos como um elemento potencialmente acolhedor ¢ desafiador na medida em
que promove experiéncias de convivéncia, exploragdo, constru¢io de identidades co-
letivas e ampliacdo de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas.

Para tanto, buscamos destacar a formacio continuada em servico como ele-
mento essencial para que os profissionais da escola pudessem re-significar concepgoes
de infancia e educagio que norteiam suas préticas pedagdgicas e que, por sua vez,
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determinam e condicionam suas acoes e interacoes com as criangas, conforme destaca

Krammer (2011, p. 129):

A formagio de profissionais de educagio infantil precisa ressaltar a dimensao
cultural da vida das criangas e dos adultos com os quais convivem, apontando para
a possibilidade de as criangas aprenderem com a histéria vivida e narrada pelos mais
velhos, de modo que os adultos concebam a crianga como sujeito histdrico, social
e cultural. Reconhecer a especificidade da infancia — sua capacidade de criagio
¢ imaginagdo — requer que medidas concretas sejam tomadas e posturas concretas
sejam assumidas.

No curso do processo de formacio docente vivido, na experiéncia particular
ora apresentada e discutida, revisitamos certezas, ampliando olhares e conhecimentos
acerca da infincia na perspectiva de rompimento paulatino e continuo com a tradicio
adultocéntrica, firmando, no dia a dia da escola, compromisso com uma educacio
que reconheca efetiva e afirmativamente as especificidades da educa¢io na primeira
infAncia.

Pautados em referencial tedrico também destacado ao longo desta exposicio,
buscamos defender uma proposta de organizacio de espagos que tivesse como base
as potencialidades das criancas e expressasse a intencionalidade educativa dirigida a
promocio da autonomia e emancipagao da crian¢a, como condigio essencial ao de-
senvolvimento de uma educa¢io humanizadora e de qualidade.

A esse respeito, Oliveira (2012, p. 82) afirma que:

O espago constitui importante elemento na relagio de aprendizagem, o que reforca
a importancia de refletir sobre ele, planeja-lo e aperfeicod-lo. Tal como ocorre em
relagio ao tempo, a estruturagio dos espagos das instituicoes ¢ fonte importante de
mediages paraa crianga aprender a considerar localizagdes, dimensées e significagoes,
conforme lida com situagoes ligadas a cada um deles. Ter um espago organizado para
as criangas, do qual elas se sintam realmente apropriadas e onde estejam seguras,
amplia as possibilidades de interagoes variadas, prolongadas, estimulantes, afetivas,
com diferentes parceiros, influenciando o desenvolvimento de sua atividade criativa.
O espago ¢ assim considerado um elemento educador para as criancas.

Assim, entendemos que os espagos em IEIs devem ser versdteis, prover aces-
sibilidade de materiais e oportunizar condigdes para que as criangas se desenvolvam
com autonomia e se fortalecam como protagonistas durante o processo de apropria-
¢ao de conhecimentos.

A respeito da escola parceira no estudo aqui apresentado, cabe ressaltar que
os estudos acerca da organizagio dos espagos pautados na Teoria Histérico-Cultural,
foram intensificados no decorrer do segundo semestre, com o intuito de reorganizar
os espagos das outras duas salas restantes, visto que as mudangas sdo gradativas een-
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tendemos que o professor desenvolve e implementa as inovagées pedagdgicas com
maior segurancga, quando ele as compreende e apreende.

Nesse contexto, o professor de Educacao Infantil aparece como um criador de
elos de mediagdes, de acordo com Lima, Silva e Ribeiro (2010), ao assumir o papel
de mediador entre a crianga e o seu meio. Compreendemos que, para efetivacio desse
processo, a formagio continuada, baseada em contextos especificos de trabalho, é um
caminho no qual o professor pode se apropriar de instrumentos essenciais que contri-
buem, nio apenas para o seu préprio desenvolvimento profissional, mas, sobretudo,
refletem na realizacio de suas praticas educativas com as criangas pequenas, a comegar
pela organizagio dos espacos.

MENDES, Ana Cldudia Bonachini; LIMA, Elieuza Aparecida; MARCO, Marilete Terezinha.
Organization of Spaces in Early Childhood Education: Reflection Training from Continuing
Teachers. Educagio em Revista, Marilia, v. 16, n. 2, p. 43-62, Jun.-Dez. 2015.

ABSTRACT: The article aims to discuss the importance of the school space planning and organization in the
learning process and during the intellectual and personal children development. It assumes that the space is
an essential curricular element of an educational project that reflects the beliefs and pedagogical conceptions
assumed by the professionals. The discussion is about an intervention research performed in a public school
in Early Childhood Education, located in the city of Aracatuba, Sao Paulo, through systematic observations
and pedagogical interventions were performed during continuous training schedules for the teaching staff. The
theoretical contributions on the historical-cultural approach point out that the space organization provides the
child, the right to become an active being, participatory and, therefore, protagonist of her learning process and
of the development typically social. As a result, it is possible to conclude that the new spatial arrangements made
at school could contribute, in a meaningful way, for the constitution of a school potentially more humanized
and with more quality.

KEYWORDS: Education. Childhood Education. Organization of space. Teacher Continuing Education.
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