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RESUMO: Esta pesquisa buscou compreender as concepgées de professoras do 1 ano do Ensino Fundamental
sobre sua profissao docente, visando conhecer como se veem enquanto professoras de criancas de 6 anos de
idade, as quais, recentemente, deixaram de fazer parte da Educa¢ao Infantil e passaram a fazer parte do Ensino
Fundamental. Analisamos as possibilidades de mudanca nessas concepgdes a partir do exercicio profissional,
por meio de entrevistas semiestruturadas, com professoras que atuam no 1° ano do Ensino Fundamental de
escolas publicas e particulares, situadas na Regiao Metropolitana de Campinas (RMC). Procuramos identificar
o0 que pensam sobre o trabalho do profissional professor na Educagio Infantil ¢ no Ensino Fundamental. Ao
analisarmos os dados, percebemos que a prética docente ajuda essas profissionais a reverem alguns conceitos
estudados 2 época da formagao inicial e que a dicotomia entre o cuidar e o educar ainda tem forca. Também
verificamos o quanto a mudanga no Ensino Fundamental de nove anos, apesar de ser importante, estd ligada a
desvalorizagio da Educagao Infantil.
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INTRODUCAO

A visao dicotdmica de atendimento das criancas na Educagio Infantil em cre-
che (0 a 3 anos) e pré-escola (4 € 5 anos) parece ser reforcada a cada momento, mes-
mo com as discussoes que apontam que esta dualidade nao deva existir. A separago
parece ainda ganhar forca com a edi¢ao da Lei N°. 11.274, de 06 de fevereiro de
2006, que instituiu o Ensino Fundamental de nove anos de duragio. Apesar de con-
tribuir para as questoes ligadas ao financiamento da Educagio e ajudar a estruturar o
sistema de educagio em nosso pais, acabou, por outro lado, provocando mais uma vez
a visao fragmentada na Educacio Infantil, ou seja, “o cuidar e o educar”.

Outro aspecto que também vem dando forga a essa dualidade é a identida-
de profissional dos professores que atuam na Educagdo Infantil.Vemos que esta se
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constréi em maior parte na formagio inicial desses professores, mas também que a
experiéncia profissional ajuda a reformular o conceito que os profissionais professores
tém de si e da profissao.

Essa identidade profissional construida na formagio inicial normalmente dd
respaldo & desvalorizagio da profissao de professor da Educacio Infantil. Mas nio sé a
formacio inicial e o exercicio profissional contribuem para essa desvalorizagao, também
o conceito de crianga estd ligadoa essa concepgio dicotémica de Educagio Infandil.

Com base nestas discussoes partimos para a pesquisa com abordagem qualita-
tiva, na qual escolhemos como instrumento de coleta de dados a realizagio de entre-
vistas semiestruturadas com professoras do primeiro ano do Ensino Fundamental de
uma escola particular de Campinas e uma escola publica de Sumaré. Apés, foi feita
a transcrigao das entrevistas e andlise das informacées coletadas a luz dos referenciais
tedricos estudados, em busca de responder ao problema formulado nesta pesquisa, a
saber:o que pensam as professoras do 1° ano do Ensino Fundamental sobre si e sobre
a profissio e quais mudangas nessas concep¢des o contexto de atuagio profissional
tem ajudado a operar.

AlLei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,que estabelece as diretrizes e bases
da educac¢do nacional e que vem sendo modificada para melhor atender s necessi-
dades educacionais do nosso pafs, ainda reforca a dualidade na Educa¢io Infantil

quando estabelece dois niveis de atendimento, um de creche e outro de pré-escola.
(BRASIL, 1996).

Historicamente as “[...] politicas publicas para a educacio infantil [...] se
caracterizavam como agoes de caridade e voluntarismo, voltadas para a assisténcia e,
posteriormente, a propésitos ‘educacionais’, com o objetivo de preparacio para o 1°
grau.” (LANTER, 1999, p. 140). E isso se perpetuou de tal forma que ainda hoje da
Educagao Infantil, principalmente na modalidade creche, o que se espera sio apenas
“cuidados”.

METODOLOGIA

A pesquisa realizada é de cardter qualitativo e a técnica escolhida para coleta de
dados foi a entrevista semiestruturada, a qual conteve seis perguntas preestabelecidas
e que buscavam nas respostas das professoras entrevistadas responder ao problema
da pesquisa:o que pensam essas professoras sobre si ¢ sobre a profissio docente? A
experiéncia profissional tem ajudado a rever os conceitos de crianga e de Educagio
Infandil? Isso tem ajudado essas professoras a se valorizarem mais profissionalmente?

Para responder a esses questionamentos foram entrevistadas quatro professo-
ras® atuantes em turmas de 1° ano do Ensino Fundamental. As professoras entrevis-
tadas tinham entre 26 e 36 anos, com no minimo um ano de experiéncia no Ensino

3Visando preservar a identidade das professoras entrevistadas, foram atribuidos a elas nomes ficticios.
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Fundamental, sendo que a mais experiente possufa 10 anos de atuagio. As professoras
selecionadas tinham como pré-requisito a graduacio em Pedagogia, sendo que trés
delas ji haviam feito algum curso de especializacio lato sensu e duas iniciaram sua
formacio profissional no curso de magistério de nivel médio.

Apenas a professora Bia ndo tinha experiéncia na Educacao Infantil, sendo que
a experiéncia de suas colegas era de, no minimo, quatro anos. As professoras Ana e
Bia atuavam em uma escola particular na cidade de Campinas e as professoras Carla
e Dani na rede municipal de Sumaré. Porém, também atuavam em outras escolas em
hordrios diferentes.

Abaixo segue umquadro esquemdtico para melhor visualizacao do perfil das
entrevistadas.

Quadro 1. Perfil das professoras entrevistadas.

Tempo de atuagio
Professora Idade Formagao académica
Educagio Ensino
Infantil Fundamental
Magistério, Pedagogia,
S1 Ana 30 Psicopedagogia; Linguagens e 11 anos 1 ano
Préticas discursivas (em andamento)
S2 Bia 26 Pedagf)g}a, Psicopedagogia . Nunca atuou 6 anos
Construtivista ¢ Neuropedagogia
$3 Carla 36 Maglst.er'lo, Ifedagogle'l, Arte’s, espe- 3 anos 10 anos
cializagio em orientagio
S4 Dani 30 Pedagogia 4 anos 6 anos

Organizadopelas autoras.

A SELECAO DAS ESCOLAS E A REALIZACAO DAS ENTREVISTAS

Conforme proposto no projeto, as escolas deveriam fazer parte da Regido
Metropolitana de Campinas e deveriam ser selecionadas ainda uma particular e outra
publica.Sendo assim foram escolhidas duas escolas, uma na cidade de Campinas, que
foi a escola particular localizada num bairro central e de classe média alta, onde foram
entrevistadas duas professoras. O primeiro contato com a escola particular foi realiza-
do através do telefone, cujaaceitacio para realizagio da coleta de dados foi imediata. A
coordenadora, entdo, marcou umdia em que as duas professoras tinham janelas* para
ficar mais ficil a realizacio das entrevistas.

No dia e hordrio marcado comparecemosa escola, entregamos a carta para au-
torizagio do trabalho, conversamos sobre o funcionamento das entrevistas, apresen-
tamos o projeto de trabalho e realizamos as entrevistas individualmente. Previamente
as entrevistas, foi entregue um roteiro com as perguntas que j estavam pré-estabeleci-

#Termo utilizado para definir o hordrio de aula que estd vago.
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das. Cada entrevista durou cerca de 25 minutos nos quais fizemos perguntas relativa-
$a0 tema proposto no projeto, as quais foram dudio-gravadas. As professoras ficaram
a vontade para responder as questdes apresentadas. Como a entrevista era semiestru-
turada, sempre que se fez necessdrio foram feitas outras perguntas para complementar
as falas das professoras e enriquecer o trabalho.

No municipio de Sumaré foi feito um primeiro contato em uma escola muni-
cipal que atende criancas dos trés aos seis anos e que atende o primeiro ano do Ensino
Fundamental, porém, ndo tivemos sucesso com a aceitagio das professoras para a
realizacio das entrevistas, entio, foi feito um contato com outra escola no mesmo
municipio, com as mesmas condigoes da citada acima, e a aceitagdo foi imediata. O
primeiro contato foi por telefone, depois um segundo contato no quallevamos a carta
de autorizagdo para a diretora e marcamos as datas das entrevistasem dias distintos
por uma questdo de tempo.

A primeira entrevista realizada nesse espago foi com a professora Carla, no
periodo da tarde, e teve a duragio de,aproximadamente, 20 minutos. A escola dispo-
nibilizou uma sala de aula vazia e, enquanto as criangas realizavam a aula de educagao
fisica, a professora nos deu a devida atengio para a coleta dos dados. A segunda entre-
vista se deu no perfodo da manha e teve duragao de cerca de 10 minutos. A direcao
da escola solicitou que uma pessoa tomasse conta da sala enquanto a professora res-
pondia s questoes em outra sala.

Todas as coletas de dados foram tranquilas e sentimos que, tanto as escolas
nas quaisfoi realizado o trabalho quanto as professoras que se disponibilizaram para
responder as questoes, foram bem abertas e permitiram que o trabalho fosse realizado
da melhor maneira possivel, oferecendo ambientes propicios para a coleta dos dados
bem como seus proﬁssionais.

ASPERGUNTAS QUE COMPOEM AS ENTREVISTAS

Foram previamente elaboradas seis perguntas para compor as entrevistas, as
quais visavam compreender o que as professoras pensam sobre a profissio docente e
se houve mudangas em suas concepgoes a partir do exercicio da prdtica profissional.

Dessas seis perguntas, as quatro primeiras se referiam a profissio docente, nas
quais as professoras entrevistadas expuseram seus motivos para a escolha da profissao,
bem como as caracteristicas que devem ter os professores, tanto da Educacio Infantil
quanto do Ensino Fundamental, além de revelarem suas preferéncias por nivel de
atuacio.O segundo bloco de questées foi composto por duas perguntas que visavam
entender se o exercicio da prética tinha ajudado essas professoras a mudarem suas
concepgoes acerca da profissio.
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A ORGANIZACAO DAS RESPOSTAS PARA ANALISE

Foram organizados seis quadros, cada um contendo uma pergunta com as
respectivas respostas, para facilitar a visualizacdo. Sendo assim, cada pergunta poderia
ser analisada comparando-se todas as respostas dadas pelas entrevistadas.

Feito isso, cada pergunta se transformou em um eixo de andlise que revelava
os pensamentos das professoras acerca da profissao docente, obtendo assim seis eixos.
Para cada eixo foi realizada uma andlise com os destaques das falas mais expressivas
sobre as concepe¢oes das professoras.

1. CONCEPQAO SOBRE SI E SOBRE A PROFISSAO DE PROFESSORA

A educacio para as criancas nem sempre foi oferecida em instituicoes especiali-
zadas, historicamente era dever da familia tal ato, a fim “[...] de introduzir as criancas
na vida comunitdria”. (MENDES, 1999, p.114). Com o passar do tempo, institui¢oes
tomaram para si este papel, dentre elas a escola com o dever “[...]de isolar a juventude
do mundo sujo dos adultos para manté-la na inocéncia primitiva, a um desejo de treind-
-la para melhor resistir as tentagoes dos adultos”. (ARIES, 1981, p. 231).

Os primeiros jardins de infAncia, os chamados Kindergarten,foram criados por
Froebel, o qual “[...] pretendia ndo apenas reformar a educacio pré-escolar, mas por
meio dela, a estrutura familiar ¢ os cuidados dedicados & infancia envolvendo a rela-
¢io entre as esferas publica e privada” (KUHLMANN, 1998, p. 114). O que acaba
salientando, talvez pela primeira vez, a dicotomia entre o cuidar e o educar, jé que na
ideia de Froebel nos jardins de infincia ir-se-ia educar enquanto as creches manteriam
seu cardter assistencialista.

Na histéria da educagio das criancas, muda-se a concepgio de crianca de um
adulto em miniatura, para um ser histérico e social, as miaes que antes nio tinham
apego por seus filhos hoje os “paparicam”, além de passar de um atendimento feito
em asilos infantis’ por pessoas que gostavam de criangas, tomados como seus profis-
sionais, para institui¢des especializadas com profissionais qualificados para o trabalho.

Porém, apesar dessas mudangas terem se constituido, ainda percebemos que o
afeto por criangas perpetua-secomo carro chefe para a escolha profissional dos profes-
sores que atuam na Educacio Infantil em escolas particulares.

As professoras entrevistadas apresentaram motivos diferentes em suas falas
para a escolha da profissio, percebe-se o quanto a escolha tem aver com o emocional
delas. O primeiro deslumbramento com a profissio geralmente se dd por admiragao,
influéncia familiar e o famoso gostar de criangas. Conforme podemos observar nas
falas a seguir:

5 Instituigbes criadas para atender criangas cujos pais trabalhavam na industria.
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[...] eu acho que o que motivou, assim, num primeiro momento, 14 na infancia, foi a
identificagio com os professores [...]. (Ana)

Acho que amor; nao tem uma coisa que fale assim: “ah! eu escolhi por conta disso”
[...]. (Bia)

E, acho que habilidade com criangas, clareza em conversar, em lidar [...]. (Carla)

Na verdade minha mae, porque eu nio queria ser professora. (Dani)

E com esse pensamento que chegam aos cursos de pedagogia nio s6 as nossas
entrevistadas como a maioria dos alunos que optam por essa formagao. Isso estd inti-
mamente ligadod concep¢io de crianca que vigora em nosso pafs, na qual as criancas
sd0 vistas como seres inocentes e angelicais. Essas falas relatam também que os inte-
ressados nesta profissio nio tém consciéncia do que ¢ a profissao de professor, pois,
jd que as criancas sdo doces e meigas, o trabalho de educd-las, cuidd-las, ndo deve ser
tao dificil assim.

Outro aspecto fundamental ¢ a caracteristica dos professores da Educagao
Infantil e do Ensino Fundamental, as professoras entrevistadas se dividem quanto
a0 que deve ser primordial para um professor de uma e de outra etapa de ensino,
revelando que a dicotomia do cuidar e educar tio discutida em congressos de edu-
cagdo, ¢ que ainda tem forca, tende a colocar uma barreira entre Educagao Infantil
e Ensino Fundamental, como se dentro de uma etapa o profissional professor fosse
mais importante do que em outra,vejamos as falas que remetem ao profissional de
Educacio Infantil:

[...] atengdo principalmente [...] sem falar na relagio é... do carinho [...]. (Carla)
Primeiro gostar de crianga, paciéncia. [...] e gostar, ndo ¢?(Dani)

[...] uma habilidade muito mais voltada para afetividade do que, assim, questdes
pedagdgicas mesmo [...]. (Bia)

Gostar de criangas e ter paciéncia sio aspectos sempre presentes quando re-
trata-se o professor de Educacio Infantil, pois, tem-se a ideia de que na Educacio
Infantil apenas cuida-se das criangas,como era nos asilos infantis, sendo assim, gostar
e ter paciéncia sioaspectos suficientes para o trabalho na Educacio Infantil, prdtica
que retrata a época em que as criancas ficavam em asilos infantis para que as maes
pudessem trabalhar.

Agora observemos a fala das professoras acerca das caracteristicas que devem
compor um professor que atua no Ensino Fundamental:

[...]entdo a gente tem que ter realmente uma preparagao. (Carla)

[...] Acredito gostar também, ter paciéncia como cu j4 falei c... ter uma formagio
assim mais, é... especifica[...] (Dani)
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Percebemos que quando se trata do professor do Ensino Fundamental as pro-
fessoras dizem que ¢ necessdria uma formacao, ou seja, na Educagio Infantil o gos-
tarbasta, mas parao Ensino Fundamental ¢ necessdria formacio especifica. Porém,
sabemos que desde que a LDB incorporou a Educagio Infantil como primeira etapa
da educacio bdsica, ¢ exigida formagio tanto para a Educagao Infantil quanto para o
Ensino Fundamental.

A formagio de docentes para atuar na educagio bésicafar-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, degraduagio plena, em universidades e institutos superiores
de educagio, admitida, como formagio minimapara o exercicio do magistério na
educagio infantil enas quatro primeiras séries do ensino fundamental, aoferecida em

nivel médio, na modalidade Normal. (BRASIL, 1996)

O conceito moderno de educagio, no qual o cuidar e o educar sio vistos como
préticas justapostas, indissocidveis, parece ainda néo ser praticado. Talvez isso se deva
a formacio inicial dos professores que nio dd pardmetros para isso. Observemos a
fala a seguir:

Quando cu estava na faculdade eu falava assim: Ah! Eu nio estou estudando tanto para
trocar fralda de bebé, por exemplo. Ai, nio estou estudando tanto pra ficar levando
crianga no banheiro, nao ¢? Entio eu acho que... que isso também influenciou; assim,
porque a visio antigamente também era outra[...]. Quando eu estudava eram poucos
os professores que falavam da Educagio Infantil como ela é realmente hoje [...]. (Bia)

A prépria formacio inicial desvaloriza a Educagao Infantil e forma profissio-
nais com essa ideia equivocada de que uma troca de fralda nio possa se consolidar em
um momento pedagdgico, a0 mesmo tempo em que se cuida da crianca — o que ¢ a
prépria fusio do cuidar e do educar.Uma formagio que nao abrange ou que abrange
de forma equivocada a Educacio Infantil deixa o profissional confuso, pois,ao mesmo
tempo em que a professora Bia faz o relato acima mencionado, diz também:

Pra mim eu acho que, assim, desde a Educagio Infantil ¢ a questio da educagiol...].
Ainda nio me convenci a trabalhar na Educagio Infantil, mas ja tenho um olhar
assim muito mais aprimorado e muito mais aperfeicoado pra Educagio Infantil do
que cu tinha quando eu comecei, por exemplo.|...Jeuacho assim fantistico, elogio
diariamente quem trabalha com Educagao Infantil. [...]Iria [trabalharia], mas por
necessidade nio por vontade. (Bia)

Ao mesmo tempo em que diz que nio se vé como professora da Educagao
Infantil, com a prética docente e 0 acompanhamento do trabalho das colegas, afirma
que a Educagao Infantil deve englobar a educagio. Vemos entio a importincia da
formagao continuada, da troca com os pares, que traz uma visao mais ampla do que é
ensinar na Educagao Infantil. Porém, a primeira formagao faz uma grande diferenca
no conceito que se constréi da atividade docente voltada para a Educagao Infantil.
Vejamos a fala da professora Ana, sobre o que pensa da Educagao Infanil:
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[...] Eu ndo esperava entrar numa sala e ter que dar conta do cuidar também. [...] No
inicio eu ndo fui preparada pra isso. Eu sai do magistério voltada muito pra, s6 pra
questao do educar. [...] na Pedagogia, af cu j4, j4 tive essa, essa formagio e af o cuidar,
pensando no cuidar pedagdgico. Entao se vocé trabalhar no bergdrio, por exemplo, a
troca de fraldas ¢ um momento pedagégico [...]. Contar uma histéria enquanto troca
entio é...esse olhar pedagdgico para o cuidar [...]. (Ana)

Apesar de o magistério nio ter oferecido essa visio, Ana demonstra em sua fala
comofoi importante essa construgdo durante a faculdade, que a fez entender melhor o
cuidar e o educar como préticas indissocidveis no processo educacional das criangas.

Essa visao do trabalho da Educacio Infantil é encontrada ainda nas falas de
Ana e Carla, quando se referem a preferéncia por nivel de atuagio. Elas dizem néo ter
preferéncia em atuar na Educacio Infantil ou no Ensino Fundamental. Carla afirma
se realizar profissionalmente nos dois niveis.Vejamos sua fala.

Nio tenho. Nio. Me realizo tanto num nivel como no outro. (Carla)

A professora Ana ressalta as dificuldades que enfrenta na Educagao Infantl e
sua pouca experiéncia no Ensino Fundamental, mas diz que nem as dificuldades a
fizeramdesistir, nem o desafio das novas experiéncias no Ensino Fundamental. Como
observamos em seu relato.

Olha ¢ dificil falar em preferéncia.[...] Porque eu vejo um trabalho bem préximo...
Entido, agora no momento, eu posso te responder que eu nao tenho preferéncia. |...]
o que fica ¢, ¢ 0 gosto pelo, pelo educar sabe? Trabalhar com o outro. Por mais desafio
que tenha, principalmente no publico, que eu tenho a questao do agrupamento, que
¢ uma realidade da... de onde eu trabalho, varias idades na mesma turma, mesmo
assim o que fica ndo me deixou gostar menos da Educagio Infantil [...] E aqui, com
a experiéncia do primeiro ano, também nio me fez gostar mais do Fundamental, ¢
porque o que fica é vocé ver ali o seu trabalho frutificando, nao ¢? Entdo eu acho que,
que nio tenho preferéncia, nio consigo definir, por enquanto nao[...]. (Ana)

J4 a professora Dani revela que prefere a Educagao Infantil porque os alunos
sao bem comportados.Vejamos a fala:
Tenho [preferéncia] na Educagao Infantil. Porque eles sio mais inocentes, eu acho

que passou do, da terceira, quarta série eles ja estio mais velhos ¢ fica mais dificil de
lidar com eles.(Dani)

Novamente vemos que o conceito de Educacio Infantil estd ligado com o
entendimento de Infincia, no qual as criangas sio vistas como seres doces, inocentes,
ou seja, sem maldades. E por este motivo ¢ mais ficil trabalhar na Educagao Infantil.
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A professora Bia diz preferir o Ensino Fundamental, pois, os resultados sio
mais rdpidos.Observemos:

[...] Eu ndo me vejo como professora da Educagao Infantil. [...] Essa questio, por
exemplo, da troca da fralda, pro banheiro, essa parte assim, nao ¢? [...] eu nunca atuei
nio é? Mas eu também nunca quis.[...] E diferente na Educagio Infantil que eles estio
crescendo, a gente sabe que eles estdo e estio evoluindo, sé que a gente nio vé. Sio
passinhos pequenos, ndo ¢é? E no Fundamental [...]principalmente na alfabetizagao
vocé vé isso assim muito nitido, ¢ isso eu gosto. (Bia)

Vemos nas falas das entrevistadas que, apesar dos grandes avangos nas percep-
¢oes da Educagio Infantil, muitas sdo as barreiras que foram impostas e que ainda se
perpetuam fazendo com que o trabalho com criangas de 0 a 5 anos pareca apenas uma
bobagem, o qual qualquer pessoa que tenha afeto por criancas possa realizar. Porém,
nao podemos deixar de fora os avancos trazidos pelas discussdes que lutam para a
valoriza¢ao da Educacio hd mais de 10 anos.

As mudangas no conceito do que é ser professora na Educagio Infantil ainda
carecem da ajuda dos cursos de formacio inicial e também da formagao continuada.
Mas, enxergamos nas falas das professoras que essa mudanca estd caminhando, talvez
em passos bem lentos, mas caminhando.

E notério, através dos relatos das nossas entrevistadas, que no Brasil ainda
perpetua a visao de que uma mulher, uma mie que tem afeto seja qualificada apenas
por esses atributos para o trabalho na Educagio Infantil.Até mesmo os documentos
que regulamentam a Educagio em nosso pais apoiam esta concepgio.

E necessirio também que ndo se subestime a capacidade de mulheres ¢ de maes de

familias, com pouca escolaridade de realizarem competentemente muitas tarefas
p p

préprias das creches, inclusive oferecendo apoio afetivo as criangas, desde que

devidamente orientadas. (BRASIL, RCNEI 1998)

Os documentos formulados pelo MEC apontam uma visio dupla de quem
deve ser o profissional para o trabalho com a Educagio Infantil. Em um momento,
na LDB/96 no artigo 62, que estabelece a formagio minima para atuar na Educacio
Infantil, j4 no RCNEI basta ser mulher ou mie (vide citagao acima). (BRASIL, 1996/
1998). Essas pequenas divergéncias nos documentos oficiais, que preveem a educagio
em nosso pais, acabam deixando lacunas que permitem o pensamento de que o traba-
lho na Educacio Infantil se resume aos cuidados de uma mae.

Ser professora priméria engloba uma diversidade de aspectos, sejam eles bioldgicos,
psicolégicos, histéricos, culturais etc, que se adequam ¢ se relacionam ao ser
mulher, mas que nem sempre se encontram em consonancia com as necessidades
pedagdgicas demandadas no ensino basico. Essa lacuna ai percebida ¢ preenchida
pelas representagdes e imagens construidas a respeito da profissio, de seu papel social

e de seu papel enquanto mulher. (ASSUNCAO, 1996, p. 7)
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Nio estamos aqui desvalorizando os cuidados de uma méie ou mesmo dizendo
que uma mae nio possa ser educadora, muito pelo contrério. Porém, nio podemos
resumir o trabalho de uma instituigao escolar ao trabalho de uma mae ou mulher que
nao tem formacgio especifica para lidar com as particularidades dos aspectos pedagé-
gicos de uma escola.

MUNDANCAS NAS CONCEPCOES A PARTIR DA EXPERIENCIA

O trabalho para a valorizagio do profissional professor nao deve parar. Vemos
que os proﬁssionais que atuam na drea, em face das suas experiéncias proﬁssionais, ja
caminham para uma mudanga na concepgio do que ¢ ser um professor da Educacao
Infantil. Alguns a passos largos e outros mais devagar, mas todos em diregdo de reco-
nhecer o trabalho dos profissionais da creche e pré-escola.

As quatro professoras entrevistadas demonstram que a experiéncia profissional
tem ajudado a rever seus conceitos de Educagao Infantil. A professora Ana diz que a
prética tem sido muito importante para o seu amadurecimento profissional, o que lhe
permitiu ter pulso mais firme para defender os ideais que acredita para a Educagao
Infantil e isso s6 foi possivel com o trabalho, a pritica docente.

[...] E... muito importante vocé se atualizar, buscar novas coisas [...] A pratica ela traz
um...é... o desafio de vocé ter que se reestruturar. [...]Jtraz esse amadurecimento, de
voceé se ver como profissional que pode errar, pode acertar, pode repensar, que aquilo
nio estd para sempre. (Ana)

[...] antes a gente pensava, Educacio Infantil é s¢ brincar, s brincar; e nao ¢. A gente
ensina na verdade, tem educago [...] na Educagao Infantil também. Entio eu vejo
assim.(Dani)

A professora Dani afirma que a prdtica lhe possibilitou entender melhor as
questdes de educagio, pois, compreendeu que no sio apenas brincadeiras que regem
a Educacao Infantil, mas que o educar também ¢ uma prdtica desta etapa do ensino.

Bia diz que antes nio conseguia compreender as relagbes que englobam a
Educagao Infantil e que a prética lhe ajudou neste sentido, percebendo que se o de-
sempenho de uma crianca no Ensino Fundamental é bom, muito se deve ao trabalho
realizado na Educacio Infantil, como mostra sua fala a seguir.

[...] O que, que a Educagio Infantil influenciava até os alunos chegarem ao quarto
ano.[...] Se ele tem dificuldade nisso ¢ porque na Educagio Infantil isso nao foi
trabalhado de maneira legal [...] ou, pelo contrério, olha que legal a coordenagio
motora, coordenagio motora fina dele ¢ 6tima, nossa a professora deve ter estimulado
bastante na Educacio Infantil.(Bia)

A professora Carla diz que a cada dia repensa a prética, que a cada ano procura
se aperfeicoar e que foi a prética que lhe ajudou a compreender o mundo da Educagao
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Infantil, oplanejar atividades para criancas pequenas, questdes que envolvem o brin-
car — tudo isso se deu com a prdtica.Vejamos sua fala:

Todos os dias a gente muda [...] a gente vai cada vez aprimorando mais, [...] a gente
amadurece cada dia e cada ano ¢ cada sala que vocé estd.[...] ¢ o que, que mudou pra
mim tanto a visdo como a prética, poxa o meu planejamento do grupo tem que ser
adaptado ao nivel da crianca e o que, que mudou o brincar, o que, que era o brincar
dessas criangas de trés anos. (Carla)

Vemos o quanto a prética docente ¢ importante no processo de valorizagio
do profissional professor, além de permitir uma nova visio da Educacio Infantil,
como nossas entrevistadas apontam em suas falas. Porém, essa pratica nao pode estar
dissociada da teoria, elas devem se complementar no contexto escolar trazendo ressig-
nificacio aos saberes. Os estudos tedricos permitem um olhar critico-reflexivo sobre
a prética docente.

Nesse processo, o papel das teorias ¢ iluminar e oferecer instrumentos ¢ esquemas
para andlise ¢ investigacio que permitam questionar as praticas institucionalizadas
e as agoes dos sujeitos €, a0 mesmo tempo, colocar elas préprias em questionamento,
uma vez que as teorias sio explicagdes sempre provisorias da realidade. (PIMENTA;

LIMA, 2004, p. 43)

A experiéncia profissional das nossas entrevistadas também permite um olhar
sobre a mudanga do Ensino Fundamental, que agora se dd4 em nove anos, compre-
endendo as criancas de seis anos de idade. Sabemos que essa foi uma conquista para
a educacio em nosso pais visto que a Educacio Infantil sé é obrigatéria a partir dos
4 anos de idade, enquanto as criancas menores ainda nio tém esse direito garantido.

As professoras entrevistadas se dividem nas opinides. As professoras Ana e Bia
dizem estarem preocupadas com a mudanga, jaas professoras Carla e Dani dizem que
a mudanga foi positiva para o desenvolvimento das criangas.

Ana relata que fica inquieta, pois, como as criancas mudam de prédio ela nao
tem garantias de que este espago estd adequado para criangas tio pequenas, como
demonstra sua fala a seguir.

[...] Isso foi uma, uma mudanga que me preocupou muito [...] antecipar um ano, se
tivesse essa preocupagio se tivesse esse formato €... mais semelhante ao infantil. Mas
a gente sabe que ndo.[...] Entio o que me preocupou a principio foi isso: “Como
essas criangas vao lidar com essa mudanca que vai ser radical?” [...] era uma ruptura
muito brusca para as criangas que saem com seis anos de idade, de repente tem que
enfrentar uma realidade, uma estrutura muito diferente, ¢ como se ela tivesse de
deixar de ser crianga pra assumir uma responsabilidade nossa de escola. Os préprios
pais verbalizavam isso, “ah 0 ano que vem cle vai pra escola’, entdo, foi sempre uma
construgio em reunido de pais, em qualquer oportunidade que eu estava junto com
as familias, olha aqui j4 ¢ uma escola, nao é? Pra cles perceberem a Educagio Infantil
como um espago de formacio também, nao ¢ s6 cuidar [...]. (Ana)
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Bia diz que eles ainda sdo imaturos para o nivel de exigéncia, pois, as escolas

nao entenderam que mudou o nome, mas nio mudaram os contetidos ¢ que isso
pode gerar conflitos a longo prazo.Vejamos sua fala:

[...] Eu sou contra, eu acho que eles vém pro Fundamental muito é... imaturos|...] o
nivel de cxigéncia passou a ser maior pra uma crianga de cinco anos, nio ¢é? Porque
nem todas as escolas estio entendendo que mudou-se a nomenclatura, mas nio
mudou-se a... o contetdo. [...] Vejo que, assim, alongo prazo... isso vai dar um choque
l4 na frente muito grande [...] eles perderam muito a oportunidade do concreto, a
oportunidade do brincar no primeiro ano, porque colocou-se mais contetido pra ser
trabalhado. [...] Da mancira como estd sendo feito ndo esta legal. (Bia)

J4 a professora Carla diz nao ver problema nenhum, pois, a tecnologia estd af

e as criancas desde muito novas jé tém contato com ela e, por isso, ndo encontrario-
dificuldadesnas mudancas, como demonstra sua fala.

Como tudo estd moderno e as criangas estio avancadas eu nio vejo dificuldade neles,
pelo contririo eles estio numa idade ¢é... propicia para querer aprender.[...] Agora, a
crianga que ji com trés, quatro anos estd no computador, na era da tecnologia, ela tem
condigoes de estar acompanhando a escola. (Carla)

E a professora Dani afirma que a mudanca ajuda, pois as criancas tém mais

tempo para serem alfabetizadas. Vejamos sua fala:

Eu acho importante e legal porque clas tém mais tempo pra se alfabetizar, nao ¢?
E um tempo mais longo, eu acho que isso d4 mais resultado, nesse sentido, porque
daf comega-se no Infantil, ndo ¢? Quando vai pra o Fundamental no segundo ano,
terceiro ano, acho que eles j4 estio mais preparados, mais maduros para enfrentar isso
no aprendizado deles. (Dani)

E interessante perceber nas falas das entrevistadas pontos positivos e pontos

negativos da mudanca. Na fala das professoras Ana e Bia percebemos que a preocupa-
¢do gira em torno das questdes de espaco escolar, do tempo de brincadeiras que essas

criancas terdo. E que sdo apontamentos extremamente relevantes, visto que para uma
crianga de seis anos e até mesmo cinco, como aponta a professora Bia, sio importan-

tes para o desenvolvimento, principalmente o momento do brincar que se consolida
numa atividade pedagdgica rica em boas influéncias.
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Brincar ¢, sem duvida, uma forma de aprender, mais e muito mais que isso. Brincar ¢
experimentar-se, confrontar-se, negociar-se, transformar-se, ser. Na escola, a despeito
dos objetivos do professor e de seu controle, a brincadeira nao envolve apenas atividade
cognitiva da crianca. Envolve a crianga toda. E pratica social, atividade simbdlica,
forma de interagio com o outro. Acontece no dmago das disputas sociais, implica
a constitui¢ao do sentido. E criagio, desejo, emogio, acio voluntiria. (FONTANA;

CRUZ, 1997, p.139)
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Outro ponto importante apontado pela professora Ana é a questdo da Educagao
Infantil ndo ser vista como escola, sendo assim, nio se tem uma cobranga por parte
da familia, bem como nio deverd ter pela professora em relagio as criangas,visto que
a sociedade nao enxerga esta etapa como parte da educagio bdsica. Quando em toda
a discussdo deste trabalho apontamos a relevincia da escola de Educacio Infantil.
Entretanto, temos testemunhado avangos na Educacio Infantil como, por exemplo,

a obrigatoriedade de ingresso das criancas na escola a partir de 4 anos de idade garan-
tido pela Emenda Constitucional n° 59/2009. (BRASIL, 2009).

O trabalho de valorizagio do profissional professor estd intimamente ligado
com a dificuldade de enxergar as institui¢oes de Educacio Infantil como escolas, pois,
enquanto os profissionais atuantes nesta modalidade de ensino nio se valorizarem, a
visdo do publico também nao se consolidard.

As professoras Carla ¢ Dani defendem a ideia de que as criangas tém uma
grande capacidade de adaptagio e, por esse motivo, nio veem problemas na mudan-
¢a, além da pontuacio feita pela professora Dani a respeito do maior tempo que as
criangas terdo para se alfabetizar. O que é um ponto extremamente importante na
mudanca para o Ensino Fundamental de nove anos.

Com a nova Lei n° 11.274 (BRASIL, 2000), as criangas tém do primeiro ao
terceiro ano para serem alfabetizadas, porém, nio podemos nos esquecer de que o
curriculo nio deve ser adaptado como lembra a professora Bia em fala acima e tam-
bém Fernandes:

Faz-se necessdrio elaborar uma nova proposta curricular coerente com as
especificidades nio s6 da crianga de 6anos, mas também das criancas de 7, 8, 9 ¢ 10
anos de idade, que se encontram na infincia, que compdem os cinco anos iniciais do
ensino fundamental. (FERNANDES, s.d., p.6).

Kramer entra nesta discussio e fala sobre os questionamentos de onde as crian-
cas de seis anos devem ficar.

Meu ponto de vista ¢ o de que o planejamento ¢ o acompanhamento pelos adultos
que atuam na educagio infantil ¢ no ensino fundamental devem levar em conta a
singularidade das agées infantis ¢ o direito 4 brincadeira, & produgio cultural, na
educagio infantil e no ensino fundamental. Isso significa que as criangas devem ser
atendidas nas suas necessidades (a de aprender e a de brincar) e que tanto na educagio
infantil quanto no ensino fundamental sejamos capazes de ver, entender ¢ lidar com
as criangas como criangas e nao sé como alunos. A inclusio de criancas de 6 anos
no ensino fundamental requer didlogo entre educagio infantil e ensino fundamental,
didlogo institucional e pedagégico, dentro da escola e entre as escolas, com alternativas

curriculares claras. (KRAMER, 2006, p.810-811).

Neste trecho, a autora sintetiza as inquietagdes que esta mudanga tem pro-
vocado. A questdo deixa de ser onde essas criancas devem ficar e passa ao ponto de
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como deve ser o didlogo entre Educagio Infantil e Ensino Fundamental para que
essa crianga seja acolhida da melhor forma. O assunto em questio ¢ o direito dessas
criangas ao saber e ao brincar que deve compor o trabalho das escolas, independente
da etapa de ensino.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo permitiu-nos entender como se sentem as professoras que atuam
no primeiro ano do Ensino Fundamentalque, hd pouco, passou a compreender as
criangas de seis anos de idade, as quais faziam parte da Educagio Infantil. Vemos
que, quando se trata de concep¢des de Educagio Infantil, as nossas entrevistadas
demonstram que os esforgos para valorizagao do profissional professor, especialmente
na Educacio Infantil, ainda precisam de atencio.

Um professor que atua na Educagio Infantil deve compreender o cuidar ¢ o
educar como préticas indissocidveis. Planejar com intencionalidade e ser capaz de
olhar para o contexto escolar de forma ampla. Nao obstante, também deve ser uma
prioridade a capacitagio dos profissionais que trabalham com a Educagio Infantil.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (BRASIL, 1996) estabelece
que a Educacio Infantil ¢ a primeira etapa da educagio bdsica e que essa fase ¢ mui-
to importante para o desenvolvimento das criangas, pois, ¢ nesse momento que ela
recebe os estimulos que a influenciario em toda a sua vida, bem como ajudario na
formacio dela como cidaddo.Além de contribuir para seu bom desempenho durante
toda a sua vida escolar.

A crianga deve ser pensada como um individuo impar que pensa, raciocina e
reelabora os contetidos apresentados a ela. A crianca nao ¢ um pedaco ou uma parti-
cula, ela é um todo e deve ser respeitada como tal. Os espagos, projetos, atividades,
enfim, toda a dinAmica escolar deve ser pensada para ela e suas particularidades. Um
bom professor serd aquele que conseguir ter esta visao global da crianca e planejar
com intencionalidade as atividades do contexto escolar para ela.

Reduzir o trabalho de Educacio Infantil aos cuidados é reduzir o trabalho do
professor enquanto profissional. Como Paulo Freire aponta:

Ser professora implica assumir uma profissio enquanto nio se ¢ #a por profissio. Se

pode ser #o ou tia geograficamente ou afetivamente distante dos sobrinhos, mas nao

se pode ser autenticamente professora, mesmo num trabalho a longa distancia, longe’
dos alunos. (FREIRE, 2009, p. 13)
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Understandings from Teachers of the First Year of Primary School on the Teaching Profession.
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ABSTRACT:This research aimed to understand the conceptions of first-year-teachers of the elementary
school about their own profession, trying to know how they see themselves as teachers of 6-year children who,
recently, are no longer part of the Early Childhood Education but of the Elementary School. We analyzed the
possibilities of changing on those conceptions starting from the professional practice, through semi-structured
interviews with teachers working on the first-year of the Elementary School, in both public and private schools
located in Campinas Region.We tried to identify what they think about the teacher professional work at the
Early Childhood Education and Elementary School. By the data collected we realized that the teaching practice
allows those professionals to review some concepts that they learned on the basic professional training and
also that the dichotomy between care and education is still strong. We also understood that the changing of
the Elementary School to nine years, despite of being an important change, is linked to the Early Childhood
Education devaluation.

KEY-WORDS:Early Childhood Education. Teacher Training. Vocational Training. Elementary School of nine

years.
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