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RESUMO: O presente artigo articula a relagio entre os conceitos de cidadania e educagio a partir de texto de
Silvio Gallo, para quem a tarefa da educagio é preparar para a cidadania e de Hannah Arendt que encontra na
natalidade, o fato de seres novos nascerem para um mundo j4 constituido, a esséncia da educagio e promove
uma cisdo radical entre Educacio e Politica, combatendo a politizagio da educagio. Dessa relagio decorre que
a formacdo para a cidadania é contribuir para que os “recém-chegados” se apropriem desse mundo que lhes
¢ legado, possibilitando assim que futuramente assumam a responsabilidade por ele. Essa contribuigio deve
escapar a ingeréncia doutrinaria e ideoldgica, resguardando a singularidade de cada um que ¢ uma novidade para
o mundo e, por isso, ¢, a principio, capaz de transformd-lo, comegando algo novo. O educador assume papel
fundamental, ¢ seu compromisso para com o mundo, traduzido amor pelo mundo, que lhe confere autoridade ¢
pode propiciar as criangas e aos jovens a possibilidade de desenvolver sua singularidade, contribuindo assim para
que futuramente possam de fato realizar o dom da liberdade, renovando o mundo que herdaram.
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INTRODUCAO

Educar para a cidadania tem sido o apelo dirigido as instancias educacionais
seja publica, seja privada, seja de ensino formal, seja de formagio informal. “E nao

sdo poucos os discursos que colocam para a educagio a tarefa de formar o cidadio.”
(GALLO, 2001 p. 133). De tal modo, preconiza artigo da LDB:

A cducagio, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade ¢
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.

(BRASIL, 1996).

Desta clareza missiondria, porém, emerge a necessidade de tornar claro de que
cidadania e de qual cidadio se estd falando, pois:

Alguns compreendem o cidadio como o individuo que possui direitos politicos,
outros, como aquele que possui deveres sociais; outros ainda, como aquele que, no
contexto de uma sociedade de mercado, tem acesso aos bens de consumo. (GALLO,
2001 p. 137)
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No horizonte da tentativa de se esclarecer o conceito de cidadania,
faz se necessdrio, também, discutir as possibilidades de uma formacao
instrumentalizada, ou uma politizagio do ato educativo. A este dltimo
propdsito, valemos-nos da contribuicio de Hannah Arendt, que promove
uma radical separacao entre os dominios da educa¢io e da politica, e recusa
vigorosamente qualquer forma de instrumentalizac¢io da educagio em favor
de propésitos politicos em sentido estrito.

D0 CONCEITO DE CIDADANIA

A cidadania, segundo Silvio Gallo (2001, p. 135), tem duplo aspecto: é um

atributo de todo ser humano, e uma condigao politica.

[...] podemos definir a cidadania como a relagio de pertenga a uma comunidade. Ja
Aristételes mostrava que ¢ inerente ao ser humano a condigio politica; ¢ dele a célebre
afirmagio de que “o homem ¢ um animal politico” Ora, [...] somos, necessariamente,
pertencentes a uma comunidade... Desta forma, podemos afirmar que a cidadania ¢
inerente & condigio humana; ou, com outras palavras, ser humano ¢, necessariamente,
ser cidadio.

Se, de fato, a cidadania ¢ inerente a condi¢io humana, nascemos ja cidadaos.
Entao, qual a razao de se educar para algo que nos ¢ intrinseco?

E que, para Gallo:

A cidadania nada ¢ se nio a exercitarmos. Sendo inerente 4 condigio de humano, cla
depende de nossas agoes. [...] a cidadania estd em nés, mas s6 existe de fato quando
pertencemos ativamente a uma comunidade da qual tomamos parte que faz de nés

cidadios de fato (GALLO, 2001, p. 135-136).

Depois, segundo o mesmo Gallo, o conceito de cidadania, por ser histérico,
nao é univoco.

A definicio que melhor agrada a Silvio Gallo, no contexto em que nos
encontramos, ¢ a seguinte: “Em termos mais atuais e mais comuns, poderiamos dizer
que a cidadania constitui-se em direitos (possibilidades) e deveres (necessidades) dos
individuos articulados numa sociedade politica, numa comunidade.” (Idem, p. 139).

E

Para conquistar ¢ construir essa cidadania que almejamos, niao basta que nos
contentemos em votar uma vez a cada dois anos em pessoas que nos representem na
condugao dos destinos da cidade, do estado, do pais; ¢ necessrio que cada um de nds,
em suas agdes cotidianas, esteja participando ativamente da comunidade, assumindo
as responsabilidades que lhes sdo inerentes e agindo coletivamente [...] (Idem, p. 141).
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Dado este passo, nosso autor, se detém em buscar elementos para pensar a
constru¢do da cidadania na agio pedagdgica nas escolas. Aqui, nos valemos de uma
sua observagio em nota de rodapé para acercarmos da posi¢io arendtiana a cerca
da relagdo entre educagio e politica. Observa Gallo, em nota de rodapé: “Hannah
Arendt (Entre o passado e o futuro, pp. 127-187 e 221-247) nega que a educagio seja
o espago da politica, segundo a autora, a escola é um espago pré-politico, que prepara
os individuos para a a¢do politica consciente.” (Idem, p. 143)

A SOBREPOSICAO DE PUBLICO E PRIVADO

Hannah Arendt nao pode ser tomada como uma pedagoga ou mesmo filésofa
da educagao. Em sua longa carreira intelectual, seus escritos situam-se num terreno
aparentemente alheio & educacio. No entanto, Hannah Arendt desenvolve um breve
e instigante ensaio a cerca da educagio (A Crise na Educagdo, in 2003, pp. 221-247),
que, pelo volume de estudos a ele dedicados, tornou-se jé um cléssico. No entanto, a
compreensao desta sua modesta e fulcral participacio no debate educacional insere-se
no contexto de sua producio intelectual e de sua apurada anilise da situagio humana
de alienagio, encontrada em sua principal obra A condicio humana (2004) onde ela
enfrenta a sobreposicao das esferas publico-privada e a ascendéncia da esfera social
ao dominio publico. Em seu esforgo tedrico-critico da modernidade, ela registra a
tendencial despolitizagdo do mundo moderno, todo voltado a exaltar o trabalho ¢ o
consumo e a transformar a esfera publica— onde se deve dar efetivamente a participacio
dos cidadios na vida da polis — em uma esfera de pura e simples administracao dos
interesses econdmicos. E inserido em tal diagnéstico, que referindo-se a crise na
educacio, Hannah Arendt faz constatar:

Em parte alguma os problemas educacionais de uma sociedade de massas se tornaram
tio agudos, ¢ em nenhum outro lugar as teorias mais modernas no campo da
Pedagogia foram aceitas tao servil e indiscriminadamente. Desse modo, a crise na
educagio americana (que penso caber a brasileira), de um lado, anuncia a bancarrota
da educagio progressiva ¢, de outro, apresenta um problema imensamente dificil
por ter surgido sob as condi¢oes de uma sociedade de massas ¢ em resposta as suas

exigéncias. (ARENDT, 2004, p- 227-228).

Tendo como referéncia o mundo grego, Arendt (2004) estabelece uma
distingao entre a esfera da vida privada e da vida publica. Na privacidade os homens
viviam juntos, compelidos pela forca compulsiva das necessidades e das caréncias; é a
esfera da familia. A superacio das necessidades e das caréncias libera o homem da vida
privada; constituf a condi¢io natural para a vida livre na polis.

De tal modo, para Arendt, o espago privativo, em que a familia ¢ o centro, é
definido como fen6meno pré-politico. Nesse espaco, entio,
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A forca compulsiva era a propria vida..; ¢ a vida, para sua manutengio individual
e sobrevivéncia como vida da espécie, requer a companhia de outros..., o labor do
homem no suprimento de alimentos ¢ o labor da mulher no parto, eram sujeitas
3 mesma preméncia da vida. Portanto, a comunidade natural do lar decorria da
necessidade: era a necessidade que reinava sobre todas as atividades exercidas no lar.

(ARENDT, 2004, p. 39-40).

Na polis, o espago da esfera publica, a liberdade era a condicio essencial da
eudaimonia, e pressupunha a vitdria sobre as necessidades da vida. E s6 era considerado
livre o sujeito que tinha a faculdade de deixar o lar e ingressar na esfera politica, onde
todos eram iguais.

A polis diferenciava-se da familia pelo fato de somente conhecer “iguais’, ao passo
que a familia era o centro da mais severa desigualdade. Ser livre significava a0 mesmo
tempo nio estar sujeito as necessidades da vida nem ao comando de outro ¢ também
nio comandar. Nio significava dominio, como também nio significava submissio.
Assim, dentro da esfera da familia, a liberdade nio existia, pois o chefe da familia, seu
dominante, s4 era considerado livre na medida em que tinha a faculdade de deixar o
lar e ingressar na esfera politica, onde todos eram iguais. (Idem, p. 41).

No entanto, segundo a autora, a tradicio latina, ao traduzir o zoon politikon de
Aristbteles por animal socialis, perdeu a concepgao original grega de politica. Depois,
a ascendéncia da esfera social, na Idade Moderna, liquidou de vez a distin¢do entre
esfera publica e privada, e: “No mundo moderno, as duas esferas constantemente
recaem uma sobre a outra, como ondas no perene fluir do préprio processo da vida.”

(Idem, p. 42-43).
De tal forma,

A passagem da sociedade [...] do sombrio interior do lar para a luz da esfera publica
ndo apenas diluiu a antiga divisio entre o privado ¢ o politico, mas também alterou o
significado dos dois termos e a sua importincia para a vida do individuo e do cidadio,
ao ponto de torna-los quase irreconheciveis. (Idem, p. 47).

Retraidos e/ou assimilados pela esfera social, os espagos publico e privado
na modernidade ficam cada vez mais preenchidos pela ideia de um direito social,
patrocinado por um Estado social, que tem a fungio de zelar pelo bem-estar dos que
compdem a sua estrutura.

Destarte, a esfera social, em seu dpice, o surgimento da sociedade de massa,
“[...] abrange e controla, igualmente ¢ com igual forca, todos os membros de
determinada comunidade.” (Idem, p. 50).

E a sociedade de massa ¢ a indicacio de que os vdrios grupos sociais
foram absorvidos por uma sociedade tnica. Isso s6 se tornou possivel porque o
comportamento substitui a a¢do, gerando conformismo.
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Em sua obra Quem me educa?, em sintonia com Arendt, Dante Donatelli
(2004, p. 39) aponta que
Massificando o publico com sua industria, a sociedade burguesa também massificou
os modelos de adesdo a ela. Massacrar o publico em detrimento do privado ¢ uma
estratégia de homogeneizagio que permite uma reversio nos complexos vinculos
entre privado e ptblico sem retirar do lugar o foco principal que ¢ a prevaléncia
politica e econdmica da vida burguesa.

E contra tal homogeneizagao conformista, que Arendt se insurge.
Para ela, a politizagdo da educagio ¢ a tentativa de transformar a educagio num
instrumento da politica que, a seu ver, mata o que hd de novo e revoluciondrio na
crianca, e visa apenas a doutrinar e produzir sujeitos previsiveis e controldveis. E
contra instrumentalizagio politica da educacio, instrumentalizagio que ela observa
ocorrer na prépria politica, que Hannah Arendt postula uma demarcagio radical
entre politica e educagdo no ensaio que passamos a considerar.

A CRISE NA EDUCACAO

O ensaio de Arendt, A Crise na Educacio, compde sua obra Entre o Passado
¢ 0 Futuro, langado pela primeira vez em 1954. Nele Arendt insurge contra uma
forma de pensar a relagio entre educacio e politica, que preconiza a educagiao como
instrumento a servigo da politica.

Contra tal propensio, atacando nitidamente os partiddrios da Escola Nova,
Arendt (2003, p. 225) logo vaticina “A educagio nio pode desempenhar papel
nenhum na politica, pois na politica lidamos com aqueles que jd estio educados.”
De fato, os escolanovistas viam na educagio um papel destacadamente politico,
constituindo a escola um instrumento de renovacgio social e de construgio de um
novo mundo. Mas, para Arendyt, a politica ndo pode ser pensada a partir da educagio,
pois a relagdo entre os agentes politicos nio deve ser concebida a semelhanca das
relagoes pais-filhos ou professor-aluno.

Arendt observa que: “Na América, indiscutivelmente, a educa¢io desempenha
um papel diferente e incomparavelmente mais importante politicamente do que em
outros paises.” Isto devido a demanda imigratéria, pois:

“[...] a fusdo extremamente dificil dos grupos étnicos mais diversos [...] s6 pode ser
cumprida mediante a instrucdo, educacio e americanizagio dos filhos de imigrantes

dos mais variados grupos étnicos [...] pode apenas ser realizada através da escolaridade,

a educacio, e americanizacio dos filhos dos imigrantes.” (ARENDT, 2003, p. 223).

No entanto, Hannah Arendt identifica duas falhas principais ou perigos nas
praticas pedagdgicas modernas. Primeiramente, como vimos acima, Arendt identifica
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uma tentiva de prever e controlar o futuro para moldar as criancas, de tal modo
que a sua agdes se tornem previsiveis, o que caracteriza, para Arendt, uma negacio
da capacidade de iniciar e fazer o que ¢ inesperado, algo fundamental para a sua
humanidade.

Em segundo lugar, Arendt observa haver uma certa rejei¢io do papel da
autoridade na relacio educativa, e da renuncia por parte dos educadores por sua
responsabilidade de representar o mundo. Em tal situagio as criangas sio reduzidas

a0 mero estado de crescimento biolégico, sem histdria e sem sentido, como veremos.

A EDUCACAO PRESCINDE DA AUTORIDADE

O professor José Nilson Machado?, embasa uma de suas liges em Hannah
Arendt e ensina que a palavra educagio comporta duplo aspecto: conservar e
transformar, permeados pela agio. Segundo ele

O que se busca com a educagio ¢ a agio que conserva e/ou a agio que transforma.
Segundo o Aurélio, agdo ¢ atividade de um sujeito, expressio de uma vontade livre
e consciente. A¢do, portanto nio ¢ um simples fazer, ¢ a atividade surgida da livre
intengio de um agente.

Continuando ele explica que, a agio remete a duas realidades: reagio e coagio.

A ciéncia, por exemplo, trabalha com o principio que entre agio ¢ reagdo hd uma
simetria. Nessa dinimica, toda agio gera uma reacio. E como dizer: bateu-levou.
No entanto, quem vive estritamente de reagio ¢ o animal. A dimensio humana nao
¢ a da reagdo e sim a da resposta. O que se espera do ser humano ¢ que responda.
O fazer consciente que a agdo significa, me leva a dar uma resposta que ¢ uma nova
agdo, um novo fazer que ¢ consciente. A expectativa ética em educagio ¢ de uma agio
totalmente assimétrica: Se todo mundo mente eu nio minto.

Nesta perspectiva a coacdo tem sentido positivo e se estreita com a autoridade.

Uma coagio legitima estd associada a autoridade. Espera que a autoridade esteja no
poder legitimamente. A autoridade consentida tem a posse do poder reconhecido e,
por isso, tem o monopdlio da forca. Nenhuma autoridade que perde a legitimidade
permanece autoridade, no entanto pode manter o poder.

Para Hanna Arendt (2003 p. 123) o sintoma mais significativo da crise da
modernidade ¢ ela ter assediado a autoridade na criagio dos filhos e na educagio.

* Refiro-me ao Curso Tdpicos de Epistemologia e Diddtica, um conjunto de 26 videos aulas, promovidas
pela Universidade de Sio Paulo e disponibilizadas no enderego eletronico http://www.veduca.com.br/
play?c=255&a=2. Aqui propriamente, nos referimos as duas primeiras videos aulas, onde José Nilson Machada
fundamenta sua concepgdo de educagio a partir dos conceito de agao e coagio permeadas pela palavra.
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“Pois bem”, diz ela:

Sabemos todos como a coisas andam hoje em dia com respeito 3 autoridade.
%alquer que seja nossa atitude pessoal face a este problema, ¢ obvio que, na vida
publica e politica, a autoridade ou nio representa mais nada — pois a violéncia ¢ o
terror exercidos pelo paises evidentemente nada tem a ver com autoridade — ou, no
miximo, desempenha um papel altamente contestado. (ARENDT, 2003, p. 240).

De tal modo,

H4 uma conexio entre a perda de autoridade na vida publica e politica e nos ambitos
privados e pré-politicos da familia ¢ da escola. Quanto mais radical se torna a
desconfianca face 4 autoridade na esfera publica, mais aumenta, naturalmente, a
probabilidade de que a esfera privada nao permanece incélume. (Ibid)

Segundo ela, o exercicio da autoridade pode estar vinculado a pessoas e cargos.
Em ambos os casos a autoridade pressupoe o “reconhecimento incondicional daqueles
que devem obedecer”. Por esse motivo, a conservagio da autoridade estd relacionada a
garantia do reconhecimento. Mas, segundo seu parecer, a utilizagao da forca ¢ indicio
do fracasso da autoridade. E o visivel crescimento da violéncia intra e extra muros
escolar, a nosso aviso, ¢ sinal desta perca da autoridade, como apontada pelo professor

José Nilson Machado.

Para a Arendt, para o sucesso da educacio, a autoridade do pai e do professor,
perante o filho/aluno, deve ser preservada pela capacidade de os envolvidos
reconhecerem e respeitarem a fungio e a importancia de cada um na relagio. De modo
que, a obediéncia nio tem a ver com perda de liberdade, mas com sua preservagio.

Em brilhante trabalho a cerca da Educacio em Hannah Arendt, Vanessa S.
Almeida (2011, p. 43) aponta que:

Um dos principais equivocos presentes na educagio hoje ¢ a pretensao de libertar as
criangas da autoridade dos adultos, como se fossem “uma minoria oprimida’, ¢, por
consequéncia, isentar os adultos de decisdes que somente a eles cabem — a respeito do
processo educativo.

A autoridade do professor exige uma dupla responsabilidade, ¢ é ao assumir
estas responsabilidades que ele assegura sua autoridade. A primeira ¢ a de apresentar
o mundo ao recém-chegados, a segunda a de representar este mundo. Aqui, Arends,
faz uma clara distingio entre autoridade e qualificagio profissional.

Na educagio, essa responsabilidade pelo mundo assume a forma da autoridade. A
autoridade do educador ¢ as qualificagdes do professor nio sao a mesma coisa. Embora
certa qualificagio seja indispensavel para a autoridade, a qualificagio, por maior que scja,
nunca engendra por si s6 autoridade. A qualificagio do professor consiste em conhecer
o mundo e ser capaz de instruir os outros acerca deste, porém sua autoridade se assenta
na responsabilidade que ele assume por este mundo. (ARENDT, 2003, p. 239).
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Neste sentido, a coagdo é uma a¢do necessdria na relagio educativa. No entanto,
quando ilegitima e sob o uso da forca, ela torna-se prejudicial. Em sentido positivo,
porém, somos constantemente coagidos e a construcio da consciéncia passa por um
processo de coagdo. Toda autoridade, todo exercicio de autoridade ¢ uma coagio
consentida, porque considerada legitima. A coa¢do com a fora bruta ¢ violéncia e
¢ sempre indesejdvel. Fugir, portanto, & questdo da autoridade ¢ fugir do terreno da
educacio. E preciso construir no espaco escolar o espago da autoridade consentida.

A ESSENCIA DA EDUCAGAO E A NATALIDADE

Por educacdo, primeiramente, Arendt significa duas coisas: a introducio
das criangas no mundo através da atividade dos adultos, principalmente os pais; as
atividades dos professores nas escolas por meio do curriculo.

Os pais humanos [...] assumem na educagio a responsabilidade, a0 mesmo tempo pela
vida e desenvolvimento da crianca e pela continuidade do mundo... [...] A qualificagao
do professor consiste em conhecer o mundo e ser capaz de instruir os outros a cerca
deste [...], sua autoridade assenta que ele assume por este mundo. (ARENDT, 2003
p-235-239).

Mas o que d4 relevincia & obra de Hannah Arendt ¢ a inscreve como
fundamental & questao educacional é seu conceito totalmente original.

Para ela, a educacio estd diretamente conectada ao conceito de natalidade. “A
esséncia da educagao”, diz ela, “¢ a natalidade” (ARENDT, 2003, p. 223) ¢ assume,
por isso, duplo aspecto: a crianga, objeto da educagio, ¢ um novo ser humano que
chega a2 um mundo ji dado e ¢ um ser humano em formagao. De tal modo, “A
crianga requer cuidados e protecio especiais para que nada de destrutivo lhe acontega
de parte do mundo [...] Por precisar ser protegida do mundo, o lugar tradicional da
crianca € a familia [...]” (Idem, p. 235).

Cabe esclarecer que o conceito de natalidade, para Arendt, estd intimamente
ligado ao conceito de agio, que ela desenvolve em sua obra A Condicio Humana
(1989), alinhada entre as principais obras filoséficas do século XX. Nela Arendt
trata da condi¢io humana dedicando-se 4 vida ativa e estabelece o labor, (geralmente
traduzido por trabalho), o trabalho (traduzido geralmente por obra) ¢ a acdo como
atividades distintas e inter-relacionadas das atividades humanas. Tais atividades e
as suas respectivas condi¢cdes encontram-se estreitamente unidas s condigbes mais
gerais da nossa existéncia: a propria vida, a natalidade, a mortalidade, a pluralidade e
a pertenga a0 mundo.

Delas, a acdo ¢ a Gnica atividade que se exerce sem a mediagdo das coisas ou
da matéria. Seu tnico requisito é a condigao humana da pluralidade, que tem “duplo
aspecto de igualdade e diferenca’
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A Pluralidade humana, condigao bésica da a¢io ¢ do discurso, tem duplo aspecto de
igualdade e diferenga. Se nio fossem iguais, oshomens seriam incapazes de compreender-
se entre si ¢ a0s seus ancestrais, ou de fazer planos para o futuro ¢ prever as necessidades
das geragdes vindouras. Se nao fossem diferentes, se cada ser humano nio diferisse de

todos os que existiram, existem ou virao a existir, os homens nao precisariam do discurso
ou da agio para se fazerem entender [...] (ARENDT, 2004, p. 188).

Agir, de archein, grego: comecar, ser o primeiro; e agere, latim: imprimir
movimento a alguma coisa, consiste em tomar iniciativa, imprimir movimento
a alguma coisa, governar. A agio autentica é sempre interagio com o mundo,
permitindo que a esséncia humana seja preservada. E, neste ponto que Hannah

Arendt desenvolve a nogio de natalidade relacionada a acio.

O agir evoca sempre a criagio de novas possibilidades. Ele é entendido como
criagdo e nio como criatividade, porque remete para o surgimento de novidades. “E
com palavras e atos que nos inserimos no mundo e esta inser¢io é como um segundo
nascimento, no qual confirmamos e assumimos o fato original e singular do nosso

aparecimento fisico original.” (ARENDT, 2004, p. 189).

Do mesmo modo, o inicio, que acompanha o nascimento do ser humano,
afigura-se como capacidade de iniciar, tomar iniciativa. Destarte, de acordo com
Celso Lafer (2003, p.29: “A natalidade significa que nds nos iniciamos para o
mundo através da agio.” E ¢ a natalidade, entdo, para Hannah Arendt, que justifica
e fundamenta a educagio: “A esséncia da educacio é a natalidade, o fato de que seres
nascem para o mundo.” (ARENDT, 2003, p. 223).

Cada novo nascimento, entdo, possibilita um novo comeco, por ser capacidade
de agir, de criar o novo. Assim, a permanéncia do mundo depende das expectativas
que cada novo nascimento porta consigo. Ao educador compete acolher e apresentar
este mundo ao recém-chegado a este mundo.

E o mundo, “[...] visto que feito por mortais, se desgasta, ¢, dado que seus
habitantes mudam continuamente, corre o risco de tornar-se mortal como ele.”
(ARENDT, 2003, p. 243), encontra na natalidade, na vinda a ele de novos seres

humanos a possibilidade de permanéncia e transformagao.

[...] o novo, comego inerente a cada nascimento, pode-se fazer sentir no mundo
somente porque o recém-chegado possui a capacidade de iniciar algo novo, isto ¢ de
agir. Neste sentido de iniciativa, todas as atividades humanas possuem um elemento
de agio ¢, portanto de natalidade. (ARENDT, 2004, p. 17).

Aplicada a educagio, portanto, a condigio da natalidade relacionada a agio
constitui o pilar das teses arendtianas, em que: educar pressupde preservar o que ¢
inédito, isto é, preservar aquilo que, de novo, os jovens introduzem no mundo.
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PROTEGER A LIBERDADE

Retomando o texto de Silvio Gallo (2001 apud PEIXOTO, 2001, p. 143),

ele assevera:

Parece-me que nio ¢ qualquer agio pedagdgica que contribui para a construgio
da cidadania... uma educagio voltada para a legitimacio do stasus quo, para a
subjetivacio, isto ¢, para a constitui¢do de individuos incapazes de pensar e decidir
por si mesmos, mas presos as malhas de uma teia social que dita o que deve ser
desejado, pensado, consumido etc., leva & formagao de autdmatos sociais, de cidadio
passivos que nao exercitam essa condi¢iao humana bésica que ¢ a de, tomando parte de
uma comunidade, ser o construtor da prépria comunidade.

E contra tal instrumentalizagio da educagio, ao nosso olhar, que Hannah
Arendt se insurge ao afirmar: “A educagio nao pode desempenhar papel nenhum na
politica, pois na politica lidamos com aqueles que j4 estao educados.” (ARENDT,
2003, p. 225).

Para Hannah Arendt, entio, “[...] a funcio da escola é ensinar as criancas
como o mundo é, e nio instrui-las na arte de viver.” (ARENDT, 2003, p. 246).

Nesta perspectiva,

Conhecer o mundo nio significa simplesmente ter acesso a informagoes sobre cle. Para
isso, hoje ndo precisamos da escola. O papel do educador ¢, muito mais, o de mediador
entre o mundo ¢ os jovens. Isso vai além de um “abrir portas”, que poderia ser feito pelo
professor de modo mecanico e até indiferente. (ALMEIDA, 2001, p. 39)

O papel do professor nesta dindmica assume duplo aspecto. “Como professor
ele ¢ responsédvel pela educa¢io de seus alunos, mas também faz parte de seu papel
assumir, diante deles, a responsabilidade pelo mundo.” (IBID).

O mesmo, segundo Almeida, deve ocorrer com a formagio juvenil:

Também os jovens nao assumem, no Ambito da escola, a responsabilidade pelo mundo, isto
¢, nao exercem o papel de cidadios na escola, mas o cuidado ¢ a protegio que o professor
dispensava aos menores vio cedendo cada vez mais lugar a apresentagio do mundo. Assim,
que os alunos vao familiarizando com os saberes ¢ as praticas desse espago comum, tornar-
se-a0 capazes de assumir a sua responsabilidade por ele. (Idem, p. 38).

Para Arendyt, o individuo previsivel ¢ um simulacro de individuo. Consignado
ao privado, o individuo fica, paradoxalmente, privado daquilo que o faz irrepetivel:
a sua capacidade de, pela agao plural, de inovar e de criar. E contra tal possibilidade
que, a nosso ver Arendt se insurge.

O que preconiza, entdo, Silvio Gallo, que a educagio para a cidadania
deve, também, estar voltada para a singularizacdo: a articulacio entre “a identidade
p g ¢ ¢
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na diversidade, a individualidade na comunidade, a liberdade na solidariedade”,
encontra-se, para Arendt no testemunho do adulto que acolhe ¢ insere cada novo
neonato neste mundo sua maior eficicia. Este testemunho que se espera do adulto,
define-se amor ao mundo e amor a nossas criangas.

De tal modo, nio é a politica, mas o politico, o adulto investido de autoridade,
que deve, no espaco educativo, constituir a instdncia que, enquanto promotora de
ideais de realizagio do humano, recusa ver na educagio as funcoes ideoldgica e
reprodutora que a transformam num instrumento ideoldgico.

Nesta perspectiva, falando da Educacio Libertadora, Paulo Freire (1983, p.
93) a funda no didlogo: “Encontro dos homens mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagio eu-tu.” E, adiante, Freire ressalta
que ndo hd didlogo, se ndo hd um profundo amor a0 mundo e aos homens.

Nao ¢ possivel a pronuncia do mundo, que ¢ ato de criagio e recriagio, se nao hd amor
que a infunda. [...] Se nio amo o mundo, se ndo amo a vida, se nio amo os homens,

ndo me ¢ possivel o didlogo.” (FREIRE, 1983, 93-94)

Encontramos aqui, profunda ressonancia entre Paulo Freire ¢ H. Arendt, para
quem, em dltima andlise,

A educagio ¢ o ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante paraassumirmos
aresponsabilidade por ele, com tal gesto, salva-lo da ruina que seria inevitdvel nao fosse a
renovagio e a vinda dos novos e dos jovens. [...] qualquer pessoa que se recuse a assumir
a responsabilidade coletiva pelo mundo nio deveria ter criangas, e ¢ preciso proibi-la de

tomar parte em sua educacio. (ARENDT, 2003, p. 239)

CONCLUSAO

Ao estabelecer a natalidade como esséncia da Educacio, Hannah Arendt
coaduna Educagio e Acdo, que corresponde sempre a um novo inicio que se
d4 apenas no espaco da inter-relacdo, isto ¢, incide sobre uma teia de relagoes ji
existentes, com iniimeras vontades e inten¢oes conflitantes jd instituidas. Mas é gracas
a esta insercdo ativa que a agdo produz historia, ¢ é a partir da histéria de cada um,
que é o produto de suas acoes e seus discursos durante a vida, que se torna possivel
identificar a individualidade do autor de tal histéria. Como a agio, a natalidade, nao
se resume a um fenémeno puramente biolégico; é um evento origindrio e gratuito:
“um momento de pura liberdade”.

O educador precisa compreender a crianga como nova no mundo e, por estar
em formagio (vir a ser), ela ndo é um ser acabado, pelo contrario, encontram-se em
estado de devir. A crianca é um novo ser humano e é um ser humano em formagio e

precisa ser protegida do mundo, contra o aspecto ptblico do mundo (ARENDT, 2003)
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Educar, portanto, para Arendt, trata-se de preservar e conservar aquilo que é
novo e revoluciondrio em cada crianga. A oferta de seguranca as criancas que vivem
no mundo e precisam significa-lo, nio consiste, porém, tornd-las previsiveis, ao
contrério, abrigar-proteger as criancas é possibilitar-lhes iniciar algo novo.

E a responsabilidade e o amor ao mundo que confere ao educador e 4 sua
prética, mais que sua disciplina, o veiculo seguro que permitird as criangas e jovens
imprimirem algo novo ao mundo. Na educagio, essa responsabilidade e este amor,
assume a forma de autoridade. “Face a crianga, é como se ele fosse um representante
de todos os habitantes adultos, apontando os detalhes e dizendo 4 crianga: Isto ¢ o

nosso mundo.” (ARENDT, 2003, p. 239).

Politica se torna, portanto a responsabilidade do educador na formagio de
pessoas livres e conscientes da prépria identidade e existéncia, capazes de agir, isto é
iniciar algo novo e inesperado, garantindo a permanéncia do mundo.

A formagao cidada, como a preconiza Silvio Gallo, s6 se efetivard, se o educador,
antes de tudo, for, de fato, cidadio, e recusar ver na educacio as fun¢des ideoldgica
e reprodutora que a transformam num instrumento ideolégico-doutrindrio e faga-se
politico.
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