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RESUMO: As contradi¢oes do sistema de ensino brasileiro gestam um movimento que tem por perspectiva
melhorar a condi¢io de vida e trabalho no campo. Este processo pretende promover o desenvolvimento local
através do ensino calcado na realidade cotidiana desta populagio. Destarte, o processo educativo formal nio ¢
percebido isoladamente sem manter relagoes com a vida familiar e social dos educandos, mas ¢ direcionado pela
relagio dicotdmica e dialdgica estabelecida entre ensino e trabalho, participagio comunitaria, responsabilidade
social e sustentabilidade. A Escola Familia Agricola do Sertao se enquadra neste modelo e sua peculiaridade estd
na utilizagdo da pedagogia da alternincia aplicada a valorizacio do modus vivendi camponés, transformando os
jovens em mediadores das agdes, reforcando a mobilizagao ¢ organizagio comunitéria, viabilizando o crescimento
da agricultura familiar ¢ das técnicas pautadas numa convivéncia harmoniosa com o semi-drido.
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Neste artigo abordar-se-4 como o sistema de ensino brasileiro estd marcado
por grandes contradi¢oes que, de certo modo, valorizam o meio urbano e o estilo
de vida sécio-econdmico capitalista em detrimento, sobretudo, do modo de vida
e trabalho do meio rural, isto ¢, dos grupos e comunidades camponesas. Nesse
sentido, o estudo de caso da Escola Familia Agricola do Sertao — EFASE?, localizada
no municipio de Monte Santo, regiao nordeste do estado da Bahia, exemplifica bem
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como a populag¢io rural tem se organizado, em torno do movimento denominado
de Educagio do Campo e para o Campo ou Educagio Rural, objetivando alcangar o
desenvolvimento local e a valorizacio socioeconémica e cultural.

Desde a década de 1990 houve uma intensificagao da organizagao e realizagao

de semindrios, conferéncias, encontros e debates voltados para a discussao sobre a

questao da educacio rural no Brasil. A expansao deste debate traz consigo alternativas

e criticas relacionadas aos seus modelos pedagdgicos e metodoldgicos, acarretando,

especialmente, a necessidade de se estabelecer um conceito que reflita a caracterizagao
deste movimento. Nesse sentido, Claudemiro Nascimento (2004, p. 1) afirma que

A idéia de uma educagio basica do campo ¢ a busca por uma educacio especifica para o

campo por meio de novos contetidos e uma metodologia pedagégica diferenciada a partir

da realidade e dos anseios de cada localidade, dai a importincia da participagao dos atores

na construcio dessa educacio nio formal e informal. Na verdade, a educagio bésica do

campo ¢ a tentativa de construir a educagio popular a partir dos camponeses(as) e de suas
memdrias coletivas.

Para se avaliar sociologicamente essa questao, ¢ mister identificar se o sistema
de ensino brasileiro pode ser pensado a partir dessa realidade e das anélises de
autores, como Pierre Bourdieu (1982) e Louis Althusser (1989).

O sistema educacional ¢ um dos principais elementos responsiveis pela
transmissao, manutengao e reprodugio cultural e social do modo de vida e visao de
mundo das mais variadas sociedades. Este abarca diversos e distintos fatores que,
imbricados, fomentam a reproducio da estrutura das relagoes de forca e também das
relagdes simbolicas entre as diferentes classes e grupos sociais. Conforme Pierre Bourdieu
(1987, p. 296), a defini¢io dada por Emile Durkheim ao sistema de ensino percebido
enquanto um “[...] conjunto dos mecanismos institucionais ou habituais pelos quais se
encontra assegurada, [...], a conservagao de uma cultura herdada do passado; ou seja, a
transmissao entre geragoes da informagao acumulada’, nao corresponde a complexidade
deste, namedida em que nao concebe as diferentes agdes pedagdgicas como instrumentos
de transmissao e manutencgio dos ideais e préticas de uma cultura dominante, mas sim
como uma propriedade intrinseca ao conjunto da sociedade.

O que se pode perceber, de fato, ¢ que o sistema de ensino dissimula,
subjacente as formas de préticas e idéias neutras e naturais, a sua verdadeira funcao
de reproducio da estrutura de distribui¢ao do poder e dos privilégios, pautada na
apropriagao do capital cultural dominante. Toda esta estrutura veiculada pelas
institui¢des educacionais fomenta a manutengao e o conseqiiente agravamento da
desigualdade e da exclusao sociais nas determinadas sociedades em que atuam.

Segundo Louis Althusser (1989), a escola (publica ou privada) funciona
como um Aparelho Ideoldgico do Estado (AIE), responsdvel diretamente pela
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propagacao das regras morais, da consciéncia civica e profissional estabelecidas por
uma ideologia pratica da classe dominante, assegurando a submissao das classes e
grupos dominados a sua esfera de a¢ao. Desse modo, o sistema educacional moldaria
os individuos através de uma ideologia mascarada, que se utilizaria de métodos
préprios de sangio, exclusao, selecao, dentre outros, contribuindo para a falta
de acesso a escola e da continuidade aos estudos dos desfavorecidos econdmica e
culturalmente.

Substituindo o papel central do controle ¢ da agio exercido por outros
Aparelhos Ideolédgicos do Estado como a Igreja, por exemplo, o sistema escolar
assume o cunho dominante ao exercer o papel de manter as relagdes de produgao
de uma formagao social essencialmente capitalista, firmando a existéncia da relagio
antagdnica entre exploradores e explorados. Este processo se desenvolve por meio de
uma representacao velada, na qual a escola ¢ universalmente aceita por ser percebida
como uma institui¢ao neutra, responsavel por conduzir as criangas e adolescentes
“[...] a liberdade, & moralidade e & responsabilidade adulta pelo seu exemplo,
conhecimentos, literatura e ‘virtudes libertdrias” (ALTHUSSER, 1989, p. 80).
Dessa maneira, as agoes pedagdgicas concebem um perfil de naturalidade as variadas
faces da desigualdade e da exclusio social.

Nesse sentido, torna-se de fundamental importincia entender como se
processa a desigualdade ¢ a exclusao via a educagao escolar na realidade brasileira,
apontando as contradi¢des técitas e intrinsecas ao sistema educacional, para
posteriormente se tentar compreender como a Escola Familia Agricola do Sertao
tem apresentado novos projetos pedagdgicos para a educagao no meio rural.

As CONTRADIQ()ES DO SISTEMA DE ENSINO

A realidade social brasileira sempre esteve marcada por altos indices de
desigualdade e exclusao social, perpassando os fatores sociais, econémicos, politicos
e culturais, carecendo de um elemento unificador na relagao individuo e sociedade.
Sabe-se que hd uma diferenca entre esses dois conceitos, marcada pela instabilidade
das relagoes e oportunidades de vida seletivas e excludentes por si mesmas. A
desigualdade se sucede via subordinagio, apresentando-se como um aspecto
socioecondmico, enquanto a exclusio ¢ dada via prépria exclusao, constituindo-
se fator sociocultural, rompendo com os lagos de reciprocidade, pertencimento e

identidade (LANIADO, 2001).

A ruptura nos lagos de reciprocidade fomenta uma desconfianca dos
individuos e dos grupos em relagio as institui¢des ou entre eles mesmos, bem como
fracos niveis nos lagos de cooperagio, produzindo exclusao social e, até mesmo, um
enfraquecimento da identificacao do ator com a coletividade. A reciprocidade esta
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pautada nas relagdes de troca (dar-receber-retribuir) nio-paritdria, influenciada
pelo status e bens materiais e/ou simbdlicos dos individuos (MAUSS, 1974). Esse
processo de troca estabelece intera¢oes, reafirma o papel social dos agentes nele
envolvidos e também o reconhecimento mutuo na relagao. Isto implica a legitimacao
da ordem e dos campos de dominac¢ao onde se produzem as relagdes sociais.

Por ser produtora de identidades multifacetadas, a reciprocidade permite
a coexisténcia entre a igualdade (identidade) e a diferenca (individualidade dos
agentes). Para tanto, demanda a cooperacio entre individuos ¢ grupos, variando
por comunidade de acordo com a dinidmica do sistema, das tradi¢oes herdadas e
do contexto histérico, isto ¢, do seu capital social. Vale ressaltar que, de acordo
com Robert Putnam (1996), o capital social ¢ o fruto da integracao das atividades
humanas, uma riqueza passada por geragoes ¢ que, numa dimensio moderna se
expressa nas institui¢oes, tendo como base a confianca e a cooperagao. Isso envolve
COMpPromisso, participagao € compreensao do sistema social por parte dos atores e
vice-versa. Destarte, para que se garanta a igualdade, deve-se considerar critérios que
levem em conta a realidade multipla e diferenciada dos individuos encontrados nos
grupos ou comunidades, como a posi¢io social, identidades, valores etc.

Nio obstante a busca pelo equilibrio entre a igualdade e a liberdade seja o
esperado e o mais desejavel pelos principios bésicos de cidadania, o que se vé é um
grande desequilibrio que promove a injustica e agrava a falta de confianga no sistema
de justica comum do pais, dando margem ao nao reconhecimento de legitimidade
da legislacio do Estado, no que tange a determinadas questdes e contextos
especificos. Essa reducao da confianca ¢é gestada por uma nao retribui¢ao do Estado
ao cidadao, abalando as bases do sistema de troca e contribuindo fortemente para o
aparecimento de variadas formas de exclusao social.

O sujeito percebe-se excluido ou de fato estd excluido do sistema — tanto ao
nivel microsocial quanto ao nivel macrosocial - quando o desequilibrio na relagao
de compromisso frustra as expectativas dos individuos, produzindo o sentimento
de exclusao. Para que o sujeito se sinta incluido, ¢ de fundamental importincia
considerar concomitantemente a igualdade na liberdade e a igualdade na
oportunidade, restabelecendo a confianca e, conseqiientemente, o reconhecimento

da legitimidade na legislacao do pais (HELLER, 1993).

O grande problema ¢ que estamos falando de uma populagao que nao se
sente ¢, na realidade, ndo estd incluida na pratica das politicas ptblicas educacionais
do Estado Nacional brasileiro. O sentimento expresso ¢ muito mais abrangente
do que meramente o de exclusao. Nao ha como sentir-se excluido se o individuo
nao se percebe incluido. Para os moradores das comunidades rurais de pequenos
agricultores familiares, criadores de animais de pequeno porte e extrativistas,
principalmente daquelas localizadas nas regides Norte ¢ Nordeste do pais, nao
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se pode falar em inclusao educacional. Nao hd um reconhecimento de sentir-se
enquadrado no modelo de ensino proposto, ocasionando uma insatisfagao geral por
parte destas populagoes locais.

As mudangas ocorridas no Brasil, a partir da década de 1950, com base
nos processos de mecanizagio, industrializa¢io e urbaniza¢io - embora se facam
acompanhadas por uma modernizagao das leis que, de certo modo, tenham
como perspectiva contemplar aspectos pertinentes a pobreza, as minorias e a
universaliza¢ao de oportunidades econdmicas, culturais e sociais - vem fomentando
uma fraca implementac¢io das normas legais e uma crescente desigualdade de acesso
aos recursos voltados para a justica.

Isto ¢ o que se observa explicitamente no meio rural: desigualdade e exclusao
social em todos os niveis e aspectos, sobretudo no que tange a questao educacional.
O sistema de educagio implantado nas escolas publicas (municipais e estaduais)
de comunidades rurais estd pautado no curriculo escolar basico e atrelado as
experiéncias dos grandes centros urbanos. Este nao leva em consideragao a realidade
vivida por criancas e jovens - filhos de pequenos agricultores rurais -, pois impde
uma visao de mundo, um modo de vida, uma concepgao de trabalho e de educacao
que nao atendem as expectativas e experiéncias concebidas e apreendidas no campo.

Na maioria dos casos, estes jovens entram em conflitos pessoais por nao se
conceberem pertencentes a0 meio escolar, ja que nao conseguem encontrar o liame
entre educagio e trabalho. Este tipo de conflito associado a falta de outras questdes
estruturais, geralmente, sio acompanhados por altas taxas de evasao escolar,
repeténcia e de uma valorizagao do éxodo aos grandes centros urbanos do pais. Isso
se d4 na medida em que o jovem se vé obrigado a optar entre permanecer na unidade
doméstica de producao para desempenhar as atividades da roca, do quintal e da casa
ou dar continuidade apenas aos estudos, que da maneira como vem sendo concebido
requer deles e das suas familias muito esforco e abnegacao, pois a sua auséncia deixa
lacunas no trabalho familiar, induzindo este jovem educando geralmente a migrar
em busca de melhores oportunidades de vida, trabalho e condicoes financeiras,
para inclusive remeter metade ou mais da metade da sua renda para aqueles que
permanecem no local de origem.

De acordo com Lidia Cardel (1996, p. 47), este fato se sucede porque “[...] ele
[o trabalho] se articula com relag¢oes de parentesco, de amizade e, principalmente,
estd localizado no interior de uma comunidade e fundamentado em um coletivismo
que o submete a regras sociais, éticas e econdmicas.”

As criangas e jovens do meio rural trabalham juntas com seus pais desde
cedo na lavoura, cuidando dos animais, do quintal e dos afazeres domésticos. Esta
relacao de trabalho nao se estabelece como exploragao e nem apenas como um
complemento da atividade econdémica da unidade doméstica de produgao, mas,
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¢ antes de tudo, um processo de socializacao do sujeito, de formacao daquele que
estd sendo preparado para herdar e cuidar da terra, responsavel pela reproducao e
continuidade da familia camponesa.

O modo como o trabalho dos jovens no campo tem sido vislumbrado pelo
Estado, associado a outros fatores tem rompido com a perspectiva destes atores de
unir educacio e trabalho, haja vista a difusio de idéias e Programas* proclamarem
o fim do “trabalho infantil” no ambiente escolar (municipais e estaduais) do meio
rural e sem considerar os aspectos idiossincraticos da sociabilidade camponesa.

Ademais, a falta de implementacao e implantagao de politicas publicas
referentes as questoes de cunho educacional, a nao reformulagao e a nao adaptacao
do projeto pedagdgico a realidade rural fortalece o sentimento de desconfianga da
populacao do campo na atuagao do Estado nacional, acarretando, até mesmo, uma
rejeicio. O cumprimento ou nio da legislacio (neste caso especifico, trata-se da Lei
de Diretrizes ¢ Bases - LDB) pode tornar os sujeitos envolvidos em tal processo
em iguais ou desiguais. Mas, na prética, as leis se estabelecem em niveis desiguais,
embora garantam em si mesmas uma igualdade formal.

Alein®9.394 de 1996 (LDB), que estabelece as diretrizes e bases da educagio
nacional, em sua tessitura contempla o equilibrio entre a igualdade ¢ a diferenga,
afirmando em seu art. 1° que “A educagio abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicoes

de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas
manifestacoes culturais.” (BRASIL, 1996, p. 1).

No entanto, a realidade da educagio para o mundo rural estd imersa em
utopias, exclusoes e desigualdades. Mais esta mesma Lei, tentando garantir uma
educacao bésica igualitdria — contudo, calcada nas peculiaridades de cada grupo
social, abarcando assim todo o meio rural - acrescenta que, para esta populagio,
o processo de formacio educacional deve embasar-se na realidade local por
ela vivenciada. Desse modo, seu texto traz a importincia de adaptar o projeto
pedagdgico as idiossincrasias locais de cada regiao do meio rural.

Art. 28. Na oferta de educacgio bdsica para a populagio rural, os sistemas de ensino

promoverio as adaptagdes necessarias a sua adequagio, as peculiaridades da vida rural e de
cada regido especificamente:

I - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos
alunos da zona rural;

II- organizagio escolar prépria, incluindo adequagio do calenddrio escolar as fases do ciclo
agricola e as condi¢des climéticas;

I1I- adequagio a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996, p. 11).

4 A exemplo do PETI - Programa de Erradica¢io do Trabalho Infantil.
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Entretanto, contrariando as suas assertivas, o que se encontra nas escolas
rurais ¢ um quadro de total abandono, ou seja, os conteudos curriculares e a
metodologia aplicada nao atendem aos interesses e necessidades dos alunos, bem
como nao hd uma adequagio do calendério escolar ao ciclo agricola e as condi¢oes
climaticas regionais. De fato, o que se verifica ¢ a existéncia de uma separacao entre
educagao e trabalho agricola familiar. A cultura local também nao ¢ considerada. Os
alunos nao conseguem apreender a teoria e estabelecer uma aplicabilidade desta no
desempenho das atividades agricolas.

Com base neste aspecto, Pierre Bourdieu (2005), a0 analisar o sistema de ensino
francés, nos mostra o cardter essencialmente contraditério da educagio escolar, visto
que a mesma tende, na aplicacao do seu método de ensino, a favorecer ¢ a manter as
desigualdades sociais, econdmicas e politicas existentes entre os jovens das diferentes
classes e/ou grupos sociais. A prética pedagdgica tradicional utiliza os ideais de igualdade
e universalidade como uma camuflagem que serve de justificativa a indiferenga frente
as desigualdades concretas atreladas ao sistema educativo, privilegiando aqueles que sao
detentores de um capital cultural e simbdlico e de um ethos herdados, z priori, de seu
meio familiar e exigidos de acordo com os padrdes culturais da escola.

Com efeito, para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, ¢ necessdrio e suficiente que a escola ignore, no Ambito dos contetudos do
ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissao e dos critérios de avaliagao,
as desigualdades culturais entre as criangas das diferentes classes sociais [e dos grupos
sociais]. Em outras palavras, tratando todos os educandos, por mais desiguais que sejam

eles de fato, como iguais em direitos e deveres, o sistema escolar ¢ levado a dar sua sangao as
desigualdades iniciais diante da cultura. (BOURDIEU, 2005, p. 53).

Durante todo o processo de constru¢iao da sua teoria sobre o sistema de
ensino, Pierre Bourdieu (2005) reitera que a heranca cultural familiar e o ethos —
visto enquanto um sistema de valores profundamente interiorizado — atuam como
verdadeiros mecanismos de manutencao de desigualdade ao acesso ¢ 2 permanéncia
escolar, favorecendo assim a exclusao de uns perante o sistema educacional ¢ a
distin¢ao entre os outros, no que se refere a experiéncia e ao éxito escolar. A uniao
desses dois elementos na formagao primeira do individuo contribui para reforcar
a idéia de que o seu conhecimento e éxito sao produtos de algo que estd além do
objetivo do processo de aprendizagem. Este ¢ concebido através de um dom (dado
naturalmente), distinguindo ainda mais aqueles provenientes das camadas de
origem social elevada, daqueles que se encontram fora desta faixa.

Percebe-se que o ensino tradicional tem como prética pedagdgica a fungao
de perpetuar e transmitir uma cultura escolar que abarca quase a totalidade dos
elementos constituintes da cultura de uma elite, conservando os valores que
fundamentam a ordem social. A aquisi¢ao ou nao de conhecimento nos distintos
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dominios do saber - como teatro, cinema, pintura etc. - herdados culturalmente
constituem um capital de informag¢des que definem o destino futuro da crianca
ou do jovem das diferentes classes ou grupos sociais no meio urbano e rural. A
permanéncia, o €xito e a continuidade dos estudos dependem, de certa maneira,
dessas préticas culturais estabelecidas anteriormente, dando margem ao sujeito de
apropriar-se adequadamente dos cédigos que o permitem decifrar os bens culturais
enquanto bens simbdlicos. Como o sistema educacional em sua agao e trabalho
pedagégico exige de todos, implicitamente e explicitamente, o dominio desses
cédigos, os individuos preteridos de tal capital cultural e simbdlico perfazem —
quase que em sua totalidade — as estatisticas de baixo éxito, desisténcia e repeténcia
escolar (BOURDIEU, 2005).

Este contexto, marcado por um aspecto contraditério em Ambito educacional,
tem levado diversos atores sociais a embasar projetos que disseminem uma nova
forma de implementar as acoes ¢ os trabalhos pedagdgicos, sobretudo aqueles
referentes a educacio rural. De fato, existe uma gama de experiéncias educacionais
que buscam suprir as necessidades e interesses idiossincréticos de cada regiao e que
possui em comum uma estreita ligacao entre a escola-familia-comunidade, o ideal de
valoriza¢do do mundo rural e de superagio da ruptura entre o ensino e o trabalho.

A aplicagio de um novo modelo pedagdgico de educagio, construido
dialogicamente a partir das experiéncias das familias camponesas e direcionado a
elas, tem levado o movimento de educagio do campo e para o campo a fomentar
o cumprimento, ainda que indiretamente e nao abrangente, dos principios
fundamentais da educagio, aplicados teoricamente pela LDB e marginalizados na
pratica pelos 6rgaos institucionais. A Lei afirma que:

Art. 3°. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
I - Igualdade de condigoes para o acesso e permanéncia na escola [...];
III - Pluralismo de idéias e de concepgoes pedagogicas [...];

IX - Garantia do padrio de qualidade;

X - Valorizagao da experiéncia extra-escolar;

XI - Vinculagao entre educagio escolar, o trabalho e as praticas sociais.

(BRASIL, 1996, p. 1-2).

Esses ¢ outros principios orientam as agdes pedagdgicas desses novos
modelos de educagiao do campo, contrarios ao ensino rural tradicional. A meta ¢é
despertar os jovens para a situagao de desigualdade e exclusao a que estao atrelados,
exaltando a valorizagao de pertencimento a uma comunidade rural; a solidariedade
entre os membros de tal grupo; o desenvolvimento sustentavel da regido, adaptando
as técnicas de produgio aos recursos naturais, ambientais ¢ climdticos locais; a
participagdo comunitdria e organiza¢ao das suas associagdes; maior produtividade
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da agricultura familiar, garantindo a reproducao do grupo camponés e, sobretudo, a
formacao intelectual, profissional e cidada dos jovens.

Esta forma de atuagdo, ou a0 menos a tentativa, confere as experiéncias
vividas e praticadas (a exemplo do trabalho agricola), o papel fundamental de
direcionamento das préticas pedagdgicas. Com isso, hd uma valorizagao da heranca
cultural diretamente relacionada a ética camponesa, base do modo de vida e visao
de mundo do grupo camponés. Esta maneira de pensar e de agir favorecem o
sucesso da educacio escolar, na medida em que a pedagogia institucional nao se
distancia consideravelmente do trabalho pedagdgico exercido em 4mbito familiar

(BOURDIEU, 1982). Destarte,

Considerando-se que o habitus primario inculcado pelo TP [trabalho
pedagdgico] primdrio [realizado no meio familiar e social] estd no principio
da constitui¢ao ulterior de todo habitus, o grau de produtividade especifica
de um TP secundario [desenvolvido na escola] se mede, sob essa relagao, pelo
grau em que o sistema dos meios necessdrios a realizacio do TP (modo de
inculcagio) estd objetivamente organizado em funcio da distincia existente
entre o habitus que elavisainculcar e o habitus produzido pelos TP anteriores.

(BOURDIEU, 1982, p. 55-56).

O ensino basico tradicional, aplicado no meio urbano, adentra o meio rural
sem avaliar e sem considerar a realidade e a cultura préprias do campo. Nao hd uma
preocupagao em investigar, analisar, sistematizar e aplicar o seu projeto pedagdgico
fundamentado nas necessidades reais vivenciadas por criangas e jovens pertencentes
a esse grupo social. O que se percebe ¢ uma tentativa de adaptagao da escola rural
aos modelos da escola urbana. A invisibilidade dos artigos 1°, 3° ¢ 28 da LDB torna-
se evidente na medida em que nao se vé na prdtica o seu cumprimento. H4 uma
separagio entre os meios sdcio-cultural, educacional e profissional, desvalorizando
o trabalho agricola e o fortalecimento da idéia de que a solucao vidvel dos problemas
socioecondmicos do campo seja migrar para os centros urbanos do pais, a exemplo
da cidade de Sao Paulo, geralmente para se trabalhar nas areas da construgao civil,
servigos gerais ou do lar.

O ensino aplicado mantém arelagao de dominagao dasidéiasatravés da pratica
pedagdgica tradicional e conduz a legitimidade do meio urbano frente ao meio rural
- este visualizado como aquele que ¢ atrasado e retrégrado, dando um aspecto de que
esta situacao trata-se de um fendmeno natural e que, conseqiientemente, nao deve
ser questionado. Assim, “[...] tudo tende a mostrar que o [sistema escolar] ¢ um dos
fatores mais eficazes de conservagao social, pois fornece a aparéncia de legitimidade

as desigualdades sociais e sanciona a heranca cultural e o dom social tratado como
dom natural.” (BOURDIEU, 2005, p. 41).
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Neste mesmo caminho, Paulo Freire (1983) aborda que as correntes
pedagdgicas do sistema educacional tradicional manejam a pratica do ensino de
modo a conduzi-lo auma dominagao das consciéncias, tentando adaptar o educando
a uma realidade que nao pode ser modificada individualmente. “Com ares de pds-
modernidade, insiste em convencer-nos de que nada podemos contra a realidade
social que, de histdrica e cultural, passa a ser ou a virar ‘quase natural” (FREIRE,
1983, p. 19). Este autor ¢ a favor da construcao ¢ da renovagao constante de uma
nova pedagogia calcada na autonomia e na libertagao dos individuos, enraizada na
cultura e no modo de vida préprios de cada grupo, ou seja, a partir deles e com eles.
E fundamental conscientizar os educandos e, conseqiientemente, as suas familias
de que esta ¢ uma realidade construida socialmente e que, portanto, ¢ passivel de
mudanca, na medida em que eles atuem enquanto agentes sociais transformadores
de determinado contexto.

Sao esses fatos supracitados que tem suscitado uma visao mais critica e uma
expansio da luta pela justia no campo. E com base nos ideais de Paulo Freire e
das teorias de Karl Marx que grande parte dos movimentos sociais tem buscando
solugoes e melhorias para a educacio rural. Os camponeses tem se agregado a
varios atores e movimentos sociais, como ao Movimento dos Sem Terra (MST),
ao Movimento de Mulheres Agricultoras, aos Sindicatos dos Trabalhadores Rurais
(STR), as Escolas Familia Agricola (EFA), as Organiza¢oes Nao Governamentais
(ONGs), & Comissao da Pastoral da Terra (CPT) etc., além de criarem diversas
Associagoes Comunitdrias, objetivando oportunidades mais igualitdrias de acesso
e permanéncia na educagio, dentre outras questées. E nesse caminho que o debate
sobre a educacao rural tem se estabelecido e as agoes das Escolas Familia Agricola

tem sido desenvolvidas (SANTOS, 2008).

Destarte, o estudo de caso da EFASE - Escola Familia Agricola do Sertao
exemplifica bem a luta desta populacao para sentir-se incluida e para oferecer aos
jovens e as criangas camponesas uma educacao de qualidade e condizente a realidade
do modo de vida e trabalho local.

EscorA FAMILIA AGRICOLA DO SERTAO: A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

No Brasil, as EFAs - Escolas Familia Agricola nascem pautadas nos principios
fundamentais e originais da MER - Maison Familiale Rurale, constituindo-se um dos
modelos de educagao rural transplantado e adaptado para o pais, que buscam atender,
prioritariamente, aos jovens do campo. A MFR foi criada em setembro de 1935, em
Sérignac-Peboudou, Provincia de Lot-et-Garonne, localizada na regiao sudoeste da
Franca. A proposta surge numa reuniio realizada na casa paroquial entre o Padre
Abbé Granerau, o presidente do Sindicato Rural Jean Peyrat e mais trés agricultores.
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Como resultado deste encontro foi estabelecido um projeto pedagdgico que integra
teoria e pratica, alternado a formacao na escola-comunidade-escola. Atrelando a
formacao técnica de agricultor a formagao escolar bésica, enfatizam os aspectos de
um aprendizado geral que perpassam os valores éticos, humano, ecolégico, solidério
e o projeto individual do jovem, tendo por perspectiva as particularidades do grupo
e do meio em questdo. Em seguida, a MFR se expande e ¢ difundida nos cinco
continentes. (SANTOS, 2006).

As EFAs, atualmente, tém como objetivo essencial a transformag:io ea
promogio de melhorias na realidade local - fisica e social - através do processo de
ensino-apredizagem dos jovens, embasado na pedagogia da alternincia.

Para fins deste trabalho, cabe salientar que a prépria palavra ‘alternancia’ — que
significa agao ou efeito de alternar — traz em si o da relagao dicotémica empregada
entre a educacio ¢ o trabalho. Esta consiste, segundo Pedro Calvo (1999), numa
relacao de complementariedade entre alunos, monitores e pais atuando de forma
ativa por meio de uma troca permanente ¢ dialégica de saberes e fungdes para que
0s €spagos, escolar e comunitario/familiar, possam interagir € intervir entre si.
Embora concebida neste modelo, a pedagogia da alternincia nao foi desenvolvida
com exclusividade pelas Escolas Familia Agricola. Esta pedagogia aparece de fato
pela primeira vez em 1906, nos Estados Unidos, conhecida como ‘ritmo apropriado.
Joao Queiroz (1997, p. 51) aponta que o ‘ritmo apropriado’ foi aplicado no ensino
superior norte-americano para associar de modo permanente a formagao tedrica
geral ministrada pelas Universidades 4 formagao pratica profissional proporcionada

pelo trabalho.

No caso aqui tratado, a EFASE - Escola Familia Agricola do Sertao,
localizada no municipio de Monte Santo, regido nordeste do estado da Bahia, nasce
a partir da sinergia de alguns agricultores insatisfeitos com a situacao das elevadas
taxa de evasdo e repeténcia escolar, acirradas pelo sentido pedagdgico empregado
pelo sistema de ensino vigente nas comunidades rurais deste municipio. A idéia
de criar uma escola distinta, que atendesse as peculiaridades do campo, ja existia e,
segundo a popula¢io local, se expandiu com a chegada de Nelson Mandela® 4 regiao,
em 1995. Nelson, segundo relato, conheceu este modelo pedagégico ainda em Sao
Paulo e decidiu dissemini-lo no semi-4rido baiano, como uma proposta que busca
“[...] amenizar o sofrimento do povo sertanejo [...]” por meio de uma mudanga na
sua concepgao sobre o mundo externo, empreendendo uma visao politica e social
mais critica e reflexiva.

Os agricultores das comunidades Fazenda Lagoa do Pimentel, Capivara e
outras (inseridas posteriormente & proposta) discutiram por dois anos o processo
de estruturagdo, implantagio e manuten¢io desse novo modelo de ensino. O

5> Nelson Mandela ¢ o atual diretor/coordenador da EFASE.
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amadurecimento dessa reflexao resultou na formac¢io da AREFASE - Associacio
Regional da Escola Familia Agricola do Sertao, que mais adiante se torna a associagao
mantenedora e representante juridica® oficial da futura escola — a EFASE.

Entre 1995 ¢ 1997, a AREFASE eclabora os principios basicos que
direcionariam o seu plano de a¢ao, fundamentado em alguns elementos essenciais:
i) priorizar o manejo dos recursos naturais da caatinga, preservando a fauna e a flora;
ii) contribuir para a formagao de agentes mediadores responséveis pela condugao dos
projetos nas comunidades (os educandos), através dos principios de reciprocidade
e solidariedade; iii) criar e/ou reproduzir tecnologias adaptéveis ao semi-drido
favorecendo o aumento da produtividade do trabalho agricola; iv) contribuir para
o desenvolvimento local sustentével, o fortalecimento e viabilidade da agricultura
familiar; v) proporcionar maior organizacao das associagdes de fundo pasto e das
associagoes de trabalhadores rurais e vi) reduzir a taxa de migraco, viabilizando a
permanéncia do homem e da mulher no campo por meio da valoriza¢io do modo
de vida, trabalho e cultura locais.

Com base nesses principios, a primeira tarefa da AREFASE (ja como
associagio consolidada) foi arrecadar recursos financeiros para a construgio do
prédio escolar e humanos que estivessem dispostos a se capacitarem para atuar na
escola enquanto monitores do processo educativo.

Os monitores, que substituem o papel dos professores, nio sao vistos
como os detentores do saber ¢ do poder, mas como aqueles que estao ali presentes
para ensinar o que sabem, como também para aprenderem com os seus alunos. E
estabelecida uma relagao dialégica entre eles - ensinar-aprender, aprender-ensinar -
evidenciando e valorizando a importancia de cada um. O monitor deve ser treinado
metodologicamente para reconhecer a dinAmica de vida e trabalho das comunidades
e as necessidades e caréncias da regiao.

A AREFASE decide, entao, em 1997, fundar a Escola Familia Agricola
do Sertao, iniciando as suas atividades pedagdgicas num prédio improvisado
na comunidade Lagoa do Saco. O rapido crescimento e difusiao dos seus ideais
trouxeram consigo a necessidade de ampliacao do numero de vagas e de uma infra-
estrutura que pudesse atender o maior numero de jovens possivel. Atualmente, a
escola possui, aproximadamente, duzentos jovens de comunidades rurais localizadas
em dezesseis municipios do semi-drido baiano (a saber, Alto Redondo, Cansancio,
Canudos, Conceicao do Coité, Itiaba, Mairi, Monte Santo, Pintadas, %eimadas,
Ribeirao do Pombal, Santa Luz, S20 Domingos, Sao José do Jacuipe, Serrinha, Uaua,
¢ Virzea do Poco).

¢ Atualmente a AREFASE ¢ formada por doze representantes que se reinem bimensalmente na propria institui¢ao
para avaliar o andamento das atividades e propor novos projetos.
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AEFASE, portanto, é construidaem uma parte dos terrenos de fundo de pasto’
doado pelas comunidades Fazenda Lagoa do Pimentel e Capivara, ocupando uma
area correspondente a 20 tarefas, a qual encontra-se localizada a, aproximadamente,
30km da sede do municipio de Monte Santo. A estrutura, erguida através do regime
de mutirao® abarcou a mao-de-obra dos préprios alunos, pais dos alunos, monitores
e outros colaboradores das comunidades e de institui¢oes sociais.

Na Escola Familia Agricola do Sertio, o projeto pedagdgico ¢ construido
em conjunto por monitores, pais, alunos, colaboradores ¢ comunidade, com o
intuito de atender as necessidades basicas e problemas enfrentados na regiao semi-
arida’. A relagao estabelecida entre 0 homem e o meio ambiente ainda ¢, em algumas
comunidades, predatéria dos recursos naturais a partir da utilizagao de queimadas,
da extracio desordenada de madeiras, grande concentragao de lixo etc. O trabalho na
producio agricola e os cuidados com a criagao ¢ muito penoso para os que o fazem e,
na maior parte das vezes, a seca acarreta a perda da produgio ou, até mesmo, dificulta
o processo de plantacio de novos cultivos, além da perda de boa parte dos animais.

A Pedagogia da Alternincia, aplicada pela EFASE, tenta solucionar tais
problemas a partir de projetos e técnicas adaptaveis ao semi-arido, nos quais
fortalece o liame entre educagao e trabalho. Para tanto, integra teoria e pratica,
escola e unidade de produgao familiar. As aulas teéricas sao complementadas com
as aulas praticas e vice-versa. O conteudo pedagdgico tedrico pauta-se na aplicagao
de disciplinas curriculares basicas como Histdria, Geografia, Matematica, Fisica,
Biologia e outras, com uma anélise mais aprofundada sobre os meios fisico e
social locais e também no acréscimo de disciplinas voltadas para a producio e o
trabalho agricola e pecudrio como Zootecnia, Agricultura, Educacio Ambiental,
Administragao Rural e Formagao Politica Humana.

A prépria metodologia da pedagogia da alternincia favorece a dialogicidade
entre o ambiente escolar e o ambiente de trabalho. A alternincia entre escola/familia-
comunidade/escola ¢ apropriada para realizar esta troca de informagoes. Os alunos e
monitores discutem determinada temdtica em sala de aula, fazem diagndsticos sobre
a situagao de sua comunidade, retornam para a escola apresentando os resultados
e refletem sobre o melhor modo de se tentar resolver os problemas. Em seguida,
apresentam a comunidade as propostas e reelaboram ou constroem outras em
comunhao com a mesma. Ao retornarem a escola, elaboram os projetos finais, que

7 Areas de uso comum das comunidades sertancjas.

$ Conforme Antonio Cindido (1964), o mutirdo funciona como formador e estruturador de sociabilidade do
grupo rural, no qual algumas ou muitas familias entrelagadas pelo sentimento de localidade e convivéncia exercem
atividades de auxilio mutuo, que podem se dar na lavoura, na colheita, na construgio de uma casa, no preparo
da refei¢ao, ou até mesmo na construcio de um bem coletivo. Ademais, o mutirdo também reforca os lacos de
confianga, solidariedade e reciprocidade entre parentes e vizinhos.

? Esta drea ¢é caracterizada por uma vegetagio de caatinga, solo rido e clima seco marcado por um baixissimo nivel
do regime de chuvas, predominando longos periodos de estiagem.
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serao inicialmente experienciados em 4mbito escolar, para depois serem aplicados
na unidade doméstica de producao da familia do jovem e, posteriormente, nas
comunidades.

Com base nestes aspectos, a proposta de ensino médio elaborada pela
referida escola estd calcada na formagio técnica de agricultor(a), que prepara
profissionalmente o jovem a seguir a profissio de Técnico(a) Agricola, voltada para
atender as especificidades da produgio agricola e da criacao de animais.

O aluno passa por duas fases distintas ¢ complementares: i) a relagio
teoria e pratica em Ambito escolar e familiar/comunitério e ii) a pritica do estdgio
profissionalizante, nas quais o Projeto Profissional do Jovem - PPJ ¢ o plano de
formagao norteador. Este ¢ idealizado pelo préprio educando e se refere a um
aspecto especifico da producao agricola ou da criagao de animais do qual ele esta
mais envolvido (a exemplo da cria¢io de abelhas e a producio de mel, criagio de
caprinos, producio de urucum e do seu produto final - o corante, beneficiamento
de frutas como o umbu), tendo 0 momento da praxis realizado com o apoio dos
monitores ¢ da familia/comunidade.

Para Rita Chagas (2006), este processo permite uma interlocug¢ao identitdria
carregada de significados simbélicos que se encontram imersos no sentimento
de pertencimento a uma institui¢ao que preza por seu modo de vida e trabalho.
E a manutengio da relagio estabelecida entre o tempo de aprender, realizada no
espaco escolar, e o tempo de praticar, desenvolvido no espaco familiar/comunitério
que fundamenta o projeto pedagdgico desta instituicao. Portanto, este processo
de ensino-aprendizagem tem o jovem agricultor como objeto de suas praticas,
localizando-o no centro do seu plano de agao.

Nesta pedagogia, a nogio de tempo estd estritamente ligada a nogao de
espaco, que representa fisicamente o local onde se processa o aprendizado no meio
escolar e no meio familiar/comunitdrio (sdcio-profissional). Essa articulacio entre
tempo e espago objetiva propiciar a criagao de sinergias relacionais, que favorecam
o fortalecimento dos lacos de reciprocidade e solidariedade entre os grupos, o
processo de formacao pessoal e profissional dos sujeitos e a interagao da escola com
as comunidades rurais, através da media¢io dos alunos.

A idéia de convergir os meios social e profissional com o meio escolar tem por
perspectiva proporcionar um aprendizado extenso, completo e positivo, haja vista
o jovem educando ser também parte integrante da forca de trabalho aplicada na
agricultura familiar e futuro herdeiro do trabalho, da terra e da unidade doméstica
de produgao. Para que se tornem adultos mais preparados para lidar com o processo
de produgio de géneros alimenticios, extragao e da criagao de animais, garantindo a
reproducio da familia camponesa, essa proposta de ensino tenta propiciar um futuro
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profissional economicamente vidvel, tanto na propriedade rural familiar, quanto na
comunidade ou em outro estabelecimento no qual ele venha a prestar seus servicos.

Os instrumentos pedagdgicos do processo de aprendizagem sao estruturados
a partir do ciclo de alternAncia praticado entre a escola/familia-comunidade/escola,
com durabilidade de quinze dias em cada um desses espagos. Esse ciclo, também
fundamentado sobre as nogoes de tempo e espago, se desenrolaem cinco fases, que nao
sao marcadas por uma fase final, mas pelo retorno ao mesmo processo, mantendo de
fato umaalternincia na pratica educativa. Nesse sentido, instrumentos como o Plano
de Estudos (PE), a Folha de Observagao (FO), o Caderno da Realidade, o Serio, as
Viagens de Estudo, o Estdgio, as Avaliacoes, o Trabalho Externo na Comunidade,
o Caderno de Acompanhamento, as Fichas Didaticas etc. se processam entre os
cinco momentos distintos: i) experienciar; ii) colocar em comum; iii) processar; iv)

generalizar e v) aplicar (SANTOS, 2006).

Este processo sé se faz possivel porque ainstitui¢ao estda par do conhecimento
e da culturalocal, valorizando a manuten¢ao de uma relagao dialégica na construgao
do saber. Este saber deve estar pautado nos elementos presentes nos recursos
naturais, nas relacoes sociais e de trabalho, na visao de mundo, no modo de vida,
enfim, nas singularidades que caracterizam alocalidade e cada grupo camponés. Esse
conhecimento compde o saber-fazer (instituido pelos mais velhos), constituindo o
estilo de vida e trabalho de determinada comunidade. E a partir desse saber-fazer
que a prética de ensino ¢ direcionada para a utilizagao adequada desses elementos
buscando transforma-los ou nao.

A idéia ¢ que estes elementos estejam estreitamente relacionados entre si,
a exemplo dos aspectos econdmicos e profissionais, bem como dos intelectuais,
técnicos e cientificos. A renda familiar e a reproducao da familia camponesa
dependem diretamente da capacidade do trabalho familiar exercido na unidade
doméstica de producao. Destarte, a jun¢io dos conhecimentos técnicos do saber-
fazer tradicional dos pais e mais velhos e 0 novo saber repassado pela escola pode
proporcionar a formagao de um profissional técnico intelectualizado que priorize a
valoriza¢ao e crescimento deste espago de trabalho.

A vivéncia da alternincia em si ja pressupée uma mudanca de valores no
espaco familiar. Os filhos passam a ter mais autonomia e ase envolverem também com
questdes politicas. De certo modo, o procedimento de ensino da EFASE intervém
naldgica de reprodugao desse campesinato quando confere ao jovem papel principal
de mediador da representacio politica, social e econémica de sua comunidade,
pois para os camponeses, manter a hierarquia do saber-fazer ¢ fundamental, ja que
“[...] o pai de familia é socialmente concebido como o possuidor do conhecimento

necessario para a realizagio da produgio.” (WOORTMANN; WOORTMANN,
1997, p. 38). Esse conhecimento ¢ condicao prépria da posi¢io de pai de familia,
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que repousa nao somente na posse da terra — ele ¢ também o proprietario — mas
igualmente no saber que torna o patriménio familiar em terra de trabalho, ou seja,
“[...] o pai de familia é como que o ‘dono’ do saber, componente da hierarquia

familiar” (WOORTMANN; WOORTMANN, 1997, p. 38).

O resultado disto ¢ que os educandos tém internalizado a postura critica
elaborada pela EFASE frente ao sistema capitalista ¢ ao processo produtivo
monocultorengendrado pelo Estado, e tém questionado asinstitui¢des ptiblicas sobre
as suas formas de acao. Na realidade, esta postura ¢, para a EFASE, a possibilidade de
que esses jovens permanecerao em seus locais de origem, colaborando para a reducao
das taxas de migracao da regiao.

Em suma, na EFASE as praticas desenvolvidas durante a trajetéria do jovem
na escola (no ensino fundamental ¢ no ensino médio) sio fases preparatérias do
processo de socializacao, aprendizado e profissionalizagao, que proporcionam a
passagem do jovem estudante ao jovem profissional, nao obstante antes mesmo
de adentrar a institui¢ao escolar este ja desenvolva o trabalho agricola como um
processo socializador para a vida adulta. Obviamente, a relagao estabelecida entre
o processo educacional e o socioeconémico integra o desenvolvimento do jovem
a participagao na comunidade, por meio de uma responsabilidade coletiva, e nao
apenas do jovem educando.

CONSIDERACOES FINAIS

Vé-se, por conseguinte, que o campesinato, enquanto um grupo social, vem
se articulando e organizando uma nova percep¢ao de educacao rural que traz em si
novas perspectivas, sobretudo para os jovens agricultores. Os modelos de praticas
pedagdgicas criados a partir da realidade local buscam proporcionar aos educandos
maior conhecimento sobre o seu meio social e uma revaloriza¢ao do trabalho com a
terra, rearticulando a cultura local.

A educagio, estreitamente relacionada ao trabalho agricola, convoca a
participacao nao s6 da familia, responsével pela crianca ou adolescente, mas de
toda a comunidade, objetivando elaborar dialogicamente (entre escola/aluno/
comunidade) projetos de apoio e desenvolvimento da agricultura familiar. A Escola
Familia Agricola do Sertao aplica em seu projeto pedagdgico esta concepgio de
ensino, a partir da pedagogia da alternincia.

A permanéncia dos jovens no campo, o principal objetivo desta institui¢ao,
nao ¢ vislumbrada apenas como o ato de permanecer, mas como a negagao do ato de
migrar, do sistema econdémico vigente e da ordem social hegemonicamente urbana.
Para a EFASE, a permanéncia funciona como modo de resisténcia dos agricultores a
violéncia e a coer¢ao sofridas no campo.
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O papel atribuido aos seus educandos tem colocado os jovens em evidéncia
enquanto atores sociais criticos em potencial, sendo preparados para mobilizar
politicamente a populagio local a lutar por melhores condi¢oes de vida e trabalho,
mesmo que os discursos em voga se apresentem, em determinados contextos, como
mera reproducao do discurso da prépria EFASE. Os estudantes apontam que se sentem
mais preparados para falar em publico, para lidar com a roca, tomar decisoes pessoais,
mobilizar os moradores para buscar solugdes e alternativas para o desenvolvimento
das comunidades, o que torna evidente a distin¢ao do comportamento entre estes e
aqueles que estudam nas escolas municipais e estaduais locais.

Emboraa EFASE ja tenha obtido resultados positivos nas comunidades rurais
em que atua, esta institui¢ao, assim como outras EFAs, ainda encontra entraves no
seu processo de desenvolvimento e reconhecimento legal pelo Estado. Conforme
afirma Bourdieu (1987), o resultado final da jun¢ao dos produtos simbélicos gerados
através do trabalho pedagdgico, do capital cultural ¢ do ehos herdados (como o
saber, o saber-fazer, o modo de vida, a visio de mundo etc.) possui menos valor para
os mercados escolar, econémico, simboélico e cultural quanto mais distante estiver
do modo ideolégico ¢ do modo de produ¢io dominante. Disto resulta que, mesmo
que a educagao basica do campo venha a atender, até certa medida, os interesses
dos grupos sociais dominantes, esta ainda nao possui uma legitimidade totalmente
reconhecida, e os jovens educandos do meio rural, mesmo inseridos nas propostas
pedagdgicas diferenciadas, continuam incluidos de forma marginal ao sistema
oficial de educacao proposto pelo Estado Brasileiro.
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the Contradictions of the School System: the Case of the “Escola Familia Agricola Do
Sertao”. Educagio em Revista, Marilia,v. 12, n.2, p. 41-58, Jul.-Dez. 2011.

ABSTRACT: The contradictions in the Brazilian school system are causing a movement that aims to improve
living and working conditions in the country. This movement has the purpose of promoting local development by
means of a teaching that is based on the daily reality of this population. Education is not perceived in an isolated
manner, with no relations to the students’ family and social life; it is, on the contrary, directed by the dichotomous
and dialogical relationship that is established between teaching and work, participation in the community, and
sustainability. The “Escola Familia Agricola do Sertio” (“Agricultural Family School of the Backlands”) fits in
this model, and its peculiarity resides in the use of the pedagogy of alternance applied to the appreciating of the
modus vivendi of the peasants, by turning the youth into mediators of the actions, reenforcing the mobilization
and organization of the community, and enabling the growth of agriculture that is done by the family, as well as of
techniques founded on a harmonious living with the semi-arid region.
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