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RESUMO: O artigo trata da educagio do campo como proposta do Movimento Camponés para superar a
educacio rural que, associada aos processos de expropriacio da terra e subordinacao dos agricultores, nega estes
trabalhadores enquanto sujeitos de produgio de conhecimentos, saberes ¢ culturas. Tem por objetivo captar as
contradi¢des da politica governamental, que admite a educag¢io do campo conquistada pelo Movimento Camponés,
mas implementa o Programa Escola Ativa para escolas multisseriadas rurais, como politica oficial do MEC. A
importancia do estudo consiste em produzir conhecimentos para subsidiar o Movimento Por uma Educacio do
Campo, fortalecendo a proposta oriunda deste Movimento.
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INTRODUCAO

O artigo aborda a educagio do campo enquanto conquista do Movimento
Camponés parasuperar aeducagao rural que, associada aos processos de expropriagao
da terra, tém negado os agricultores familiares enquanto sujeitos de produgio de
conhecimentos e saberes. Visa apreender contradi¢oes da legislacao que ampara a
educacao do campo conquistada pelo Movimento Camponés, em contraposicao
ao Programa Escola Ativa para escolas multisseriadas rurais, como politica oficial
adotada pelo Ministério da Educacao (MEC). O artigo resulta de pesquisas em
desenvolvimento, no projeto Politicas para a educagio rural/do campo, no Brasil
e no México: a repetigio da histdria como tragédia ou como farsa? com o apoio do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico ¢ Tecnoldgico (CNPq).
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O objetivo ¢ analisar o processo no qual se confrontam o Programa Escola
Ativa como politica publica aplicada pelo Ministério da Educagio (MEC), e o
movimento Por uma Educagio do Campo, vinculado ao Movimento Camponés,
no Brasil. A questdo que orienta a anélise proposta neste artigo ¢: se a educacao
do campo, articulada ao trabalho agricola e proposta pelo Movimento Campongés,
¢ reconhecida pelo MEC, por que este reedita uma concepgao liberal de escola,
associada ao trabalho urbano, ou seja, a escola ativa? Algumas respostas, tendo em
vista os limites de um artigo, poderao auxiliar na compreensao da politica destinada
a escolarizacao bdsica das camadas populares, em particular, das familias dos
agricultores que vivem do seu trabalho com a e da terra.

A relevancia do estudo consiste em produzir reflexdes que possam servir de
subsidios a0 movimento Por uma edumgdo do campo. E, com isso, fortalecer suas
propostas para a constru¢io de uma escola voltada aos interesses dos agricultores
familiares, deixando claras algumas iniciativas do MEC, como o Programa Escola
Ativa, que poderao estar na contramao destes interesses.

EDUCA(;AO DO CAMPO E ESCOLA ATIVA: PROJETOS EDUCACIONAIS EM
CONFRONTO

A educac¢io do campo ¢ uma proposta que vem sendo construida pelo
e no Movimento Camponés. Este ¢ uma unidade que reune uma diversidade
de movimentos sociais populares de luta pela terra, em particular, pela reforma
agréria, incluindo nessa luta a educa¢ao do campo. Integram este Movimento a Via
Campesina-Brasil, os sindicatos e as federacoes filiados 8 Confederagao Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura (CONTAG) (RIBEIRO, 2010a). A Via Campesina,
com origem na Bélgica em 1993, é um movimento de cardter internacional que
coordena organizagoes agricolas, trabalhadores/as rurais e comunidades indigenas

da Asia, da Africa, das Américas e da Europa (CAMINIL 2009).

No Brasil, a Via Campesina congrega o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), o Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), o Movimento dos
Atingidos por Barragens (MAB), o Movimento das Mulheres Camponesas (MMC), a
Pastoral da Juventude Rural (PJR), a Comissao Pastoral da Terra (CPT) e a Federagio
dos Estudantes de Agronomia do Brasil (FEAB) (GUSZMAN; MOLINA, 2005, p. 1).

As sementes do movimento Por uma educagio do campo sao lancadas pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) quando a longa espera dos
agricultores para serem assentados impoe a necessidade de pensar a escola para os
seus filhos. Partindo desta necessidade, o movimento Por uma educagio do campo se
organiza, inicialmente com educadores/as que apoiam o MST, além de professores ja
assentados, e promove, em 1997, o I Encontro Nacional de Educadores e Educadoras
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da Reforma Agraria (ENERA), com o patrocinio de um conjunto de entidades de
cardter social, organizadas na Articulagio Nacional Por Uma Educacio do Campo*.

No ano seguinte, portanto em 1998, com a participa¢do destas mesmas
entidades ¢ dos movimentos sociais integrantes do Movimento Camponés,
organizados na Via Campesina e na CONTAG, realiza-se em Luzi4nia, estado de
Goids, a I Conferéncia Por uma Educagio Bdsica do Campo (RIBEIRO, 2010a). Os
debates e reflexoes produzidos no I ENERA resultam em documento encaminhado
ao Conselho Nacional de Educagio (CNE), em particular 3 Comissao de Educagio
Bésica (CEB) que, em 03/04/2002, aprova a Resolugao CNE/CEB, instituindo as
Diretrizes Operacionais para a Educagio Bdsica nas Escolas do Campo®.

A educacio do campo projetada nesse processo coloca-se, entao, como
contraponto a existéncia de uma escola qualificada como “rural”. Historicamente,
a escola rural tem-se prestado a disseminar a civilidade e os valores relacionados
ao trabalho e a vida urbanos, anulando, desta forma, os sujeitos que trabalham e
vivem no campo, ou seja, os agricultores enquanto produtores de matérias primas,
de conhecimentos, linguagens, culturas e artes. Conhecedores desta realidade,
educadores/as e pesquisadores/as sensiveis a esta demanda buscam formular
um projeto educacional, inicialmente voltado as séries iniciais, para criangas,
adolescentes e adultos analfabetos, como superagao daquela escola rural. Amplia-se
esta iniciativa com a participa¢ao dos movimentos integrantes da Via Campesina-
Brasil e da CONTAG, constituintes do Movimento Camponés, conforme vimos.

Como resultado daquela Conferéncia e naquele mesmo ano, ou seja,
em 1998, ¢ criado, pelo Estado brasileiro, o Programa Nacional de Educacao
da Reforma Agraria — PRONERA, com a finalidade de fomentar a politica
educacional direcionada as popula¢des que vivem e trabalham nas dreas rurais. Mas,
contraditoriamente, este Programa vincula-se ao Instituto Nacional de Colonizacao
¢ Reforma Agraria (INCRA), que se encontra sob a gestio do atual Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA)*. Tem como foco a educagio do campo, mas nao
¢ gerido pelo MEC, mas por um ministério responsével pela questao fundidria.

? Integram esta Articulagio as seguintes entidades: Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB); o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST); a Universidade de Brasilia (UnB); a Organizagio das
Nagoes Unidas para a Educagao, Ciéncia ¢ Cultura — UNESCO; ¢ o Fundo das Nag¢oes Unidas para a Infancia -
UNICEF (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p. 97-98).

> Um complemento a esta legislagao foi produzido em 2008. Trata-se da Resolugio n° 2, de 28/04/2008, do MEC/
CNE/CEB, que “estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educagao Bésica do Campo”

4 No ano de 2001, o PRONERA ¢ incorporado ao INCRA. E, em 2004, frente 2 necessidade de adequar 0
PRONERA s diretrizes politicas do governo de Luiz Indcio da Silva, que prioriza a educagio em todos os niveis

como um direito social de todos, foi elaborado 0 Manual de Operagées, aprovado pela Portaria/INCRA/N° 282
de 16/4/2004.
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A conquista da educagao do campo, portanto, estd imbricada nos processos de
luta por reforma agraria. Assim, diferentes movimentos sociais populares organizados
no Movimento Camponés lutam pela “terra de trabalho®” e, nas suas lutas, produzem
um diagndstico que comprova a necessidade histérica de politicas publicas voltadas,
efetivamente, aos interesses dos agricultores. E associada a luta pela reforma agraria, na
dtica da fungao social da terra, emerge a demanda de uma educagao do campo, desde
a infantil, passando pela educagio basica e a educagao profissional de nivel técnico
e tecnoldgico, exigindo, ainda, que seja incluido o ensino superior. Porém, aqueles
movimentos populares do campo pretendem ser os sujeitos da formulacao, execugao e
avaliagao das propostas pedagdgicas a eles destinadas.

Os movimentos sociais que integram o Movimento Camponés nio estio
dispostos a serem considerados passivos, ou meros objetos de politicas publicas que
tém contribuido para a perda da terra ou nos embargos para conquistd-la, mesmo
apoiados na legislacao, mais precisamente, no direito constitucional que ampara
a realizacio de uma reforma agréria. Também nao abrem mao de uma concepcao/
prética de educagio integral que ¢ indissociavel do trabalho. Por isso, nas experiéncias
de educagao do campo coloca-se em prética a relagao entre trabalho e educagio, através
de uma pedagogia na qual se alternam tempos/espagos de escola com tempos/espagos
de trabalho na agricultura, pesca e pecudria (RIBEIRO, 2008). Esta ¢ a sintese de
uma trajetéria liderada pelo movimento Por uma educagio do campo, que tem como
base de sustenta¢io o Movimento Camponés e, como justificativa, a necessidade de
uma formacao humana alicer¢ada na vida, no trabalho, na cultura e nos saberes de
experiéncia dos trabalhadores e trabalhadoras do campo. Este movimento, portanto,
encontra-se em uma margem, aquela que ¢ identificada com as demandas histéricas
dos agricultores familiares, no Brasil, mas também na América Latina.

Na outra margem, encontra-se o Programa Escola Ativa, que comega a ser
implementado no Brasil em 1997, estendendo-se até 2007, com recursos resultantes
de acordo entre o Banco Mundial e o Brasil, representado pelo MEC, que, para
administra-lo, cria o Fundo de Desenvolvimento da Escola — Fundescola. Recursos
financeiros, orientagoes administrativas e pedagégicas sa0 repassados as secretarias
estaduais e municipais de educagao, responsaveis pela aplica¢ao do referido Programa
que, no periodo acima indicado, se estende pelos estados e municipios das regioes
Norte, Nordeste e Centro-QOeste do Estado brasileiro.

Em consonincia com os principios de flexibilidade, autonomia e
descentralizagao, declarados pela lei 9394/96, o Ministério da Educagao apresenta
a proposta pedagédgica da Escola Ativa, como uma metodologia de ensino-
aprendizagem a ser adotada nas classes multisseriadas rurais. Tal metodologia
“Tem como pressupostos o ensino centrado no aluno e em sua realidade social, o

> “Terra de trabalho em contraposi¢io 2 “terra de negécio™ Ver: J. S. Martins (1982).
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professor como facilitador e estimulador, a gestao participativa da escola e o avango
automdtico para etapas posteriores.” (BRASIL, 2001, p. 14).

O Programa Escola Ativa, adotado no Brasil, inspira-se na experiéncia
“Escuela Nueva/Escuela Ativa’, iniciada na Colémbia em 1975, com o apoio do
Fundo das Nag¢des Unidas para a Infincia (UNICEF). A partir desta experiéncia, a
politicaaiadotada amplia-se paraaplicacao em outros paises da América Latina, além
da Colombia, como: Argentina, Chile, Costa Rica, Equador, Guiana, Guatemala,
Honduras, Paraguai, Peru ¢ Republica Dominicana (BRASIL, 1999).

Para entender melhor a implementagao do Programa Escola Ativa nesses paises e,
em particular, no Brasil, hd necessidade de se ter claros os efeitos da adogao do liberalismo
reaciondrio, ou neoliberalismo, sobre as politicas: agraria e agricola, na tltima década
do século XX. Ao mesmo tempo em que foram reduzidos os recursos relacionados ao
crédito rural para os pequenos e médios agricultores, os pregos dos produtos agricolas
pagos a estes trabalhadores foram reduzidos de tal modo a nao corresponder aos custos
da produgao, resultando, portanto, em prejuizos. Além disso, como observa Mattei
(2008, p. 371-372), a concentragao de terras, no Brasil, que j& havia aumentado durante
o periodo da modernizagio agricola, manteve-se, perpetuando a desigualdade social
histérica no campo. O autor acaba por concluir que a luta do MST, que ampliamos para
incluir o conjunto dos movimentos sociais populares, ¢ uma luta de todos os brasileiros
oprimidos no sentido de construir um pais democratico.

Retomando a compreensio do Programa Escola Ativa, implementado
pelo MEC, pode-se afirmar que o mesmo inspira-se no movimento escolanovista,
entendido, na sua época, como busca de alternativas para uma educagio que
correspondesse s mudangas provocadas diante daemergénciade um mundo urbano-
industrial (MONARCHA, 1990). As ideias preconizadas pelo escolanovismo
chegaram ao Brasil nos anos de 1920, constituindo-se nos fundamentos do
Manifesto dos Pioneiros da Educa¢ao Nova, de 1932.

Na sua origem, a escola nova é um movimento, iniciado na Europa e nos
Estados Unidos, que se propde a constru¢ao de uma proposta pedagdgica diferente,
para superar a escola tradicional intelectualista, baseada na repeticao dos contetidos
disciplinares e na memorizagao de textos. Por isso, a escola nova ¢ identificada
também como ativa, ou seja, a atividade da crianga ¢ tomada como recurso
pedagdgico fundamental uma vez que o objetivo desta escola ¢ a preparagao para
o trabalho. Atente-se, porém, que neste preparo estd implicita a separacio entre o
trabalho e a educacio e, mais ainda, que se trata de uma preparagao para um trabalho
urbano, ainda sem uma defini¢io, porque no mercado de trabalho capitalista nao ha
vagas garantidas para todos.

Romanelli (1986) situa, no Brasil, a emergéncia de ideias que projetam uma
escola renovada, baseada na atividade do aluno, num contexto de conflito entre o
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capitalismo industrial, que ird demandar uma educacao publica de cardter pritico
para o operariado, e a economia agricola sob o comando das oligarquias para as quais
nada precisava mudar. Uma das propostas do Manifesto, que se mantém na politica
difundida pelo Programa Escola Ativa para as escolas multisseriadas rurais, refere-se
a descentralizacao do ensino e a autonomia para o exercicio da fun¢ao educativa.
Ao individuo - crianga, jovem ou adulto — devem ser oportunizadas atividades de
modo a desenvolver plenamente suas capacidades de aprender. E licito pensar, de
um Programa que invade a caminhada do Movimento Camponés na contramao de
sua proposta pedagdgica, que a “descentralizagao” e a “autonomia’, apregoadas por
este Programa, signifiquem uma estratégia neoliberal de retirada do Estado, no que
tange a fungio social de responder pela oferta e manutengao da educagao publica.

Isso porque a adogao do Programa Escola Ativa como uma politica de Estado
situa-se em um contexto no qual se observa o aprofundamento das desigualdades
sociais, principalmente, no campo. Uma consulta 4 legislacio mostra que, pela
Lei 11.763/2008, o Instituto Nacional de Colonizacio Agriria (INCRA) pode
alienar terras publicas para “grileiros” (de 4 a 15 mddulos fiscais), complementada
pela Lei 11.952/2009, que amplia as possibilidades de regularizacao das terras
ocupadas irregularmente, ou “griladas”. Estas contradi¢des estendem-se as disputas
travadas no Congresso Nacional para a aprovacio do Cédigo Florestal, que, pela
sua complexidade, nao vamos tratar neste artigo. Ampliando a andlise, na dtica
das contradicoes proprias do Estado capitalista, ¢ possivel constatar, no Brasil, a
presen¢a dos grandes proprietarios de terras organizados no movimento social
identificado como Uniao Democritica Ruralista — UDR. Desta forma, ou seja,
como movimento organizado, aqueles proprietarios atuam no Congresso Nacional
(Legislativo), no Judicidrio (Tribunal de Contas da Uniiao — TCU) ¢ no Executivo
(INCRA). Além disso, neste Instituto ¢ possivel encontrar funciondrios que vendem
terras de reforma agraria para o agronegdcio.

O chamado agronegécio constitui-se numa articulagdo empresarial para
produgio/financiamento/comércio/exportagio de produtos agricolas. E uma
organizacao da qual fazem parte: grandes proprietdrios de terras, empresdrios da
industria, comércio e servigos, associados aos bancos, que emprega setores de
méquinas, producio agricola, industrializagao, distribui¢io e servigos. Sendo assim,
associa a produgao agricola e industrial, os setores comercial, bancdrio e de servigos,

gerando, portanto, poucas vagas para trabalhadores assalariados.

Pode-se, entao, afirmar que a face oculta do agronegécio ¢ a de ser uma
modalidade histérica de (re) produ¢io e acumulagio do capital, tendo, na
concentracao fundidria e na violéncia, dois dos pilares que estruturam as relagoes
sociais de produ¢io e de poder na sociedade brasileira. Com isso, ¢ possivel
compreender as razoes pelas quais a reforma agraria para romper o binémio
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latifindio/minifundio, apontada nos anos de 1930 quando se intensifica a
industrializacao, jd nao se faz necessaria. Naquela época, o que nio ocorre na
atualidade tendo em vista a estrutura do agronegdcio, a existéncia do latifundio nem
estimulava a penetragio do capitalismo no campo, sob forma de investimentos em
maquinarias ¢ uso de tecnologias de produg¢ao, nem contribuia para a proletarizagao
dos camponeses (PINTO, 1981).

Retomando-se aandlise do Programa Escola Ativa, apds o término do periodo
de financiamento através do BM, o MEC vem mantendo a mesma politica para as
escolas multisseriadas rurais, inspirada no referido Programa. O entendimento ¢ de
que possa vir a estabelecer-se como um novo paradigma para a educagao brasileira no
século XXI, conferindo autonomia as escolas rurais na elaboragio e execu¢ao de sua
proposta pcdag(')gica. Todavia, manifesta-se uma preocupagao, a partir das questoes
levantadas por educadores/as envolvidos com a educa¢io do campo, quando estes
se perguntam: de qual autonomia se trata? Isso porque o Movimento Camponés
propoe-se a definir o perfil do educando que pretende formar, mas sua autonomia
para fazé-lo ¢ contestada pelo Estado, que cria enormes obstéculos para acessar os

recursos do PRONERA (RIBEIRO, 2009, p. 2).

Explicando melhor, asdificuldades paraque asuniversidades pudessem acessar
os recursos do PRONERA sempre estiveram presentes, até porque a formulagio,
a aplicagao e a avaliagio de projetos na drea da educagio nio correspondem a
sistematica adotada nos processos elaborados e desenvolvidos pelo INCRA/

MDA. Essas dificuldades se acentuaram com a dentincia de um aluno do curso
de Agronomia, da Universidade do Estado do Mato Grosso (UNEMAT),
que teve como resposta o Acérdao 2.653/2008 do TCU, com respaldo do
MEC, proibindo a realizagao de convénios com universidades e o pagamento
de bolsas para professores e alunos. Com isso, tornou-se quase impossivel a
continuidade das experiéncias de formagao em nivel de graduacao.

Por iniciativa da CONTAG, que também convocou a Via Campesina, com
0 apoio e a presenga de reitores, vice-reitores e pesquisadores de vérias universidades
brasileiras de todas as regides, foi solicitada uma audiéncia com o Ministro
Presidente da Egrégia Corte do TCU, Dr. Ubiratan Aguiar, e assessores técnicos
deste Tribunal, em 17/08/2010. O objetivo era tratar das consequéncias sociais e
educacionais da decisao proferida nos termos do Ac6rdao anteriormente citado, para
as familias dos agricultores que demandam a educa¢ao do campo. Como resposta a
solicitagao dos movimentos sociais populares e das universidades, o governo federal
assinou o Decreto 7.352 de 04/11/2010, no qual define a politica de educacao
do campo ¢ a funcio do PRONERA, dando prioridade ao ensino fundamental e
médio e, quanto ao ensino superior, a formacao de professores. Conforme se pode
observar, esse Decreto do governo federal pulveriza as agoes entre a Unido, os
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estados e municipios, com todos os limites que sao peculiares as politicas executadas
nessas instincias. Além do mais, cria empecilhos a realizacao de alguns cursos de
graduagao, como Direito e Agronomia, que ja se constituiam em demandas do
Movimento Camponés.

Retomando as propostas pedagdgicas — educacio do campo e escola ativa —,
¢ necessario destacar elementos que as diferenciem, para que se possam confirmar
as contradi¢des existentes na politica do MEC, as quais permitem formular uma
hipétese, a de que este Programa seja uma reagao ao movimento Por uma educagio
do campo. Isso pode nos auxiliar na obtengao de algumas respostas a pergunta
efetuada na Introducao.

Antes, porém, hd necessidade de explicitar o que estamos entendendo como
reagao, no processo contraditério em que se confrontam os interesses antagdnicos
dos movimentos sociais populares integrados no Movimento Camponés, e do capital
que configura a economia e, por isso mesmo, atravessa os poderes constituintes do
Estado, ou a politica. Nesse sentido, identificamos a luta pela educagao do campo
associada a reforma agraria para a conquista da terra de vida e de trabalho, como
acao do Movimento Camponés. Todavia, a superacio do bindmio latifindio x
minifundio associado aos processos de producao industrial jd nao se faz necessaria,
como no passado, uma vez que, para o agronegdcio, o latifundio ¢ essencial. Trata-se,
entio, da parte do Estado, atravessado por contradi¢oes nas quais se destaca a atuagao
organizada da UDR, de reagir, adotando estratégias de conter ou mesmo de anular
a acao expressa pela caminhada do Movimento Camponés. Tomada num sentido
amplo, a agao deste Movimento pode ser caracterizada como revoluciondria pelas
suas propostas que apontam para transformagdes sociais (FERRARO; RIBEIRO,
1999). Assim, na perspectiva do movimento dialético, pode-se caracterizar a politica
de Estado, mais precisamente do MEC, como reagio ao avang¢o da educagio do
campo, esvaziando o vinculo das criangas e jovens com a terra, pela raiz, no processo
de socializacao efetuado pela escola, nas classes multisseriadas rurais.

No sentido de demonstrar essa hipdtese, precisamos deixar claras as diferencas
entre a escola ativa e a educagao do campo, como propomos acima, comecando
por esta ultima, conforme vem sendo construida pelo Movimento Camponés. A
educagio do campo compreende uma multiplicidade de experiéncias que vao desde
a ciranda infantil, o ensino fundamental, médio e profissional, o ensino superior
em nivel de graduagao, com bacharelado e licenciatura, e pés-graduagao, em nivel
de especializacdo. No ensino superior esta formagiao vem sendo oferecida por
diferentes universidades publicas e algumas comunitdrias as quais formulam uma
proposta curricular levando em consideragao tanto as exigéncias curriculares ditadas
pelo MEC quanto as demandas de conhecimentos, métodos e técnicas relacionados
ao trabalho, especificamente agricola, trazidas pelo Movimento Camponés.
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A educagao basica, incluindo a infantil e 0 ensino médio técnico e tecnoldgico
apresentam algumas caracteristicas, tais como: a) a superacio do modelo de escola
rural em que o curriculo, o contetdo e a metodologia estao identificados com o
mundo, a cultura e o trabalho urbanos; b) um vinculo forte entre a educagao do
campo ¢ a garantia de permanéncia na terra de vida e trabalho; ¢) a relacio entre
o trabalho na agricultura, na pecudria, na coleta e na pesca e a formagao oferecida
através da escola, com curriculo, conteddo e método articulados as formas de
trabalho desenvolvidas pelos agricultores; d) o campo enquanto espago politico
de disputas histéricas pela terra de trabalho, superando as caracteristicas de solos,
florestas, dguas e territdrios. Sintetizando, pode-se afirmar que a educagio do campo
que vem sendo construida pelo Movimento Camponés pode ser compreendida na
perspectiva de uma formagao humana — assentada sobre a relagao trabalho-educacao
— associada a um projeto de emancipagao social (RIBEIRO, 2010a).

Para a compreensao destas caracteristicas ha necessidade de acrescentar que
a promessa da reforma agraria foi garantida pela pressio dos movimentos sociais
populares, dentro do processo de redemocratizagio da sociedade brasileira, nos
anos 1980, culminando com a aprovagio da Constitui¢ao Federal de 1988, na qual
¢ reconhecida e registrada “a funcao social da propriedade” da terra. As dificuldades
do Movimento Camponés para o acesso aos recursos do PRONERA e o debate
sobre a autonomia quanto a defini¢ao do perfil da formacao humana implicito nos
cursos, podem estar associados aos limites, cada vez mais restritos, de se efetuar esta
reforma agraria, amparada constitucionalmente.

De posse desses elementos, ¢ possivel pensar, com base na obra organizada
por M. D. Martins (2004, p. 7), que programas apoiados pelo Banco Mundial,
em particular o que introduz a escola ativa como referéncia a gestao e formagao
de professores rurais, venha para subsidiar “[...] a privatizacao de terras publicas
e comunitdrias, além da privatizacio das dguas e florestas.” Isso pressupoe a
expropriacao da terra articulada a proletarizacao dos agricultores, porém sem a
expectativa de que estes possam vir a obter empregos amparados em direitos sociais
nas 4reas urbanas ou mesmo rurais.

A definicao do Programa Escola Ativa para as classes multisseriadas
rurais ¢ formulada por Fernando Piza e Lilian Sena, respectivamente o
coordenador e a assessora técnica, vinculados ao Fundescola®. Para estes é
necessario combinar, “na sala de aula uma série de elementos e instrumentos
de carater pedagdgico/administrativo, cujaimplementagio objetiva aumentar

. . . »

a qualidade do ensino oferecido naquelas classes”, de acordo com aqueles
autores. A finalidade do Programa, assim definida por técnicos encarregados

¢Ver: PIZA, Fernando Ferreira; SENA, Lilian Barboza. PMG3: Escola Ativa. Disponivel em: http://www.tvebrasil.
com.br/salto/boletins2001/cms/cmstxt3.htm Acesso em: 9 mar. 2010.
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de sua implementagdo, estd diretamente associada as concepgdes que o
sustentam, tendo por principio a aprendizagem centrada na atividade do
aluno, por isso mesmo a denominagao de escola ativa.

Existem poucos estudos relacionados a aplicagao do Programa Escola Ativa
no Brasil. Mesmo tendo sido feito um Relatério dos resultados deste Programa,
coordenado por pesquisadores da Regiao Norte, como exigéncia do BM em
contrapartida aos recursos investidos, este Relatério niao foi tornado publico.
A pesquisa mais completa foi efetuada pelos pesquisadores Joao de Oliveira, da
Universidade Federal de Goids, Marilia Fonseca, da Universidade de Brasilia, e
Mirza Toschi, da Universidade do Estado de Goids, publicada em 2005.

Xavier Neto (2007), pesquisador vinculado & Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte, um dos estados da Regiao Nordeste em que foi aplicado o
Programa Escola Ativa, faz uma analise dos resultados deste Programa. Conhecedor
da proposta do Movimento Camponés, o propédsito de Xavier Neto neste trabalho
foi confrontar a educagao do campo com o Projeto Escola Ativa, como iniciativa do
MEC. Para o autor, a concepgao/pratica de educagao do campo estd compreendida
em um projeto histdrico socialista, ¢ o Programa Escola Ativa, que foi financiado
pelo Banco Mundial e hoje passa a ser uma politicado MEC, pode ser compreendido
como parte importante de um projeto histérico capitalista. No material pedagégico
distribuido pelo Programa hd uma mistura de autores como Freinet, Vigotsky, Piaget,
Freire ¢ Emilia Ferreiro. A maioria destes autores identifica-se com uma concepg¢ao
de educacao liberal revisada, que corresponde a escola nova; as obras de Freire e
Vigotsky passam por uma reinterpretacio descontextualizada das problemdticas
que, em determinadas condi¢des histéricas, lhes deram origem.

Por sua vez, a educagio do campo ampara-se na concepgao de educagao que
traduz as experiéncias pedagdgicas de Pistrak, Makarenko e Vigotsky, e no Brasil, de
Paulo Freire, Miguel Arroyo e Roseli Caldart. Em seu estudo Xavier Neto (2007)
observa, ainda, que foram utilizados os mesmos recursos pedagdgicos da formacao
efetuada na Colémbia, durante a aplica¢ao do Programa “Escuela Nueva’, analisado
por Torres (1992). Conclui o autor que tais recursos nao sio adequados a realidade
brasileira, em particular as peculiaridades relacionadas a producao agricola e a
cultura dos trabalhadores rurais da Regiao Nordeste, onde efetuou sua pesquisa.

Confirmando esta anilise, Oliveira, Fonseca e Toschi (2005, p. 143),
anteriormente referidos, registram a existéncia de concepgdes tedricas antagdnicas
de gestao educacional, dentro do MEC. Afirmam que, uma delas inclina-se para o
“cardter burocrético que internaliza modelos concebidos por agéncias financeiras
internacionais”, enquanto a outra manifesta “a aspiragao da comunidade educativa

,

por uma escola mais autdnoma e de qualidade..”’, na qual se insere a proposta
politico-pedagdgica da educa¢ao do campo.

32 Educagdo em Revista, Marilia, v.12, n.2, p. 23-40, Jul.-Dez., 2011



Educagdo do campo e escola viva

Integrante do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagio do Campo
na Amazoénia (GEPERUAZ) e pesquisadora da Universidade Federal do Pard
(UFPA), Jacqueline Freire também efetuou pesquisa sobre o Projeto Escola
Ativa, implementado no estado do Par4, a partir de 1999. Em pesquisa anterior a
realizada por Xavier Neto (2007) ¢ Aratjo ¢ Ribeiro (2007), a autora confirma que
a experiéncia colombiana inspirou a aplicagio do Programa Escola Ativa, nao s6
no Brasil, como em outros paises latino-americanos anteriormente mencionados.
Esta expansao do referido Programa, no minimo, desperta preocupagoes e justifica a
necessidade de ampliar pesquisas sobre a temdtica.

No Par4, os baixos indices de rendimento e de eficicia dos processos
pedagdgicos resultantes de metodologias tradicionais, voltadas a memorizagao e nao
tanto a compreensao dos conteudos trabalhados em sala de aula, foi a argumentacao
usada para justificar a indicagao da questio metodoldgica como prioritdria. Todavia,
Jacqueline Freire contesta a reedi¢do da escola nova, concep¢ao que tem sido
apontada pelo MEC como referéncia tedrico-metodoldgica paraa educagio rumo ao
novo século. Ao contrério, o paradigma proposto parece desenterrar uma proposta
pedagdgica produzida em contextos histéricos passados e em resposta a questoes
superadas por novas indagacoes do presente. Além disso, “reflete a concepcao do
‘otimismo pedagdgico’ das décadas de 1920 e 307, que nao dao conta dos desafios
deste inicio do século XXI (FREIRE, 2005, p. 200).

Ampliando esta andlise, a autora afirma que os eixos pedagdgicos e os
pressupostos que os sustentam indicam um retorno ao escolanovismo de John Dewey,
porém retirado das questoes que o desafiaram na realidade dos Estados Unidos,
naquele momento histérico em que foi produzido. Os processos pedagdgicos
estio centrados no aluno, visando a sua participagao ativa no processo de ensino-
aprendizagem, conforme se pode observar na anilise dos médulos de aprendizagem.
Ainda que isso signifique um avango, nao atinge a questao central, pois “[...] nao se
trata de investir na melhoria de classes multisseriadas, mas de discutir a radicalidade
do problema e superar essa forma de organiza¢ao do ensino que, em si, representa

um processo de precarizagao da escolariza¢io dos sujeitos.” (FREIRE, 2005, p. 209).

ESCOLA ATIVA COMO REACAO A EDUCACAO DO CAMPO: ALGUMAS
CONCLUSOES

Implicita na hipétese levantada, sobre a estratégia de implementagao do
Programa Escola Ativa como reagao ao avan¢o do movimento Por uma educagio
do campo, estd uma ideia de educacao, imbricada em um determinado modelo de
sociedade, de trabalho e de ocupacao da terra. Por esta razao, nos parece importante
ter clareza sobre o que esta escola ativa, inspirada no Programa do mesmo nome
e adotada como politica do MEC, pretende atingir quando se destina as classes
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multisseriadas rurais da educac¢ao bésica. E, nesta mesma légica, entender porque
o Programa Escola Ativa se sobrepoe a educacio do campo que o Movimento
Camponés vem colocando em pritica e trazendo para o debate com educadores/as
e pesquisadores/as.

Politicas sociais, entre estas as que sao destinadas as populacoes trabalhadoras
rurais, seguem as diretrizes determinadas pela politica econémica do modo de
produgio capitalista. A base material deste sistema se constitui sobre a divisao
cidade/campo, a expropriacao da terra, dos meios de subsisténcia e dos instrumentos
e saberes do trabalho, e, ainda, sobre a apropriacio do que ¢ produzido pelo
trabalhador assalariado. Este ¢ um primeiro aspecto a considerar na educagao rural,
inserida, portanto, numa estrutura de relagdes sociais de produgao/apropriagao dos
bens socialmente produzidos que, nesse caso, referem-se & produgao agricola.

A educagio do campo, que vem sendo construida nas experiéncias
pedagégicas do Movimento Camponés, ao contrario, estd imbricada em um projeto
popular de sociedade em construcao, alicer¢ado sobre relagoes de producao e
autogestao baseadas na solidariedade. Ora, ji existe uma alternativa, identificada
como educaciao do campo, visando superar a educagio rural que historicamente
tem negado a existéncia e a contribui¢ao dos agricultores no ambito do trabalho
e do conhecimento. Entao, como entender a introdu¢ao de uma concepg¢ao — a da
escola ativa — voltada ao individuo produtivo e competivivo, na ética da sociedade
de mercado, senao como uma reagao ao avanco do Movimento Camponés e de sua

proposta pedagdgica?

Um segundo elemento a ser considerado na compreensao da politica
educacional adotada para as populagoes rurais refere-se a légica da produtividade,
que, em se tratando da producao primdria, ¢ definida pelo capital agrario e
financeiro. Por isso, na configuragio da escola rural ¢ necessirio levar em conta a
organiza¢io da producio e da distribuicao de mercadorias. Esta organizacao tem
o mundo urbano por referéncia e este, por sua vez, subordina o mundo rural, suas
populagdes e as politicas a elas destinadas, dentre estas, a educagao rural. A formagao
humana projetada pelo movimento Por uma educagio do campo nao separa, ao
contrério, articula o trabalho agricola 4 educagao efetuada pela escola, incluindo
as familias integradas ao trabalho com a terra, em harmonia com o meio ambiente
ameagado pela monocultura de graos associada ao agronegécio, conforme mostram
as pesquisas publicadas sob a coordenagio de Monica Molina (2006).

Na contramao do processo capitalista de mercadorizagao humanae, portanto,
da educagio, o Movimento Camponés pretende ir além da escola multisseriada
rural, que oferece apenas as primeiras quatro séries do ensino fundamental aos filhos
dos agricultores. A acio do Movimento Camponés baseia-se no entendimento de
que os trabalhadores do campo, como também os da cidade, tém o direito a ampliar
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seu conhecimento e, com isso, a acessar a escola desde a bdsica até a universidade.
Enquantoisso,ofocodaescolaativaéagestaoescolarassociadaacorresponsabilidade,
visando atingir uma autonomia “[...] descentralizadora, por meio de um fundo
repassado a escola, com vistas a estimular o quadro administrativo a tomar decisoes
que afetem materialmente a escola, e a responsabilizar-se pelos resultados de suas

decisoes” (OLIVEIRA; FONSECA; TOSCHI, 2005, p. 129).

Um terceiro elemento que ¢ visivel na diferenciagao entre educagao do
campo e escola ativa refere-se a estrutura curricular e, dentro desta, aos objetivos, aos
conteudos e 2 metodologia, adotados nas escolas, em particular nas multisseriadas
rurais, em que a experiéncia do Programa Escola Ativa inspira a politica atual do
MEC. Acontece que a organizagao do curriculo das escolas, sejam urbanas ou
rurais, estrutura-se de modo a contribuir para a manutenc¢ao do sistema produtor de
mercadorias, em que o ser humano é também, uma mercadoria descartavel e flexivel,
principalmente em tempos de desemprego, como os atuais.

Ora, o movimento Por uma educagio do campo confronta-se com este padrao
imposto, ao propor que seja incluida, na base curricular, a meméria das lutas e das
experiéncias produtivas em que se entrelacam a produgio da vida, dos alimentos,
da sociedade e da ciéncia. A producio de conhecimentos, nessa otica, parte das
experiéncias dos agricultores, articulando-as com o conhecimento cientifico e
tecnolégico socialmente produzido. Com isso, a terra e, dentro dela, todos os seus
significados e potenciais produtivos — solos, aguas, florestas, campos, desertos,
savanas, fauna, flora e cultura dos povos que dela e nela vivem — passa a constituir-
se em nucleo do projeto de educaciao do campo projetado nas experiéncias do pelo
Movimento Camponés.

Na politica adotada pelo MEC, orientada pela concepgao de escola ativa, é na
gestao que se mostra, com maior clareza, o que entendemos como reagao a educagao
do campo. Embora ji referida anteriormente, nas criticas de Oliveira, Fonseca,
Toschi (2005), a concepgao de gestao escolar proposta nessa politica contrapoe-se a
dimensao democratica implicita na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional
(LDB) 9.394/96. Ao contrario, a politica adotada pelo MEC baseia-se no conceito
de gestao racional, referenciada em ferramentas de gestao, atributos gerenciais e
treinamento de pessoal, uma tendéncia denunciada por Saviani (2007) como indicio
da retomada do tecnicismo dos anos de 1970, porém sob uma nova roupagem.

Uma questdo se impde apds caracterizarmos a concepgio de escola ativa
destinada as escolas multisseriadas rurais, base da formagao escolar dos agricultores
familiares, confrontada com a educag¢io do campo, como bandeira assumida
pelos movimentos sociais populares integrantes do Movimento Camponés. Qual
o significado e o propésito do Programa Escola Ativa, com apoio do BM, no
periodo de 1997 — 2007, para a gestao e a formagao de professores das escolas rurais
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multisseriadas, tendo continuidade numa politica centrada na concepgio de escola
ativa, adotada pelo MEC apos esse periodo?

Livros, artigos e documentos consultados, em diversas ocasioes, sobre a
educacao do campo e sobre o Programa Escola Ativa, evidenciam a ocorréncia de
um embate de praticas/concepgdes de educagao rural/do campo. De um 4ngulo,
¢ visivel a educagao do campo construida no processo de luta e ocupagio da terra
de trabalho, retomada nos anos de 1970, ainda durante a ditadura militar, mas
que se intensifica nos anos de 1980, com o surgimento do MST e, em 1998, com
o movimento Por uma educagio do campo. E uma concepg¢ao, nao um modelo, por
isso ainda nao possui contornos acabados; seus principios e finalidades apontam no
sentido da formagao humana integral tendo o trabalho como principio educativo.
Constitui-se numa praxis e ¢ sistematizada pelos movimentos sociais populares, em
particular, a partir de uma pratica social do Movimento Camponés.

Com isso, a educagao do campo assume a dimensao coletiva de estar atenta
ao trabalho e as necessidades que este coloca em relagio a uma vida digna para as
familias camponesas. E uma proposta em movimento que se abre 3 escuta de novas
contribui¢des, por isso nao estd fechada e, por isso mesmo, também apresenta
limites que sao préprios das contradi¢oes presentes nas relagoes sociais de producao,
relagdes estas que sao de conflito e nio de solidariedade. No entanto, a forca da
educacao do campo - enquanto educagao popular — estd, contraditoriamente, “[...]
nos restos de esperanga transformados em semente de um outro futuro que orienta
a busca, e nao na criagao de futuros fechados que acabam aprisionando as préprias

esperancas.” (STRECK, 2006, p. 282).

Em sentido contrario, se restringem as condi¢des de acesso a terra de
trabalho porque o Estado deixa de cumprir a fungio social da terra amparada na
Constituicao Federal; os movimentos sociais populares sao criminalizados e, nesse
mesmo processo, as suas propostas pedagdgicas, como a Escola Itinerante, em casos,

como o do estado do Rio Grande do Sul, foram impedidas de funcionar com o uso
de extrema violéncia (CAMINTI, 2009; RIBEIRO, 2010b).

Nesse mesmo movimento de restri¢des que limitam o acesso aos recursos
do PRONERA para a educagao do campo, reedita-se uma concepgao da primeira
metade do século XX, um periodo de desenvolvimento industrial combinado com
processos de urbanizacio, quando estava forte o Movimento Operario. A escola
ativa, também identificada como escola nova, fundamenta uma educagio voltada
a preparar para o trabalho na industria. Tal concep¢ao produz-se em um contexto
de crises que levaram paises a enfrentar-se em duas guerras mundiais, e de conflitos
0s quais, em alguns casos, culminaram com processos revoluciondrios, como no
Meéxico, na Russia, na China e em Cuba.
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Assim, ¢ quase inacreditdvel que, em pleno final do século XX estendendo pela
primeira década do século XXI, esta concepcao retirada do bat da histéria tenha sido
utilizada para embasar a educacio rural. E uma concepgio eurocéntrica, civilizatéria,
urbana, retomada em um momento de organiza¢ao do Movimento Camponés, que,
no Brasil, busca a reforma agraria e enfrenta o poder econdmico do agronegécio e dos
grandes proprietdrios de terras e de bancos a eles associados. Foi imposta de fora, sem
ouvir educadores e pesquisadores vinculados aos movimentos sociais populares. Além
disso, sua aplicagao inicial esteve na dependéncia de empréstimo de um organismo
internacional, como o Banco Mundial, que resulta em “divida externa”

As perguntas que decorrem desta analise podem encontrar algumas respostas
naleitura de uma obra de Dermeval Saviani, Histdria das ldeias Pedagdgicas no Brasil
(2007), na qual o mesmo identifica a retomada de concep¢des semelhantes & da
escola nova, porém assumindo outra configuragao. Afirma-se na politica educacional
brasileira um neoescolanovismo, com énfase no “aprender a aprender”, em que o
professor assume o posto de auxiliar do processo de aprendizagem, esvaziado da
contrapartida do ensino. Ja o aluno precisa aprenda a fazer sozinho, preparando-se
para uma espécie de “adaptabilidade”, pois a escolariza¢ao, mesmo em nivel superior,
nao ¢ hoje uma garantia de emprego.

As conclusoes de Saviani podem ser confirmadas pelo Relatério de Jacques
Delors (2006), no qual a educagao ¢ analisada na perspectiva da equidade e nao
da igualdade, porque todos precisam tornar-se capazes de “aprender a aprender”
Para as escolas rurais a introdugao da escola ativa pode assumir este significado, o
do “aprender a aprender”, que prepara para a diversidade de empregos informais,
para a flexibilidade de fungoes, ou para o trabalho terceirizado, uma vez que nao ha
garantias de permanéncia na terra cobicada pelo agronegécio.

Nao se encontram respostas as perguntas que emergem da aplicacao de uma
proposta pedagdgica, que ji havia falido no tempo em que foi construida, para
responder a outras necessidades que se colocam na atualidade. E estas estao muito
distantes das que mobilizaram os formuladores do idedrio da escola nova ou escola
ativa... Aparentemente nao se consegue explicar a adogao do método inspirado
na escola nova ou escola ativa na formagao dos professores ¢ na gestao das escolas
multisseriadas rurais quando o movimento Por uma educagio do campo traz o novo,
o concreto, o atual para as escolas do campo enraizadas na sua realidade.

Perguntas se acentuam quando se focaliza a realidade das escolas publicas
situadas em dreas urbanas, em precarias condi¢oes de infraestrutura, nas quais seus
professores enfrentam tantos e tio graves problemas, mas que nio despertam a
mesma consideragio por parte das secretarias de educagao ou mesmo do MEC. Com
isso, ressaltamos a importincia de os pesquisadores ¢ educadores, ligados a educacao
do campo, estar atentos a este processo contraditdrio determinado por interesses e
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forcas em conflito, presentes nas relagdes sociais de produgao e de convivéncia. E
¢ com base nessa analise, nessas perguntas sem resposta, que pensamos ter trazido
argumentos para comprovar a hipétese de que a escola ativa, como politicado MEC,
seja uma reagao a a¢ao do movimento Por uma Educacio do Campo.

RIBEIRO, Marlene. Rural Education and Active School: contradictions in educational
politics in Brazil. Educagio em Revista, Marilia,v. 12, n.2, p. 23-40, Jul.-Dez. 2011.

ABSTRACT: The article deals with the rural education as proposal of the Rural Workers’ Movement to
overcome the rural education, wich associated to the processes of expropriation of land and subordination of the
farmers, denies these workers as subjects of knowledge production, knowledge and culture. Aims to capture the
contradictions of government politics, wich admits the rural education achieved by the Rural Workers’ Movement,
but implements the “Active School Program” for multigrade rural schools, as an official politic of the Education
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strengthening the proposal from this movement.

KEY WORDS: Rural education. Active school. Educational politics.

REFERENCIAS

ARAUJO, N.; RIBEIRO, M. Educagio do campo em Mato Grosso: trabalho docente e a
alfabetizagio em classes multisseriadas em Virzea Grande — MT. In: GRACINDOQ, R. (Org.).
Educagio como exercicio de diversidade. Brasilia, DF: Liber Livro, 2007. v. 1, p. 259-279.

BRASIL. Ministério da Educagio e Cultura. Escola Ativa: aspectos legais. Brasilia, DF:
Fundescola, MEC, 2001.

. Escola Ativa. Capacitagio de professores. Brasilia, DF: Fundescola, MEC, 1999.

CAMINL L. Escola Itinerante na fronteira de uma nova escola. Sao Paulo: Expressao Popular, 2009.

DELORS, ]. Educagio: um tesouro a descobrir. Relatério para a UNESCO da Comissao
Internacional sobre Educacio para o século XXI. Sao Paulo: Cortez; Brasilia, DF: MEC:
UNESCO, 2006.

FERRARO, A.; RIBEIRO, M. Movimentos Sociais: revolugio e reagio. Pelotas: EDUCAT,
1999.

FREIRE, ]. Curriculo e docéncia em classes multisseriadas na Amazoénia Paraense: o projeto
escola ativa em foco. In: HAGE, S. Educagio do Campo na Amaziénia: retratos da realidade das
Escolas Multisseriadas no Pard. Belém: Ed. Gutemberg Ltda., 2005. p. 196-211.

GUZMAN, E. S.; MOLINA, M. G. Sobre a evolugio do conceito de campesinato. Sao Paulo:
Expressao Popular, 2005.

KOLLING, E.; NERY, Irmao, E S. C.; MOLINA, M. C. Por uma Edum;do Blsica do Campo.
Brasilia, DF: Articulagao por uma Educagio Basica do Campo, 1999.

38 Educagdo em Revista, Marilia, v.12, n.2, p. 23-40, Jul.-Dez., 2011



Educagdo do campo e escola viva

MARTINS, J. S. Expropriagio e violéncia: a questao politica no campo. 2. ed. Sao Paulo: Hucitec,
1982.

MARTINS, M. D. O Banco Mundial e 2 Terra: ofensiva e resisténcia na América Latina, Africa e
Asia. Sio Paulo: Viramundo, 2004.

MATTEI L. Reforma agraria en Brasil bajo el neoliberalismo: evaluacién y perspectivas. In:
MOYO, S.; YEROS, P. (Coord.). Recuperando la tierra: el resurgimiento de movimientos rurales
en Africa, Asia y América Latina. Buenos Aires: CLACSO, 2008. p. 359-375.

MONARCHA, C. 4 reinven¢io da cidade e da multidio. Sao Paulo: Cortez: Autores Associados,
1990.

MOLINA, M. C. (Org.). Educagio do campo ¢ pesquisa: questoes para reflexdo. Brasilia, DF:
MDA, 2006.

OLIVEIRA, J.; FONSECA, M.; TOSCHI, M. O Programa Fundescola: concepgoes, objetivos,
componentes ¢ abrangéncia — a perspectiva de melhoria da gestio do sistema e das escolas
publicas. Educagdo e Sociedade, Sao Paulo, v. 26, n. 90, p. 127-148, jan./abr. 2005.

PINTO, J. B. A Educagio de Adultos ¢ o desenvolvimento rural. In: WERTHEIN, J;
BORDENAVE, J. D. Educagio rural no Terceivo Mundo: experiéncias e novas alternativas. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1981. p. 65-102.

PIZA, F. E; SENA, L. B. PMG3 - Escola Ativa. Disponivel em: http://www.tvebrasil.com.br/
salto/boletins2001/cms/cmstxt3.htm Acesso em: 9 mar. 2010.

RIBEIRO, M. Pedagogia da Alternincia na educagio rural/do campo: projetos em disputa.
Educagdo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 34, n. 1, p. 27-46, jan./abr. 2008.

. Escola Ativa para a Educa¢io do Campo no Brasil: uma reedi¢io da Escola Nova?

In: CONGRESSO IBEROAMERICANO DE HISTORIA DA EDUCACAO LATINO-
AMERICANA (CIHELA), 9.,2009, Niter6i. Anais... Niterdi: UER], 2009. p. 10.

. Movimento camponés, trabalho, educagio: liberdade, autonomia, emancipagao como
principios/fins da forma¢ao humana. Sao Paulo: Expressao Popular, 2010a.

. Educacio do campo: embate entre Movimento Camponés e Estado. In: CONGRESO
DEL CONSEJO EUROPEO DE INVESTIGACIONES SOCIALES SOBRE AMERICA
LATINA (CISAL), 6., 2010, Toulouse, FR. Anais... Toulouse, FR: Université de Toulouse-Le
Mirail, 2010b. 20 p.

ROMANELLIL O. Histéria da educagio no Brasil. 3. ed. Petrépolis: Vozes, 1986.
SAVIANIL, D. Histdria das ideias pedagdgicas no Brasil. Campinas: Autores Associados, 2007.

STRECK, D. A educacio popular e a (re) construgao do ptiblico. H4 fogo sob as brasas? Revista
Brasileira de Educagio, Rio de Janeiro, v. 11, n. 32, p. 272-284, maio/ago. 2006.

TORRES, R. M. Alternativas dentro de la educacion formal: el Programa Escuela Nueva de
Colombia. Quito: Instituto Fronesis, set. 1992. Publicado em: Perspectivas, N° 84. Paris:
UNESCO, 1992. Gravado em pdf.

XAVIER NETO, L. P. Educa¢ao do campo em disputa: andlise comparativa entre 0 MST ¢ o
Projeto Escola Ativa, Natal, RN. In: SIMPOSIO LUTAS SOCIAIS NA AMERICA LATINA,
1., 19 jul. 2007, 21 p.

Educagdo em Revista, Marilia, v.12, n.2, p. 23-40, Jul.-Dez., 2011 39



RIBEIRO, M.

40 Educagdo em Revista, Marilia, v.12, n.2, p. 23-40, Jul.-Dez., 2011



