Formagdo da professora sob uma perspectiva de género

FORMAGAO DA PROFESSORA SOB UMA PERSPECTIVA DE GENERO
(GRADUATION OF A FEMALE TEACHER ON A GENDER PERSPECTIVE

Ténia Suely Antonelli Marcelino BRABO!

RESUMO: o texto faz algumas consideragdes sobre a formagéo profissional da professora.
Procedendo a uma retrospectiva histérica sobre os objetivos e a organizagdo dos cursos de
formagdo docente podemos apreender que se concebia o magistério como uma extens#o do lar
em detrimento da profissionalizagio. Ademais, a preocupagio com a questio de género sé
recentemente aparece nas politicas educacionais. Tais constataces levam a crer que hd
necessidade na escola da atualidade, seja nos cursos de formacio de professores ou nas escolas
de educagdio infantil, ou de ensino fundamental e médio, de se investir na educagdo em género
para que a cidadania seja efetiva para ambos 0s sexos.

PALAVRAS-CHAVE:

[...ILembrar que aquilo que, na histéria, aparece como eterno
ndo é mais que o produto de um trabalho de eternizac¢do que
compete a institui¢des interligadas tais como a familia, a igreja,
a escola, e também, em uma outra ordem, o esporte e o
Jjornalismo [...], é reinserir na histdria e, portanto, devolver &
agdo histérica, a relagdo entre os sexos que a visdo naturalista
e essencialista dela arranca (e ndo, como quiseram me fazer
dizer, tentar parar a histdria e retirar as mulheres seu papel de
agentes histéricos). (Pierre Bourdieu,1991)

INTRODUCAO

Neste texto, busca-se refletir sobre fatores que historicamente
condicionam o papel da mulher na sociedade, entre eles, a cultura e a ideologia,
que sdo transmitidos por meio da socializac¢do informal. Tal processo tem
continuidade na socializa¢do formal, na escola, e serd decisivo na construgio
da identidade de ambos os sexos, em especial afetard negativamente a identidade
feminina. No geral, pode-se afirmar que, no Brasil, este processo ndo promoveu
a formagao da mulher para a cidadania, na medida em que, nas duas instancias
(formal e informal), a questio de género até muito recentemente ndo era
abordada ou era, em muitos casos, mal trabalhada. Isso se refere tanto aos
cursos de formacao da professora, no nivel médio, quanto ao ensino superior
e, também, as politicas educacionais. Sé recentemente nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (1996) género aparece como Tema Transversal.

! Docente do Departamento de’ Administragio e Supervisdo Escolar da Faculdade de Filosofia
e Ciéncias - Unesp - Campus de Marilia.
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Entretanto, nesse texto, nio serdo aprofundadas as questdes mais recentes,
pois a andlise. ficard restrita ao enfoque de como a formac@o da professora se
deu historicamente, elucidando aspectos a serem aprofundados em outros
estudos.

1 ASPECTOS CULTURAIS - SOCIALIZACAO INFORMAL

Como observado até o momento, parece universal a diferenca
quanto i importancia atribuida ao papel de cada um dos sexos, resultante das
relagdes de produgdo. Cada cultura atribui tragos caracteristicos a seu povo,
determinando idéias, valores e comportamentos comuns a homens e mulheres.

Em quase todas as sociedades, o poder era atribuido ao homem
no seu cotidiano nas relacdes familiares e na sociedade como um todo. Enquanto

sua identidade era formada para exercer poder, em todas as circunstincias da .

vida, a identidade da mulher era construida ouvindo as palavras: castidade,
humildade, modéstia, sobriedade, trabalho etc. Isto aconteceu durante séculos
e parece que ainda existem resquicios deste modo de pensar.

Mas parece também universal que os homens exerceram
autoridade e direito legitimado cultural e legalmente para a subordinacdo das
mulheres; em contrapartida, mesmo néo tendo sua influéncia reconhecida e
formalizada, a mulher tem exercido algum poder ou pressdes importantes na
vida social do seu grupo.?

As circunstincias que culturalmente as cercam, dificultam a
prépria manipulagfio ou controle de sua imagem ptiblica; ela precisa responder
mais do que o homem as necessidades daqueles que estdo ao seu redor, estdo
mais sujeitas as exigéncias da interacio imediata e, portanto, sua vida esta
marcada por nio haver privacidade nem distancia das pessoas com quem
interage. O homem possui esta distancia, podendo manipular seu ambiente
social e controlar a interacio mais intima como deseja (ROSALDO, 1989).

Além disso, para a majoria das culturas, parece facil e natugal
uma menina tornar-se mulher, mesmo que a sua socializagdo seja associada a
algum sofrimento (e este ocorre sobretudo nas sociedades onde os costumes e
tradigbes sdo mais rigidos). E senso comum que, para uma menina tornar-se
mulher, basta seguir os passos da mae; enquanto que para um menino tornar-
se adulto, exige desprezar o mundo da mée e provar para si préprio sua
masculinidade. Para as meninas este processo de desenvolvimento € visto como
natural; com relacdo ao menino, € visto como algo que ele conquistou. Esse
trago cultural exerce influéncia na formac&o da identidade de ambos os sexos.?

2 A esse respeito ver Bourdieu (1999) e Rosaldo, Lamphere (1989) ops.cits., dentre outros.

3 Assim, as meninas adquirem uma maior capacidade para a empatia e relacionamentos pessoais,
enquanto os meninos aprendem o 0posto, a se distanciar da intimidade, pois a masculinidade se
define a partir da separagio (CHODOROW, 1979).
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Quando se procede a uma retrospectiva histdrica, parece que de certa forma,
até atualn}gnt@, as a¢des publicas das mulheres nfio sdo valorizadas, apesar de
estas participarem intensamente na comunidade e na sociedade em geral bem
como de associacdes voltadas ao social, algumas delas ligadas a instituicoes
exclusivamente masculinas, as quais dao suporte. Hoje, com a mulher inserida
no mercado de trabalho, inclusive em postos e profissdes antes exclusivamente
masculinos, ha certa mudanc¢a quanto a valorizagio das agdes publicas das
mulheres.

Parece que, apds muitos questionamentos sobre o papel da
mulher, elas mesmas o reconhecem e valorizam a especificidade de ser mulher
e reconhecem essa diferenga como enriquecedora de cultura. Mas, vale ressaltar,
em muitos casos elas permanecem presas a preconceitos e papéis que lhes
eram atribuidos no passado; sob este ponto de vista, pode-se dizer que muito
pouco mudou e a escola teve parcela de responsabilidade pela omissdo.

E preciso, entdo, proporcionar a menina, por meio de sua
socializacdio, situa¢des que a levem a adquirir algumas caracteristicas
consideradas masculinas, como autonomia, lideranca, entre outras, para que
elas consigam romper com antigos preconceitos e costumes que ainda hoje
dificultam a independéncia, a profissionalizacdo e a autonomia da mulher.

Nessa perspectiva, a escola pode exercer um importante papel,
desde que as mulheres que 14 atuam, seja como diretoras, coordenadoras e
principalmente como professoras, tenham consciéncia da importancia destas
questdes para sua propria formagéo, mas também do homem, pois a escola é o
ambiente favorivel e adequado 2 reflex@o e questionamento dos papéis
tradicionalmente atribuidos a ambos 0s sexos, desde os primeiros anos de vida

escolar.

E comum observar que as criancas ja chegam 2 escola com
esteredtipos sexuais assimilados, em geral desvalorizadores da mulher; mas
também, em muitos casos, com uma visio distorcida do modelo masculino.*

Isto pode se agravar na escola, se a crianca ndo tiver oportunidade
de estabelecer uma relagdo ndo discriminatdria“entre papéis masculinos e
femininos, pelo fato de raramente existir interacio da crianga com professores
do sexo masculino. No ensino fundamental isso geralmente acontece apenas a
partir da 5% série, quando existem docentes de ambos 0s sexos.

* Para cxcmplificar, podemos citar entrevistas feitas junto aos alunos de 3* e 4° séries de uma
Unidade Escolar observada em 1995. Um dos itens era citar caracterfsticas masculinas e femininas
¢ em seguida escrever sobre: “Meu pai é assim” e “Minha mie é assim”. Percebemos que as
caracteristicas do pai sdo generalizadas ao género masculino, em grande parte como: maldoso,
chato, triste, d4 mais bronca, nao conversa comigo etc. Enquanto que similarmente para o
género feminino: boa, amorosa, carinhosa etc. Quanto ao trabalho doméstico, a maioria absoluta
responde que sdo as mulheres da casa que o executam: filhas, avés e a mfe, mesmo esta
trabalhando fora do lar.

Educagdo em Revista, n.3, p. 43-70, 2002 45




BRABO, Tdnia 5. A. M.

Tendo em vista que “em muitas sociedades encontramos
relativamente poucos papéis institucionalizados para as mulheres e poucos
contextos nos quais possam verdadeiramente clamar por seus direitos”
(ROSALDO, 1989, p. 46), a escola constitui um dos poucos locais onde a
mulher encontra oportunidade de uma socializag¢io ndo discriminatéria, €, deve
ser esta o local privilegiado para educd-la tanto com vistas a profissionalizacio
com conhecimento de seus direitos, quanto a uma postura critica perante seu
papel na sociedade, uma formacio para a real cidadania.

Pode-se constatar a importancia da escola para as mulheres, pois
afora ser local de trabalho para uma grande parte delas, a €la retornam mulheres
que j4 se encontram na fase adulta. Exemplo disso ocorreu numa escola piblica
pesquisada em 1995. Quando foi aberta uma classe de ensino supletivo, dos
alunos matriculados (trinta e dois) a maioria era de mulheres (vinte ¢ uma) na
faixa etdria de 60 a 75 anos. Em Grupos de Terceira Idade, também pode- se
constatar atualmente a supremacia de mulheres, -

‘ Em pesquisa realizada em 1995 numa Unidade Escolar Estadual,
visando detectar a maneira como mies de alunos viam a posi¢do da mulher na
sociedade, observou-se que o problema da mulher também lhes era significativo,
embora nio se vissem como sujeitos ativos e responsdveis por mudancas. Elas
sereferiam a questfio da mulher assim: “elas podem conquistar”, “elas precisam
continuar lutando”, “acho importante a luta das mulheres”, em nenhum
momento afirmavam “nés precisamos lutar” ou “depende de todas nés”, ou
seja, ndo se viam como sujeitos das mudancas, a luta era algo alheio a elas.
Quando questionadas sobre a possibilidade de a escola proporcionar cursos €
palestras com assuntos de seus interesses, estas foram undnimes em afirmar
que apreciariam muito tal possibilidade. Naquela comunidade, nfo tinham
chance alguma de adquirir mais conhecimentos para exercer uma atividade
remunerada, ou mesmo para melhor se instruir sobre assuntos de seu interesse,
mostrando que “hd poucos contextos nos quais possam verdadeiramente clamar

por seus direitos” (ROSALDO, 1989).

Com relagio a ser a escola um dos poucos locais de socializagio
das mulheres, naquela pesquisa também as professoras da referida escolaforam
entrevistadas. E, como as mies de alunos, trataram a questio da mulher na
sociedade como algo a ser conquistado por outras mulheres, ndo se concebiam
como importantes para essa transformagio e, também, tinham na escola o tinico

local para a continuidade de sua socializagdo. A maioria delas nfio participava
de outras instituicdes (sindicatos, partidos politicos, associagio de moradores,
conselhos de direitos) a ndo ser da Igreja e da Escola.

Passar-se-4, a seguir, a refletir sobre outros fatores responsdveis
pelas caracteristicas concebidas como “femininas”, que fazem da mulher
“agente e paciente” 3 dos preconceitos e costumes tradicionais responsdveis

por sua discriminagao.

> Termo utilizado pela advogada e feminista Florisa Verucci (1987), op.cit.
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1.1 CULTURA, IDEOLOGIA E IDENTIDADE

Quase todas as inter-relagdes sociais s3o dominadas pela cultura
existente, que consiste numa série de padrGes de comportamentos desenvolvidos
a partir de habitos de massa que, uma vez estabelecidos, projetam-se no futuro.

Estudos antropoldgicos revelam que em quase todas as
sociedades a diferenciagio baseada em sexo e idade & universal: existem padrdes
de comportamento distintos para homens e mulheres, jovens e adultos; cada
grupo tem suas proprias caracteristicas de comportamento e este é fortemente
influenciado pelos padrdes de cultura. Recentemente, Bourdieu (1999) fez um
estudo no qual afirma que

[...] a socializagdo diferencial predispde os homens a amar os jogos
de poder e as mulheres a amar os homens que os jogam; o carisma
masculino, é por um lado, o charme do poder, a seducéio que a posse
do poder exerce, por si mesma, sobre os corpos cujas préprias pulsdes
e cujos desejos sdo politicamente socializados. A dominagio masculina
encontra um de seus melbores suportes no desconhecimento, que
favorece a aplicagdo, ao dominante, de categorias de pensamento
engendradas na prépria relagio de dominagdo e que pode conduzir a
esta forma limite do amor fati, que é o amor do dominante e de sua
dominagdo, libido dominantis (desejo do dominante) que implica
rentincia a exercer em primeira pessoa a libido dominandi (o desejo
de dominar).(BORDIEU, 1999, p. 98)

Quando o individuo nasce ou entra no grupo, é submetido ao
processo de treinamento ou doutrinacdo, isto €, de socializagio. No decorrer
da vida, as sangGes positivas vio ser induzidas de conformidade com as normas
estabelecidas e as sangdes negativas viao desencorajar e reprimir possiveis
desvios.

Segundo Bruschini (1981, p. 73):

Na familia ou na escola, através de jogos, brinquedos, literatura,
televisdo e outros mecanismos transmissores da educagfo informal,
vao sendo incutidas diferengas de temperamento entre 0s sexos que
passam a ser consideradas diferengas ‘naturais’, préprias 2 biologia
do homem e da muther {...] Constréi-se gradativamente um ‘masculino’
e um ‘feminino’ que, na verdade, sio muito mais histéricos e sociais
do que biolégicos.

A cultura €, entdo, transmitida por ensinamento a cada nova
geracdo, tendo como modelo o comportamento dos adultos. E assim que se
formam estruturas de personalidade béasica das criangas, que persistem no
decorrer da vida do individuo.

Como antes afirmado, os homens s#o definidos historicamente,
em termos de sua conquista nas institui¢des sociais. Eles produzem “cultura”,
ou seja, o mundo da cultura € deles. J4 a mulher, por seu stazus ser derivado do
estdgio no ciclo da vida, de suas fungdes biol6gicas, de seus lagos sexuais e
bioldgicos a homens especificos, é definida como “natureza”, em contraposigao

X,
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ao homem que significa “cultura” (ROSALDO, 1989). Estas s&o formula¢Ges
ideoldgicas que necessitam ser questionadas, jd que marcaram e ainda marcam
profundamehte a vida das mulheres.

Oliveira (1976, p. 136), em seu estudo sobre o conceito
antropolégico de identidade, parte da premissa de que o homem nio pensa
isoladamente, mas por meio de categorias geradas na vida social, citando que:
“um dos elementos mais importantes do sentimento de identidade € o jogo
entre a semelhanca e a diferenca”.

E importante refletir sobre esta colocacio do autor, pois se aplica
a questao da mulher justamente com relaco aos seus direitos; talvez esta tenha
sido a contradi¢io quando da elaboragdo dos Direitos do Homem e do Cidadao.
Na lei, a universalidade ali proposta a todos os cidadéos nao inclufa, na verdade,

a mulher, pois na vida ou na sociedade ela era vista como diferente do homem

e justamente por esta diferenca era impedida de participar da vida pubuca e,
conseqiientemente, impedida de ter direitos.

O jogo dialético a que o autor se refere ocorre como meio de
dlferenmagao em relagdo a outra pessoa ou grupo com que se confrontam; € a
identidade que surge por oposicdo, implicando a afirmacdo de um diante do
outro, jamais se afirmando isoladamente.

Safiotti (1994) também traz reflexdes que percorrem 0 mesmo
pensamento do autor, acrescenta que, de acordo com a teoria do esquema de
género,

[...] a crianga, além de aprender o conteddo de qualquer informagio
sobre género, capta a rede heterogénea de associagdes relacionadas a
ele, que lhe serve para avaliar e processar informagdes. [...] O processo
de tipificac@o de género tem raizes na descoberta dos vinculos entre
o préprio auto-conceito de um individuo ¢ o esquema de género. Isto
implica a aprendizagem nfo apenas dos atributos conferidos e dos
papéis sociais atribufdos ao género de uma pessoa, mas ao dominio
de um esquema de género que prescreve condutas para representantes

dos dois géneros. (SAFIOTTI, 1994, p. 153)

Assim, a construgio das identidades feminina e masculina s3o
estabelecidas por meio do contraste ou da diferenciagio entre o papel social
da mulher e do homem durante o processo de socializag@o da crianga; e ainda
mais, como Shiffer (1990, p. 13) afirma:

[...] é através da internalizagdo dos diversos papéis (papéis centrados
em torno da idade, sexo, imagem do préprio corpo, etc) que a pessoa
assume na realidade do grupo familiar que sua identidade comega a

ser gerada. Posteriormente, a identidade de papel vai sofrendo um
processo gradual de individualizagio, sendo substituida pela

identidade do EU.

Se a elaboragdo do modelo de identidade masculino/feminino é
gerada na vida social, a ideologia € entfo condi¢do dessa identidade, portanto
a identidade social é uma ideologia. (ERICSON, apud OLIVEIRA, 1976)
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A ideologia estd presente em todas as atividades dos homens e
mulheres, em atividades religiosas, morais, estéticas, filoséficas.

Se a ideologia nio tem por fungfo fornecer aos individuos ou grupos
um conhecimento verdadeiro da estrutura social, mas sim inseri-los
nas atividades prdticas que sustentam aquela estrutura, conclui-se que,
ao contrdrio da ciéncia, sua funcdo € ocultar as contradigbes reais,
reconstruindo, em um plano imagindrio, um discurso coerente que
sirva de horizonte, de modelo aos individuos (POULANTZAS, apud
SCHAFFER, 1990, p. 215).

Devido a isso, as mulheres devem buscar a configuragdo da
imagem de si mesmas e de suas possibilidades futuras, opondo-se & construgio
de personalidades dependentes e inseguras, para desvendar a discriminagio
sexista que a ideologia oculta, porque, conforme Habermas (1983, p. 57):

[...] a identidade do EU é gerada pela socializa¢do, ou seja, vai-se
processando 4 medida que o sujeito - apropriando-se dos universos
simbdlicos - integra-se, antes de mais nada, num certo sistema social,
a0 passo que, mais tarde, ela & garantida e desenvolvida pela
individualizag@o, ou seja, precisamente por uma crescente
independéncia com relagdio aos sistemas sociais.

E oportuno considerar que a produgiio e distribuicfio dessas idéias
ficam sob controle da classe dominante, que detém o poder e que se utiliza das
institui¢des sociais para implantagdo e divulgagio delas, com vistas i
conservagao do statu quo, institui¢des essas representadas pela familia, escola,
igreja, partidos politicos, magistraturas, meios de comunicago responséveis
pela transmissdo da cultura que lhes conservam o poder.

Gramsci (1978) denomina de hegemonia esse fendmeno de
conservacdo da validade das idéias e valores dominantes, mesmo quando se
percebe a dominagdo ou se luta contra a classe dominante ao manter sua
ideologia. Chau{ (1984), na mesma linha de pensamento, exemplifica tal
fendmeno em algumas a¢des dos movimentos feministas:

{...] muitos movimentos feministas lutam contra o poder burgués
porque ele é fundamentalmente um poder masculino que discripﬁna
social, econdmica, politica e culturalmente as mulheres [...]. E um
poder que legitima a submissio das mulheres aos homens tanto pela
afirmagdo da inferioridade feminina (fraqueza fisica e intelectual)

quanto pela divisdo de papéis sociais a partir de atividades sexuais
(feminilidade como sindénimo de maternidade e domesticidade).

(CHAUT, 1984, p. 111)

Complementa que esses movimentos tinham como idéias
norteadoras que as mulheres nio deveriam se sujeitar a ideologia da
inferioridade nem a ideologia dos papéis sexuais, mas lutar por igual direito
2o trabalho. Esse pensamento, assimilado por muitas mulheres e nio aliado &
contestagdo sobre os papéis sexuais, inclusive no cotidiano, levou a uma
sobrecarga de responsabilidades na tentativa de ser dona de casa primorosa até

profissional de alta competéncia. Nessa perspectia, pode-se incluir a professora
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que, com a proletarizagio de seu trabalho, assumiu para si uma dupla ou até
tripla jornada de trabalho.

O mais grave nisso tudo é que ndo sobra tempo para a mulher
refletir sobre sua situaco e seu trabalho, nem se organizar em tal circulo vicioso,
confirmando o que diz a autora, ou seja, que defender a igualdade no mercado
de trabalho ndo implica criticar a exploragdo capitalista do trabalho, e sim
manté-la.

No caso da professora da escola publica, a reflexao sobre o seu
papel e sua atuagdo é imprescindivel para que sua pratica se torne critica e
reflexiva, a ponto de reconstruir sua prépria identidade e transformar o exercicio
do seu papel de educadora.

Concluindo as observacdes sobre identidade, ideologiae cultura,
convém reafirmar que € a ideologia da idéia de familia nos moldes tradicionais
aresponsavel pela dificuldade que tem a mulher de questionar antigos padrbes
de comportamento, inspirados nos papéis sociais de cada sexo, mesmo estando
amplamiente inserida no mercado de trabalho.

Para a transformacio dessa realidade, depende muito dela prépria
conquistar espagos e liberdade para construir seu futuro, entretanto, as barreiras
para tal processo iniciam-se no seio da familia e se intensificam no espago
ptblico. Fregiientemente, seu posicionamento, tanto na familia quanto na
sociedade, é que vai propiciar seu status social. Entretanto, hd mecanismos
simb6licos presentes na midia, na igreja, nas familias permeando o imagindrio
que a impedem de vislumbrar essa necessidade, tornando-se “agente e paciente”
de sua ag¢do (VERUCCI, 1977).

Chaui (1984) destaca que é na familia pequeno-burguesa que a
idéia de familia nos moldes tradicionais é mais forte, mais do que em outras
classes, constituindo-se numa institui¢io importante 4 preservagdo da ideologia
burguesa, pois oferece

[...] a0 pai uma autoridade substitutiva que o compense de sua falta
de poder na sociedade € que, por isto, ele aparece como deyvendo
encarnar para toda sociedade o ideal do Pai ... & me, um lugar honroso
que a detenha fora do mercado de trabalho para nio competir com o

pai e nZio lhe roubar a autoridade iluséria, e que, por isto, a mulher
desta familia estd destinada a encarnar para toda a sociedade o ideal

de mae. (CHAUI, 1984, p. 117)

Como se pode perceber, toda a discussdo em torno do papel da
mulher na sociedade,® tem como fator condicionante a ideologia dominante
expressa nos valores culturais de cada sociedade no decorrer da histdria. Esta
ideologia consiste numa ilusdo, que visa'a dominagdo de classe e, para tanto,
cria uma histéria imagindria. Talvez esta seja a explicag@o da ndo inser¢do da

6 Ver em Engels op.cit., que explica a problemadtica da mulher fazendo a ligagdo entre a origem
da propriedade privada e a desvalorizagdo do papel da mulher na sociedade.
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acdo da mulher na histdria oficial, pois apenas o mundo masculino era
valorizado.

Entende-se que esta discussdo continua atual, pois com o
desenvolvimento e modernizacdo da sociedade, outras ideologias (politicas,
religiosas etc) inserem-se na vida das pessoas e os mais vulnerdveis a sua agéo
s#o 0s que ndo t€ém conhecimento critico sobre o mundo que os cerca. Neste
sentido, ndo s6 as mulheres estdo envolvidas, mas ambos os sexos. Dai decorre
a importancia da escola em proporcionar condigdes que levem & formacdo de
pessoas conscientes, uma formagdo que leve a:

Uma autoconsciéncia critica por parte do individuo e do grupo acerca
de sua existéncia, reconhecendo o papel que as diferentes necessidades

representam na estruturacdo da identidade do EU, € vital para o
reconhecimento do que a sociedade fez de nés e decidir se & isso o

que nés verdadeiramente queremos ser. (SCHAFFER, 1990, p. 14)

Prosseguindo a reflexo sobre a formag#o da identidade feminina,
serd colocada, agora, em questdo a educagio formal da mulher brasileira, o
que conduzird a Escola Normal, que foi uma das tinicas formas de instrucéo e
profissionalizag3o, aceitas pela sociedade, para a mulher brasileira.

2 SOCIALIZACAO FORMAL: A IDENTIDADE DA MULHER PROFESSORA EM CONSTRUCAO

Como ja mencionado anteriormente, a educagdo formal da
mulher foi preterida historicamente; com pequenas variagdes, todos 0s povos
lhe atribuiam as fung@es domésticas. Com base na identificac¢éio simbdlica, na
qual a muther € apresentada quase que universalmente como ligada 4 natureza
e 4 contingéncia biolégica, o que acabou por embasar costumes, €Xpressos nas
leis que tratavam das relacOes entre homens e mulheres e entre eles e o Estado.

Nos primérdios da colonizac@o brasileira, observou-se a
influéncia da cultura portuguesa, com suas caracteristicas e costumes que
inferiorizavam a mulher, no processo de formacgfo da identidade feminina.
Nio havia oportunidade para sua elevacio intelectual, jd que a instrugdo nao
tinha valor social para aquela sociedade. Mesmo quando a instrugo comeca a
ganhar sentido, com os jesuitas no século XVIII, representava um instrumento
de catequese; 0s meninos eram doutrinados nas escolas e as meninas nas capelas
e igrejas. Sob a influéncia da tradigdo ibérica, e esta reforcada pela Igreja
Catdlica, prevalecia o principio de segregagio sexual, que fazia da mulher
uma pessoa submissa, sedentdria e religiosa, intensificado pela auséncia de
participac@o social, pois nem a lingua portuguesa sabiam falar. Ndo havia
escolas para meninas, eram raras as que recebiam educagdo nos conventos;
mesmo assim, a énfase do ensino residia nas prendas domésticas e iniciacio a
leitura e escrita (SAFIOTTI, 1969).

Com a vinda da Corte Portuguesa para o Brasil, comecam a
aparecer algumas poucas oportunidades de instrucfo laica para as mulheres da
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elite. Nos dois colégios particulares existentes em 1816, e mesmo no lar, sdo
contratadas senhoras portuguesas e francesas, posteriormente alemads, para
educar as méninas, ampliando o horizonte intelectual delas.

Louro (1997) acrescenta que:

[...] as divisdes de classe, etnia e raca tinham um papel importante na
determinagfo das formas de educag@o utilizadas para transformar
criangas em mulheres e homens. A essas divisdes se acrescentariam
ainda as divisOes religiosas [...]. Para a populagio de origem africana,
a escraviddo significava uma negagio do acesso a qualquer forma de
escolarizagdo (LOURO, apud PRIORI; BASSANESI, 1997, p. 445-

446)

Somente na Constitui¢do de 1823 € que se encontra a idéia de
proporcionar legalmente instruc¢do ao sexo feminino, mas esta tendéncia liberal
é sufocada com a dissolugiio da Assembléia. No projeto de lei da Constituicdo
de 1824, no que se refere a0 ensino, aparece apenas uma referéncia a instrugao
feminina, com a justificativa de propiciar 4 mulher melhores condi¢des de
cumprir suas fun¢des domésticas; mas fol um avango, pois reconhecia
legalmente a necessidade de se instruir a mulher brasileira (SAFFIOTI, 1969).

Embora defendessem a educagio para a mulher apenas para
preparar boas maes de familia que iriam formar o homem do futuro, as idéias
liberais, transplantadas da Europa, influenciaram algumas mulheres brasileiras
das classes mais abastadas no que se refere a seus direitos.

No final do século XIX, foram essas mulheres que, contando
com uma imprensa reivindicatéria, lutavam pela educacdo da mulher, assim
como de outras necessidades basicas da populacio feminina, mostrando que
um pensamento emancipador florescia no Pafs. Além de artigos sobre moda,
bailes e outros assuntos de interesse das mulheres da época, publicavam artigos
de reivindicag¢@o dos direitos da mulher, de protesto ou mesmo de propostas da
acdo concreta (SAFFIOTI, 1961).

Nisia Floresta, ao traduzir o livro de Mary Wollstonecraft
Vindication of the Rights of Women, no século XIX, aborda a privacdo dos’
direitos das mulheres brasileiras e a injustica cometida pelos homens, que as
impediam de se desenvolver. Ademais, denunciava que as desigualdades
promoviam a inferioridade, resultante da educacfo e das circunsténcias de
vida a que estavam submetidas.

A educagio constituiu uma bandeira nas reivindicagdes das
mulheres brasileiras. As idéias liberais, apesar de ndo defenderem uma educagéo
que promovesse a emancipagdo feminina, constituiram um avango. Mas, €
importante ressaltar, qual escola foi proporcionada s meninas.

Sabe-se que o ensino proporcionado para ambos 0s sexos refletia
a visdo que se tinha do papel social de-cada um deles, ou seja, para a mulher,
convém frisar mais uma vez, um ensino voltado & educagfo doméstica com o
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objetivo de refinar o seu comportamento. Ademais, a lei de 1827, apesar de
estabelecer a educagfo para ambos os sexos, s6 admitia as meninas nas escolas
de primeiro grau. Os niveis mais altos eram exclusivamente para 0s meninos.
Outro agravante foi o fato de que as familias, por ndo valorizarem a instrugéo
das meninas, retiravam-nas da escola antes de estarem realmente alfabetizadas,
contribuindo, dessa forma, para reforgar d discriminacéo em nome dos costumes
que aqui imperavam.’

Em 1846 foi fundada a primeira escola Normal Paulista; esta
escola destinava-se exclusivamente ao sexo masculino, por haver desinteresse
em relacdo a educagdo intelectual da mulher e por achar-se que a instrucdo da

. mulher deveria ser inferior aquela ministrada aos meninos, o que levou a uma

tardia instalac@io da 1* Escola Normal Feminina (TANURI, 1979).

Vé-se, pois, que, inicialmente, nem o magistério era pensado
como carreira apropriada para a mulher. Além disso, o ideal de 6¢cio cultivado
pela sociedade escravocrata foi o responsavel pelo desprezo, até por parte das
mulheres brancas mais pobres, pelo trabalho (VERUCCI, 1987). '

Em 1880, h4 a instalacdo da Escola Normal do Municipio da
Corte, constituindo-se numa institui¢do predominantemente feminina e numa
das poucas oportunidades de continuidade dos estudos para a mulher, elevando
seus conhecimentos e desenvolvendo sua sociabilidade nos contatos com
elementos do outro sexo. Em 1881, houve a primeira matricula feminina na
Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro (SAFIOTTI, 1969).

As mulheres que freqiientavam a escola normal tinham interesses
diferentes, coerentes com o seu papel na sociedade; poucas buscavam realmente
uma profissionalizacdo, porque a maioria, geralmente de familias ricas,
procurava uma elevag@o cultural enquanto aguardava o casamento, que tinha
um valor social superior para a mulher. Entretanto, o magistério representava
uma das tnicas oportunidades para a mulher exercer uma profissao e elevar
seus conhecimentos sem que isso interferisse na sua funcio social primeira, de
esposa € mée.

Além de representar uma profissdo na qual a mulher conciliava
suas fungdes domésticas, representava também uma solugio para o problema
de mdo-de-obra para a escola primdria, pouco procurada pelo elemento
masculino devido & mé4 remuneracdo (TANURI, 1979).

Considerando os primérdios da carreira, ou seja, desde a
orientagio das mulheres para esta profissdo até a forma como se deu a criagio
das primeiras escolas normais e o ensino nelas proporcionado, observa-se uma
trajetéria de desvalorizago do trabalho da professora. Isto é decorréncia tanto
da visdo dela prépria, j4 que a maioria vinha de familias ricas e, portanto, ndo

7 E importante considerar a afirmacéo de Louro (1997, p. 445): “As diferengas entre o sexo

masculino e feminino estavam presentes nas concepedes educativas dos imigrantes - da mesma
forma que determinavam, € claro, a dos luso-brasileiros”.
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se preocupava com o saldrio que recebia, como por parte da sociedade, que
ndo valorizava o trabalho e a instrucdo para a mulher.

Como afirma Saffioti (1969), a instalacdo das primeiras escolas
normais n@o se deu como exigéncia de toda a sociedade brasileira da época,
mas das classes mais favorecidas, jd que visava a qualificag@o de professores
para o ensino primério destinado a estas camadas da sociedade. N&o foi uma
exigéncia do povo brasileiro, mas do conjunto das idéias liberais dos paises de
economia mais integradas e para c4 transplantadas.

Desta forma, as primeiras escolas normais foram estabelecidas
por iniciativa das provincias, logo apds o Ato Adicional de 12/08/1834. Sio
Paulo, como j4 afirmado, foi a primeira a regulamentar de modo geral todo o
ensino primério da provincia, em 1846.

Tanuri (1979) argumenta que a estrutura didética do curso, em
S7o Paulo, mostrava o descaso que se tinha por este nivel de ensino, a ’
[...] organizagdo didética era rudimentar e as condigbes materiais da
escola eram deficientes, aliado ao fato de que o poder piiblico nunca
se interessou em aprimord-la ou regulamentd-la, -resultando numa
distribui¢iio de matérias completamente assistemdtica, desorganizada,

varidvel de ano para ano, ao sabor do critério tnico do professor [...].
A Escola Normal apresentou uma marcha continua para a decadéncia

(TANURI, 1979, p. 12).

Nos dois decénios que antecederam a Proclamagdo da Reptiblica,
havia uma intensa agita¢fo de idéias inspiradas no liberalismo e no cientificismo
brasileiro. Desta forma, a educagio da mulher era concebida de acordo com as
reformas sociais e politicas que cada corrente de pensamento pretendia realizar.

A Igreja Catélica, visando preservar a estrutura patriarcal da
familia, defendia o baixo nivel da educagio feminina, alegando diferengas
bésicas entre o0 homem e a mulher no que se refere a desigualdade politica e
civil; de outro lado, havia os opositores, mostrando que a familia, enquanto
instituigdo social, estaria sujeita a constantes transformagdes ao longo do
movimento histérico.

Segundo Louro (1997, p. 446), diante das diferentes concepgdes
de educag@o para a mulher, um discurso era comum a muitos grupos sociais,
“as mulheres deveriam ser mais educadas do que instrufdas [...] a énfase deveria
recair sobre a formagdo moral, sobre a constitui¢do do caréater [...]”.

As idéias mais avancadas sobre a situacdo da mulher
desencadearam um lento processo de conscientizagdo sobre sua situagdo. Aos
poucos, vio surgindo defensores da instrucdo feminina como necessidade a
educacio dos filhos e filhas. Conforme Louro, essa “argumentagdo ird, direta
ou indiretamente, afetar o cardter do magistério - inicialmente impondo a
necessidade de professoras mulheres e, posteriormente, favorecendo a
feminizacdo da docéncia” (ILOURO, 1997, p. 97).
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Com a Constitui¢do da Repiblica, consagrando-se o principio

de laicidade do ensino, pdde-se pensar em mudancas no ensino em geral e

principalmente para a mulher. J4 que 0 ensino néo estava mais nas méios da

Igreja Catolica, houve a descentralizagio da legislagdo sobre o ensino. O que,
na realidade, ocorreu foi, conforme Azevedo (1971, p. 626), que,

[...] do ponto de vista cultural e pedagdgico, a Repiblica foi uma

revolugéo que abortou e que, contentando-se com a mudanga de

regime, ndo teve o pensamento ou a decisdo de realizar uma

transformac#o radical no sistema de ensino, para provocar uma
renovacdo intelectnal das elites culturais e politicas, necessérias as

novas institui¢des democréticas.

Todavia, permanece o nimero insuficiente de escolas normais e
a dificuldade de acesso aos cursos superiores e a realizagdo de outros cursos
profissionalizantes para mulheres, representando obstdculos a
profissionaliza¢io feminina.

Diante do exposto, observa-se que as mulheres, historicamente,
tiveram poucas chances de ascender intelectual e culturalmente, devido aos
obstédculos impostos pela sociedade em cada momento.

Mas, conforme Zelante (1994, p. 7):

[...] apesar de ter acrescentado gradativamente outras funcdes i sua,
tais como escolarizar a multher brasileira, formar a mae e a dona de
casa, permitir o acesso ao ensino superior, concorrer para a
democratiza¢io do ensino num momento em que as oportunidades
eram escassas, ao receber dentre seus alunos muitos que se orientavamn
para outros setores da atividade produtiva profissional, a Escola
Normel se afirmou, no cendrio educacional do pafs, como instituigdo
voltada predominantemente para a formagdo do antigo professor

primdrio.

Por ser uma das unicas institui¢des a formar as mulheres
brasileiras, apesar de sua importancia para a elevagdo intelectual delas, formou
mulheres que atuavam como agentes dos valores tradicionais, estes impregnados
de preconceitos desvalorizadores delas mesmas e de seu papel na sociedade,
tornando-as ‘“agentes e pacientes” da propria ac#o.

Louro (1997, p. 450) afirma a este respeito que:

A identificagio da mulher com a atividade docente [...] era alvo de
discussdes, disputas e polémicas. Para alguns parecia insensatez
entregar as mulheres usualmente despreparadas, portadoras de cérebros

‘pouco desenvolvidos’ pelo seu ‘desuso’ a educagdo das criangas.

Em vista disso, considera-se ser necessario refletir um pouco
mais sobre como se desenvolveu o processo de feminizacdo do magistério,
esbocado no Império e efetivado com a implantagio da Escola Normal Paulista
durante o periodo republicano, porquanto este traduziu o papel da mulher na
sociedade, interferiu no ensino a elas proporcionado e marcou sua pratica e
profissionalismo no magistério.
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2.1.A Escora NORMAL E A FEMINIZACAO DO MAGISTERIO

Além de ser uma instituicdo educacional destinada a qualificar a
forca de trabalho para uma profissdo de base intelectual e por constituir um
canal de ascensio social, a Escola Normal oferecia a seus alunos uma cultura
geral desvinculada de preocupagdes utilit4rias, j4 que era procurada por mogas
sem intencio de desempenhar atividades profissionais. Apesar de nfo
proporcionar, inicialmente, acesso direto aos cursos de nivel superior e por se
constituir no ponto final de uma carreira de estudos, desempenhou papel
relevante na formacso cultural e profissional da mulher brasileira.

As mulheres procuravam o curso porque, ao lado das fungGes
técnicas profissionais, as Escolas Normais funcionavam como “colégio para
mocas”. Estas instituicdes preparavam, na verdade, certo tipo de mées e donas
de casa da burguesia. Esta visdo estd presente, inclusive, no texto legal dos
objetivos da Escola Normal, que reconhecia essa fungfo, colocando-a em

.conexdo com o padrio doméstico e ndo com a estrutura profissional. Naquele -

momento representou uma agéncia de modernizacZo dos papéis maternos, mas
para uma parcela da populag@o que ndo tinha preocupagdes com 0s aspectos
econdmicos, sociais ou politicos da sociedade (PEREIRA, 1963).

Isto representa um dado importante na configuragéo do
magistério, como profissio. Conforme afirma Pimenta (1988), este foi um dos
fatores que contribufram para a desvalorizagdo da profissdo, jd que o corpo
discente da escola normal nfo se preocupava realmente com o aspecto
profissional do curso, mas apenas com uma elevagio cultural. Desta forma,
nem o salério tinha importincia. Louro (1997) enfatiza que, se a maternidade
era a funcio primordial da mulher,

[...] bastaria pensar que o magistério representava [...] a extensdo da
maternidade, cada aluno ou aluna vistos como um fitho ou uma filha

‘espiritual’ [...] a docéncia ndo subverteria a fun¢io feminina
fundamental, ao contririo, poderia amplid-la e sublimd-la (idem, 1997,

p- 450).

As familias viam neste ramo de ensino um dos meios de

assegurar, para si e suas filhas, uma posi¢io socioecondmica minimamente’

elevada, sem que as filhas integrassem a popula¢io economicamente ativa em
profissdes menos aceitas pela sociedade, e também porque o saldrio feminino
era visto apenas como complemento ao do futuro marido; elas eram cercadas
de cuidados e restricbes para que sua profissionaliza¢do nio se chocasse com
sua feminilidade (LOURO, 1997).

Esse processo persiste na década de 50, também devido a
seguranca que o diploma, ao final do curso, oferecia, assim como pela
flexibilizagio maior na escolha da carga horéria e pela ideologia no referente
a tracos de personalidade da mulher, incentivados via socializa¢@o e que eram
favordveis ao exercicio docente.
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Comecga a haver uma mudanga quanto ao interesse pela Escola
Normal por volta de 1960 e 1970, quando ocorrem alteragdes significativas
tanto em relagio a clientela que passou a ter acesso a escola priméria como a
clientela da escola normal, quando se observa o acesso a ela de um maior

X

segmento da classe média, devido & “democratizagio do ensino”
Conforme Pimenta (1988, p. 41),

[...] o magistério primdrio comeca a atravessar uma crise resultante
do seu ajustamento e das transformagdes da sociedade brasileira para
urbano-industrial; o trabalho da professora comeca a sofrer as pressoes
caracterfsticas da classe média assalariada, hd a deterioragfio do

trabalho do homem e da mulher.

E preciso considerar ainda que a formacdo da professora
degradou-se, como ocorreu com o ensino como um todo; a escola normal nao
formava uma professora para ensinar ao aluno que neste momento passava a
freqiientar a escola, ou seja, o das camadas menos favorecidas da populag@o.
Além do mais, o ensino ndo era mais adequado as necessidades dessa clientela.

Pereira (1963), em seu estudo sobre o magistério paulista na
década de 60, ji comprova esta crise resultante do reajustamento da sociedade,
assim como as transformagdes para uma sociedade urbano-industrial; o
magistério, profissdo feminina, estava sofrendo o processo de proletarizacao.

O agravante para esta situagdo, como o autor argumenta, entre
outros motivos, reside na conveniéncia de um modo paternalista de acfo escolar
e também na situagao tradicional da mulher na sociedade aliada a dificuldade
da classe média em se adaptar as mudangas sociais, fazendo com que a
professora exercesse uma forga conservadora.

Mesmo assim, no magistério continuou a ser visto como
vantajoso pelo fato de as mulheres poderem conciliar o trabalho da professora
com o trabalho doméstico. Naquele momento o saldrio era visto como fonte
principal de recurso no or¢gamento doméstico, e a mulher passa a trabalhar
dois periodos, porque trabalhar fora tornou-se uma necessidade.

A partir da década de 30, com a industrializaco € a conseqtiente
urbanizacdo, foram criadas indimeras escolas pdblicas na maioria dos
municipios, forgando-se a duplicacio da jornada e o achatamento salarial: o
professor e a professora passam a trabalhar mais € a ganhar menos.

Pelo exposto, apreende-se que a degradagio do trabalho da
professora tem rafzes econdmico-sociais. Esta foi intensificada pela passividade
das professoras diante da degradagdo do saldrio e do prestigio profissional,
postura esta coerente com o papel a ela atribuido na sociedade.

A Escola Normal foi uma das tnicas institui¢es a elevar o
conhecimento da mulher brasileira, por isto representou um avang¢o numa
sociedade que ndo julgava necessario instruir a mulher. Desde o seu surgimento,
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refor¢ava o papel tradicional da mulher na famfilia e na sociedade, visto que o
ensino oferecido nestas institui¢Ges né@o levava a uma real profissionalizacdo
da mulher.

Formava boas mdes e esposas professoras, comprometidas
apenas com a instru¢io elementar e ndo com a formac&o integral do educando;
uma professora defensora dos valores tradicionais, resistente as mudangas
ocorridas na sociedade como um todo, atuando como reforgadora e mantenedora
da ideologia dominante. Vale ressaltar que as criangas as quais ela ensinava
nfo necessitavam de mudancgas na sociedade, jd que pertenciam ao grupo
dominante.

Em nenhum momento a Escola Normal foi vista como meio para
a emancipacio feminina e real profissionalizacgdo, visto que isto nunca foi
pretendido. Esta visdo era coerente com os padrdes de comportamento da
sociedade brasileira e marcou profundamente o poder de participacdo da mulher,
o seu exercicio de cidadania na escola.

Outra peculiaridade da feminiza¢io do magistério no Brasil foi
a forma de sua implantagfo, ao representar um paliativo para a reivindicagio
feminina de entrar para a vida profissional. Ndo por ser este considerado uma
verdadeira profissdo, mas porque era concebido como um prolongamento das
fun¢des maternas. Na escola, elas n@o reivindicavam o poder, ao contrério, se
sujeitavam & hierarquia paternalista de poder.

Diferentemente, na Europa, a feminizacdo fazia parte das
reivindica¢des das mulheres de participar das decisdes e do poder dos
subsistemas, tendo estas conseguido, em alguns paises europeus, atingir postos
importantes na miquina educativa; aqui no Brasil elas sempre tiveram muita
dificuldade em fazé-lo. Ainda hoje, nio sé na educacio,® mas também em
outras profissdes tradicionalmente femininas, os postos de comando estdo nas
méos dos homens (FREITAG, 1986).

Nos anos 80, Freitag acrescentava & problemdtica, o desprezo
por parte dos poderes piiblicos pela educacdo e por este trabalho remunerado
da mulher. Em todas as reformas de ensino daqueles anos néo se pensou na
valorizacdo do professor, refletida em melhores saldrios, qualificagdo e numa
educacio continuada (FREITAG, 1986).

Nos anos 90, estudos revelaram que, enquanto classe, a
professora tinha as mesmas condi¢gées de vida, trabalho e baixos saldrios e a
jormada de trabalho de qualquer trabalhador pouco valorizado, estando-se

® H4 mudancas na atualidade, aumentou o nimero de mulheres administradoras e supervisoras,
secretérias da educagdo. Segundo Carvalho (1999), no Estado de Sao Paulo, em 1990, as mulheres
eram 72,3 % entre os supervisores de ensino; 76 % entre os diretores de escolas; 97,2 % no
ensino primdrio e 75,5 % entre os professores de 5% a 8 séries, entretanto, nos postos de maior
poder continuam predominantemente os homens. Isto € observado também em outras profissdes
constitufdas predominantemente por mulheres.
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novamente diante de um circulo vicioso: se a proletarizagdo € o oposto da
profissionalizagio, o suposto profissionalismo da professora fica degradado
pelos baixos saldrios e agravado ainda mais por sua formagio deficitaria

(BRZEZINSKI, 1995).

A partir do entendimento de que as questSes mais amplas da
sociedade em geral se materializam e criam raizes no mbito local, € interessante
verficar nesse momento, como a problemética levantada se manifesta nos atuais
cursos de formacio de professores.

Ademais, ante a reflexdo feita, € de suma importincia observar,
ainda que brevemente, nos cursos de formaggo de professores, o CEFAM e a
Habilitagio Especifica para o Magistério de Marilia, a motivagdo do corpo
discente dessas institui¢Bes, sua expectativa quanto ao curso €, principalmente,
como, diante da atual crise da profissdo, as mulheres ainda procuram o
magistério, para, posteriormente, relacionar tudo isto com a motivagio das
professoras em exercicio na Rede de Ensino.

Finalmente, vale observar se questdes de género e cidadania
fazem parte do contetido estudado nos cursos de formagdo das futuras
professoras.

2.2 Das EscoLas NORMAIS PARA A HABILITACA0 ESPECIFICA PARA O MAGISTERIO
E CEFAMs

Apés o Golpe Militar de 1964, com a adesio de empresas
nacionais e estrangeiras 2 idéia de construcdio de uma nova forma de
interdependéncia econdmica, politica, cultural e militar da América Latina com
os Estados Unidos, teve infcio uma nova politica econdémica e,
consegiientemente, a substituigdo da ideologia do desenvolvimento pela
ideologia da modernizag¢do. (IANNI, apud NEVES, 1995)

Diante das transformagdes pretendidas, uma reforma de ensino
coerente com o modelo econdmico ligado ao capitalismo internacional foi
implantada, com o acordo MEC/USAID.

Segundo Saviani (1988), a Lei 5692/71, que trazia outras
diretrizes para o ensino de 1° e 2° graus, apresentava a tendéncia tecnicista,
enfatizando o aprimoramento técnico, a eficiéncia e a produtividade com pouco
investimento. Realmente, esta lei ndo efetivou seus objetivos, ndo levou 2
constru¢do da consciéncia da cidadania. Ao contrdrio, levou a
instrumentalizacdo do homem, ao esvaziamento no tratamento tedrico-
metodolégico das dreas do conhecimento e ao empobrecimento do processo
ensino-aprendizagem.

O curso normal foi substituido pela Habilitacdo Especifica para
0 Magistério, e a formaggo do professor do ensino fundamental se desvalorizou
devido 2 descaracterizagio da escola normal, como mostra Zelante (1987, p. 106):
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[...] houve a descaracterizagdo da escola normal ao transforma-la em
apenas uma das vdrias habilitagdes [...]. Esse fato, dentre outros, parece
ter concorrido para o aparecimento de cursos - na sua maioria noturnos
- de qualidade duvidosa, que certamente contribufram para a

deterioragio da formagao do professor das guatro séries do 1° grau.

Nas palavras de Pimenta (1988, p. 27) a Lei 5.692/71 deu

[...] novo aspecto formal-legal aos cursos de formacdo ... sem
direciond-los para as reais necessidades de se formar um professor
capaz de ensinar de modo que os alunos das camadas pobres da

populagdo aprendessem.

Mostrando a incoeréncia dos meios para se atingir os objetivos
propostos na Lei 5692/71, Tanuri (1990) revela que o caréter
predominantemente tecnicista da lei causou indimeros problemas, inviabilizando
a formac@o do individuo para a cidadania, tal como salientou Saviani (1988).

Dentre os problemas, cabe salientar, o tratamento “cientifico universal neutro” .

das disciplinas, o distanciamento da realidade social, a dicotomia entre teoria/
pritica e entre contetido/método, a fragmentagio das disciplinas e do préprio
curso, assim'como a superficialidade dos estagios de observagéo e regéncia e
diminui¢fo da oferta de vagas nas escolas piblicas (MACHADO, 1989).

Ficou claro, durante o I € o II Congressos Estaduais Paulistas’
sobre a formacdo de professores, que todas as alteragdes propostas quanto 2
Habilitagao Especifica para o Magistério nio resolveram os graves problemas
que afetavam os cursos de formac@o do professor das séries iniciais (TANURI,
1990).

Em 1992, no II Congresso, o relatério final do grupo de trabalho
“Escola Normal”, coordenado por Tanuri (1990), levantou a necessidade de
defini¢do de uma politica educacional para a formagio do professor de pré-
escola a 4° série, em nivel de 2° grau. Propds uma formagio de qualidade que
levasse a profissionalizagdo desses docentes, garantindo a especificidade e a
identidade dos cursos, e também que estes cursos selecionassem, por concurso,

professores competentes, comprometidos com os objetivos daquele curso, e

que os aspectos pedagdgico, politico e filoséfico fossem valorizados.

De qualquer proposta de mudanca deveriam constar também
aspectos primordiais como: formagao continuada aos professores em exercicio,
prioridade quanto a saldrios e condig¢bes de trabalho, um envolvimento da
Universidade e demais érgdos piiblicos na formacéo e aperfeicoamento dos
professores, assim como destinagio de verbas para o curso. Sem estas
prioridades, principalmente uma valorizac&o profissional com saldrios dignos,
nenhuma mudanca efetiva ocorrerd. (NEVES, 1996)

2 ANAIS, Congresso Estadual Paulista sobre Formagio do Educador, I, Aguas de Sdo Pedro, S.
Paulo, 1990; ANAIS, Congresso Estadual Paulista sobre FormagZo do Educador, II, Aguas de
Sao Pedro, S. Paulo, 1992.
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J4 havia, em 1988, a implantag#o, pela Secretaria da Educacio,
de vérios Centros Especificos de Formacio e Aperfeigoamento do Magistério
(CEFAMSs), em vérias regides do Estado de Sdo Paulo, na tentativa de melhorar
a qualidade da formag@o de professores do primeiro grau. Tais centros tiveram
sua estrutura técnico-administrativa normalizada pelo Decreto n® 29.501/89.

Constatou-se apds as observacOes feitas em pesquisas e pela
proposta do CEFAM, que este buscava efetivar muitas das reivindicagGes
resultantes da avaliacio feita nos Congressos mencionados, mas nem todas
foram efetivadas, ainda que estivessem, como observou Zelante (1994, p. 91):

‘ [...] se firmando enquanto institui¢io formadora dos professores das
séries iniciais do 1° grau e da pré-escola; o projeto também tem
atendido 2 clientela do 2° grau da rede piiblica, possibilitando-lhe um
curso de boa qualidade e em perfodo integral. Quanto a formagao do
professor, pretende formar um profissional critico com competéncia

técnica e politica, comprometido com a escola piblica de 1°grau, pré-
escola e sua clientela, proveniente na maioria das camadas menos

favorecidas da populagéo.

Uma critica que se tem feito & criagdo do CEFAM refere-se a
diferenciagdo na formagao do futuro professor ante a formacao proporcionada
pela Habilitagdo Especifica para o Magistério (HEM), pelas condigGes de
trabalho oferecidas, privilégios dentro da prépria categoria, possibilidade de
vivenciar um processo coletivo de trabalho e de aprimoramento profissional,
beneficios estes ndo estendidos aos docentes das demais unidades escolares,
como sugeriu NEVES (1996).

No que diz respeito as mudangas propostas até o momento que
esse estudo foi realizado, 1996, sobretudo com relagdo 3 HEM e ao ensino
brasileiro como um todo:

[...) essa situagZo problemdtica e até caétiéa da HEM nos leva a refletir
a respeito das vicissitudes sofridas pelo ensino em nosso pais, afetado,
dentre outras coisas, por grandes males, tais como: a desvalorizagio
da carreira do magistério, a descontinuidade dos projetos educacionais,
o descaso pela ligdo da histdria que poderia alertar para os acertos €

desacertos de medidas tomadas e as solugdes fragmentdrias,
imediatistas e, na sua grande maioria, com fins eleitoreiros.

(ZELANTE, 1994, p. 21)

Zelante, Neves e Barros, entre outros autores, concluiram que
os CEFAMs, da forma como foram estruturados, poderiam vir a superar a
inespecificidade da HEM e vir a ser a saida ideal para o resgate da qualidade
no ensino para a formacgao do futuro professor em nivel de Ensino Médio.

Outra proposta defendida por Buffa e Nozella, visando 4 melhoria
da qualidade da formagdo oferecida aos futuros professores e sua valorizagio
profissional, foi apresentada durante o III Encontro Estadual Paulista sobre a
Formacdo de Educadores — 1994.% Os autores apontavam como fatores

19 Congresso Estadual Paulista Sobre - Formagio de Educadores, ANAIS, 1994, p. 37.
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causadores da crise da escola tradicional as transformag¢des econdmico-sociais
no Brasil e 0 impacto do processo de urbanizagio e industrializa¢do, propondo
o Ensino Superior para a formagio dos professores para as séries iniciais.

Quanto a esta questdo, Neves (1996) argumenta que, em primeiro
lugar, o Ensino Superior tem sua parcela de responsabilidade na atual situag@o
da educagio brasileira no que se refere a formac#o de profissionais destinados
ao 1°, 2° e 3° graus, devendo haver um questionamento e enfrentamento desta
formacao.

Por outro lado, as faculdades paulistas precisam contar com vagas
para atender 4 demanda e também com recursos materiais € humanos, além de
realizar um estudo aprofundado sobre a natureza dessa formacgéo ¢ contar com
departamentos habilitados para realmente oferecer um curso de qualidade para
esse professor que ministra miltiplos e especificos contetidos.

Neves (1996) questiona que, considerando-se a elitizacdo dos
cursos das Universidades Piblicas, haveria realmente oportunidade de
formagio, em nivel de formagdo universitaria, a alunos egressos de qualquer
nivel social?

A autora argumenta que diante da ineficiéncia das medidas
tomadas historicamente, fragmentdrias, imediatistas e com fins eleitoreiros,
seria mais uma reproducao do sistema anterior, com o agravante de negar uma
formag@o profissional as jovens que optam pelo magistério por necessitarem
ingressar prematuramente no mercado de trabalho. Estas jovens, além de gostar
da profissdo, véem neste curso a Gnica op¢do, j4 que no ensino universitario
ptblico dificilmente conseguirdo ter acesso devido a formacéo recebida, e na
rede particular ndo teriam condic¢bes financeiras para se manter.

Ante o exposto, torna-se discutivel a formacggo de professores
pelas universidades, o que em outras circunstincias seria ideal. Além do matis,
a escola representa o espaco politico onde os jovens deverdo adquirir os
conhecimentos necessérios para a formagio da cidadania. Se o conhecimento
€ o suporte para esta formacao,

[...] a formagdo do professor também deve ser orientada neste sentido,
-j4 que ele préprio necessita romper com a leitura superficial da

sociedade para que possa, com competéncia, orientar seus alunos,
ensind-los a analisar a estrutura social, os momentos conjunturais de

seu pafs. (FERREIRA, 1994, p. 222)

Percebe-se, entdo, que € premente, para os cursos de formagao
de professores, seja em nivel médio a universitirio, uma cultura politica efetiva,
que conduza ao exercicio da cidadania. Isto porque, como poder4 a professora,
que € principal agente do processo ensino-aprendizagem, refletir sobre seu
trabalho e orienti-lo para a real formacdo do cidaddo? Tais questdes até o
momento sdo pertinentes visto que estd na pauta das discussdes os
encaminhamentos para formacdo de professores pds Lei de Diretrizes e Bases
de 1996, especialmente no Estado de Sao Paulo.
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Se a professora e o professor ndo reconhecerem o sentido politico
da escolaridade bésica, poderdo contribuir para a formac#o de pessoas capazes
de fazer uma leitura consciente e critica da sociedade?

Esta preocupacio continuou presente no IV Congresso Estadual
Paulista Sobre Formacao de Educadores em 1996, ocasifio em que o “grupo de
trabalho tracou um perfil identitario deste professor e propds que sua formagio
ocorresse em Centros de Formacao Especificos e Publicos” (NEVES, 1996).
Vale ressaltar que a questdo de gé€nero sé foi incluida nos debates desse
Congresso, ainda que de forma marginal, em 2001, depois de ser reivindicada,
além da questdo de género, a de etnia, nas mog¢des do III Congresso Estadual
Paulista sobre Formag@o de Educadores e nas avaliagbes que os participantes
fizeram a respeito do evento.

3 CONSIDERACOES FINAIS - O MAGISTERIO AINDA E IMPORTANTE PARA A MULHER ?

Visando obter respostas para as questdes levantadas, ou seja, o
porqué da escolha do magistério, atualmente, € também se questdes de género
sdo temas de reflexdo nos cursos de formacéo de professores, foram feitas
entrevistas com alunas da HEM, CEFAM de Marilia, e também analisando os
resultados das pesquisas de Zelante (1994) e Barros (1995) sobre o CEFAM, e
de Neves (1996) acerca da HEM.

Nestas observagses, ficou evidente que a motivagio para a
escolha da profissiio deu-se principalmente pela afinidade de se trabalhar com
criancas. Isto mostra mais uma vez as identificagdes e representagdes ligadas &
vida cotidiana, ou seja, a forca da socializagdo influenciando a escolha, vendo-
se a vinculagdo do magistério ao trabalho doméstico. Como Bruschini (1985)
sugerin, ser enfermeira, assistente social ou educadora néo séo apenas escolhas
profissionais, mas oportunidades que a mulher encontra para pér em pratica
habilidades que aprendeu desde a mais tenra idade. A questdo que se coloca
referem-se as afirmacdes “gostar de trabalhar com criangas” ou “gostar de
criangas”, sobre a motivaciio para escolher o magistério, que nZo garantem
tornar-se uma boa profissional. Ndo lhes ocorreu que a educagdo tem a sua
especificidade, que é¢ muito mais complexa e abrangente do que apenas pdr em
prética habilidades que aprenderam desde a infancia.

Outras motivacdes a salientar foram também observados em
outras pesquisas, sdo elas: maior facilidade para a obtenc@o de um diploma e
por poder exercer uma profissdo mais rapidamente, j4 que ndo poderiam pagar
outro curso; procuraram o magistério por acreditar que se tratava de um curso
mais facil do que aqueles que escolheriam e por ndo ter outra oportunidade;
esteve presente também o mito da ascensdo social por meio da aquisi¢do do
diploma do magistério.

Este foi o motivo expresso pelo tnico representante do sexo
masculino a freqiientar o 4° ano da HEM (1994): tendo ji a profiss@o de
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mecAnico, n&o se sentia satisfeito e a exercia sem prazer por se tratar de um
trabalho manual, “grosseiro” (segundo suas palavras) e que néo lhe possibilitava
aquisi¢io do saber; por isso resolveu cursar o magistério que também atenderia
a esta expectativa, além de possibilitar uma nova profissio. Tal situacio & similar
a0 que outras autoras encontraram em seus estudos a respeito da escolha de
homens pelo magistério. Catani, Bueno e Souza (1998) estudaram as opgdes
de carreira e o processo de formagio de homens que lecionavam nas séries
finais do ensino fundamental e no ensino médio em Sio Paulo. Observaram
que, diferentemente das mulheres, falam da relagio com o conhecimento e um
envolvimento com o saber que é muitas vezes considerado como base da escolha
do magistério como profissio.!!

Por meio dos dados coletados sobre a origem dos pais dos alunos
do CEFAM, pdde-se perceber a aspiragdo 2 ascensdo social via magistério,

diferente do estereStipo do passado, ou seja, do magistério como curso espera

marido. Atualmente, os cursos de formagdo para professores sio, em sua
maioria, freqiientados por jovens das camadas menos favorecidas da populagdo.

Barros (1995) mostrou que 7% dos pais e 8% das mies dos 60
alunos do CEFAM de Marilia, que foram entrevistados, eram analfabetos. A
maior freqii€ncia de grau de instrugfio ocorreu no nivel de 1* a 4° série do 1°
grau, af se colocando 35% dos pais e 48% das mies dos alunos entrevistados.

Quanto 2 profissdo, a maioria de pais e mies encontrava-se no
setor tercidrio da economia. A quase totalidade das maes dedicava-se ao trabalho
doméstico, ndo remunerado; apenas 10% faziam trabalhos domésticos fora do
lar, remunerados. Com relag@o aos pais, havia uma grande variedade de
empregos. Estes resultados levam & conclusdo de que o fato dessas jovens
cursarem o magistério pode representar uma melhoria de vida e um ganho
real, embora pequeno, relativamente condi¢do de seus pais.

Com relagdo ao CEFAM e a procura do curso, ficou ainda
evidente que um atrativo a mais foram as bolsas de estudo. Sem isto nio

poderiam fazer o curso em periodo integral, pois a familia nio teria condigBes ’

de manté-los durante os 4 anos do curso. Vale acrescentar que, coincidéncia
ou ndo, atualmente existem mais alunos do sexo masculino cursando o CEFAM.
O depoimento a seguir é um exemplo disto:

Eu sempre tive aptiddo para este tipo de 4rea, meu sonho sempre foi
fazer Histéria (e € o que pretendo), quando soube que o0 CEFAM era
um curso com uma proposta diferente e que oferecia uma bolsa de
estudos que cobriria os meus custos, ndo hesitei [...] quero comecar
de baixo com um diploma pequeno até que consiga chegar onde quero.
(Aluno do 4° ano do CEFAM de Marilia, 18 anos, 1996)

' Estudo sobre os homens professores no ensino fundamental também foi feito por Carvalho
(1999), op. cit.
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Voltando & reflex@o sobre a formagdo da professora hoje, como
observado, a grande maioria dos alunos dos cursos de formag@o de professores
pertence ao sexo feminino, e a quase totalidade pertence as carmnadas menos
favorecidas da populagio. Com a possibilidade de uma bolsa de estudos, estas
mogas tiveram a chance de acesso a um curso de formagio profissional de
qualidade.

Isto representa um momento atfpico na formagio das professoras
e significa um grande avango ante a crise vivida pela educacdo, tanto que,
conforme observado por Zelante (1994) e Barros (1995), nos concursos piblicos
para a educagio infantil no municipio, elaborados por-docentes da Unesp de
Marilia em 1993, dos 88 aprovados 22 provieram do CEFAM e, em 1994, dos
99 aprovados 45 conclufram o curso nesta mesma institui¢o.

Apesar de inicialmente procurarem o curso porque 0 mesmo era
remunerado, externando que este proporcionou uma reflexio maior sobre a
carreira e também contribuiu para a formagdo de uma profissional
comprometida com a melhoria da qualidade do ensino, ao final do curso, dos
60 alunos entrevistados, 45 disseram gostar da profissdo e tinham o
compromisso de contribuir para sua melhor qualidade. Apenas 10 ainda estavam
em divida se iriam exercé-la e 5 estavam certos de que néo a exerceriam devido
a ma remuneracio, segundo dados de Barros (1995).

Em outras entrevistas com alunas de HEM e CEFAM, quando
questionadas sobre os graves problemas enfrentados pelo magistério
atualmente, responderam que, apesar de todas as dificuldades, optaram por
gostar de trabalhar com criangas.

Na escola de ensino fundamental, objeto de estudo da autora
deste, constatou-se a mesma motivagfio referente a escolha do magistério pelas
meninas que, desde os primeiros anos do ensino fundamental estudam na
referida escola. Do total de alunos que chegam 2 8 série, poucos continuam os
estudos, pois j4 estdo no mercado de trabalho, freqiientando o perfodo noturno.
Outro fator impeditivo € que ndo havia no bairro outra escola que oferecesse a
continuidade dos estudos, como afirmou a Vice-Diretora da escola.

Entre os que continuam os estudos, a maioria € composta de
jovens do sexo feminino que véao cursar a HEM e algumas o CEFAM. Isto
parece comprovar que estd presente entre essas jovens a esperanca de ascensio
social e intelectual que a carreira do magistério poderia proporcionar para a
comunidade daquele bairro.

Com relagdo a questdo de género e feminizacio do magistério,
quando questionadas, algumas alunas de HEM disseram que o tema fora
abordado brevemente em algumas disciplinas, dependendo da professora. No
que tange ao sexismo no livro didético, relagdes de gé€nero na escola
demonstraram n#o ter estudado tais questdes durante o curso. Ndo foi feita
verificac@o se estes assuntos faziam parte dos planos de curso, j4 que constam
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do contetdo a ser desenvolvido, principalmente no CEFAM e, por nao ser o
intuito deste trabalho o aprofundamento da formacdo da professora.!?

Nio obstante, este aspecto nio ser objeto de maior consideracio
neste estudo, sdo temas importantes, tanto para estimular uma reflexdo critica
das futuras educadoras sobre seu papel na sociedade como para fornecer
subsidio & reflexdo sobre sua pratica com relagdo a questio de género na escola.

Se a professora nfo for sensibilizada sobre seu papel social
enquanto mulher e professora, agente da educacfo para a transformacio da
sociedade, ela continuard a atuar, inconscientemente, como conservadora e
também reforcadora da discriminagio da muther que, sutilmente, aparece em
alguns livros didaticos, nas rela¢tes didrias na escola na interacao com e entre
seus alunos e também nas relagdes hierdrquicas (de poder) que se estabelecem
no cotidiano escolar.

Considera-se oportuno, agora, colocar os aspectos ji citados
quanto arelacdo de género na escola, partindo da premissa de que a escola nio
€ neutra, de que se vive numa sociedade que nio é igualitéria, que separa
superiores ¢ inferiores a partir de critérios que precisam ser desmistificados,
discutidos, enfim, colocados i tona.

Isto ndo s6 com relacdo a questio de género, alvo principal deste
estudo, mas também de raga, classe e qualquer forma de discriminac@o. Por
isso, reproduzir-se-4 a seguir as palavras de Ferreira (1994), pois estas vém ao
encontro do que se pensa sobre a educacgfo igualitiria de meninos e meninas
para a cidadania.

A educacdo para a cidadania precisaria empenhar-se em expurgar de
cada homem as crengas, as fantasias, as ilusdes e, quem sabe, as
paixdes, que em nada contribuem para o desenvolvimento da
consciéncia critica. Sob esse enfoque, a ingenuidade, para nio dizer
a ignorancia, é profundamente negativa, j& que a pessoa ingénua &
facilmente enganada pelos detentores do poder. Movendo-se no espago
das crencas e opinides, ela ndo consegue discernir o foco de sua
dominagdo e acaba aceitando o discurso hegeménico do interesse geral

criado pelo consenso. (FERREIRA, 1994, p. 221)

Se para os meninos as palavras da autora sdo oportunas, 0 que
ndo dizer para as meninas que, durante o processo de formagio de sua
identidade, assimilam desde cedo valores, padrdes de comportamento,
caracter{sticas ditas femininas, numa ideologia que historicamente discriminou
e ainda discrimina a muther. Sendo a escola uma institui¢do que deve preparar
o/a estudante para o mercado de trabalho e para a cidadania, como visto,
historicamente direcionou meninos e meninas para determinadas profissoes,

2 Atualmente, hd uma professora do CEFAM de Marilia que tem desenvolvido pesquisas e
estudos sobre género com seus alunos. No municipio estudado, observa-se que, recentemente,
tem havido maior preocupagio com o tema nas escolas, especialmente no Dia Internacional da
Muther.
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condicionando o trabalho exercido pela mulher, na sociedade, geralmente para
as profissdes menos remuneradas e com status social inferior, portanto, € 14
que deve se dar a desconstrugdo dos esquemas rigidos de género, tanto no
ensino quanto nas relagdes sociais entre os atores do processo educativo.
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