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Do ensino da Filosofia

Do ensino da filosofia: estratégias interdisciplinares
About teaching Philosophy: interdisciplinary strategies

Anténio Joaguim SEVERINO'

RESUMO: Partindo do pressuposto de que a formagio, que se espera da educagio escolar, ¢ um processo de busca
de uma condigio marcada por maior autonomia do sujeito educando, processo que ¢ tarefa conjunta de todo o
curriculo, sendo assim rcsponsabilidadc de todas as disciplinas, o artigo reafirma e cxplicita o papcl espcciﬁco do
componente filoséfico nessa formagéo. Sugere estratégia intcrdisciplinar no desenvolvimento do trabalho didatico-
pcdagégico para o ensino de Filosofia no curso médio, articulando as demais disciplinas do curriculo. Defende que
esse modo de lidar com a Filosofia em situagao de ensino, além de tornar a atividade didatica mais gratiﬁcantc S
motivadora, consegue, com maior fecundidade pedagdgica, subsidiar o adolescente a compreender o sentido de sua
experiéncia existencial no Ambito do sentido da existéncia humana em gcral, compreensao essa que ¢ considerada o
objetivo intrinseco da formagio filosofica. Aprcscnta, ao final, um esquema sucinto de um exercicio de programagao
intcgrando as disciplinas do curso médio, destacando os elementos teméticos que lhes sio comuns.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Médio. Ensino de Filosofia. Interdisciplinaridade. Transversalidade.

INTRODUGAO

O ensino da Filosofia nos diferentes niveis e modalidades da educagao escolar
constitui uma exigéncia ¢ um desafio no contexto cultural brasileiro. Desafio que
se tornou ainda mais ingente, quando sua presenca no curriculo do Ensino Médio
voltou a ser obrigatéria por determinagio legal, depois de uma longa e acirrada luta
pelo seu retorno a esse nivel de ensino?. Se a educagao institucionalizada ¢ mediagio
fundamental paraaformagio das pessoas, hd que se concluir pelaimprescindibilidade
da Filosofia nesse processo formativo. A inten¢ao deste pequeno ensaio ¢ explicitar
as coordenadas dessa necessidade, a0 mesmo tempo que sugerir algumas estratégias
para uma conducio diddtica mais adequada do ensino de componentes filoséficos
na escola.

O desafio enfrentado por essa modalidade de ensino nao ¢ apenas de ordem
politica. O ensino da Filosofia, nos diversos niveis e modalidade dos cursos, enfrenta
dificuldades no Ambito do préprio processo, em sala de aula. Aqui se configura entio

! Professor aposentado da Universidade de Sao Paulo — USP — Atua na Universidade Nove de Julho ¢ Faculdade
de Educagio da USP.

ZBRASIL. Lein° 11.684, de 02 de junho de 2008. Para o resgate a histéria completa da luta que levou 2 promulgagio
dessa lei, que emenda a LDB 9394/96, precisando o sentido em que deve ser tomada a presenca da Filosofia e da
Sociologia no curriculo do Ensino Médio, pode-se consultar Horn, 2009; Alves, 2009, Silveira, 2009. Quanto aos
dispositivos legais estabelecidos pela LDB no concernente 4 Filosofia, ver Rodrigues, 2002 e Alves, 2002.
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um circulo vicioso: para que um aluno se interesse por uma disciplina, ¢ preciso que
ele esteja motivado; mas, para estar motivado, ¢ preciso que ele se aproxime mais
intimamente da disciplina. Como conseguir essa mitua aproximagio? E preciso
mostrar ao aluno a relevancia da Filosofia, convencé-lo da grande contribuigao que
a reflexdo filosofica trard para sua formagao. Mas isso s6 pode ser feito pelo proprio
exercicio da Filosofia. Romper esse circulo vicioso permanece um desafio para os
docentes da 4drea’. As consideragoes feitas neste texto buscam contribuir para essa
tarefa, com o foco especifico na esfera do Ensino Médio.

A grande incumbéncia pedagdgica da Filosofia ¢ mostrar aos jovens o sentido
de sua existéncia concreta. E assim que a Filosofia se torna formativa, na medida em
que ela permite ao jovem dar-se conta do lugar que ocupa na realidade histérica de
seu mundo, como ele se situa no seu contexto real de existéncia. Cabe 4 Filosofia,
pois, ajudé-lo a compreender o sentido de sua prépria experiéncia existencial,
situando-a em relagio ao sentido da existéncia humana em geral. Pode-se entao
dizer que o papel pedagdgico da Filosofia, na condigao de uma mediagio curricular,
¢ o de subsidiar o jovem aprendiz a ler o seu mundo ¢ a se ler inserido nele. Eis
por que se diz que se quer levar o aluno a reflexdo, ao exercicio do pensamento, a
apreensio do sentido das coisas. Isso nos poe diante do fato de que, com a inclusao
de componentes filoséficos nos curriculos, ndo se tem em mira a preparagio de um
especialista em Filosofia, no sentido académico de se formar um filésofo técnico. E
esse fato j4 exige uma inflexdo na nossa pratica de ensinar Filosofia, diferenciando a
postura diddtica, quando se trata do trabalho docente num curso de graduagiao em
Filosofia daquela que se impoe desenvolver em aulas de Filosofia em outros cursos
de graduagio e muito mais ainda em cursos de ensino bésico. Muitos elementos, de
conteudo e de forma, que se justificam no curso de graduagio em Filosofia, nio se
justiﬁcam nesses outros Cursos.

SUPERANDO UMA EQUIVOCADA TRANSVERSALIDADE...

O que estd em pauta, nessas outras situagdes, ¢ suscitar no sujeito que estd
se formando para diversas outras profissoes ou finalidades uma sensibilidade fina
a significagoes de aspectos de sua existéncia, os quais as demais disciplinas ndo tém
condi¢oes de fornecer em decorréncia de sua prépria natureza e conteudo. E aqui
se encontra o argumento radical contra a emergente teoria da transversalidade,

3 No scu recente livro Filosofia em sala de aula (2009), Lidia Maria Rodrigo faz uma abrangente ¢ qualificada andlise
da situagao com que a Filosofia se defronta no Ensino Médio, levando em conta as peculiaridades desse nivel de
ensino no contexto atual: “[...] em sua maior parte encontra-se em escolas publicas com precéria qualidade de
ensino, sendo portadora de graves deficiéncias educativas, tanto do ponto de vista linguistico como em relagio a
referéncias culturais de cardter mais amplo” ( p. 1). Aborda também a problemdtica da motivagio dos alunos (p.
35-39), com muita clareza quanto as condi¢des politico-culturais dessa situagio. Na segunda parte do livro, a autora
traz um consistente plancjamento de atividades didéticas, colocando assim 4 disposi¢ao dos docentes um detalhado
roteiro para seu trabalho.
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quando se trata de elementos formativos. Os recentes reformadores do Ensino
Médio brasileiro entendem que disciplinas sé se justificam naqueles casos em
que os conteudos respondem por informagdes ou por habilidades técnicas’.
Essas informagdes e habilidades, se devidamente transmitidas pelos professores e
apropriadas pelos alunos, transformam-se em competéncias, eficazes para que, uma
vez formados, os alunos possam ter o desempenho satisfatério correspondente
ao perfil profissional da drea em que se formaram. Como se vé, ¢ a prépria ideia
de formagio que estd mudando: ela estd sendo vista fundamentalmente como
qualificagdo, habilitagio técnica para o desempenho eficiente de determinadas
fungdes sociais. O sujeito formado, em seu nivel de ensino, ¢ aquele que se habilitou
em determinadas especialidades técnicas, tornando-se competente para executa-
las no ambito do mundo social, na esfera produtiva, na esfera politica ¢ na esfera
cultural. Contudo, evidentemente toda essa atividade profissional envolve outros
aspectos de natureza ¢ética, estética e politica, até porque ela se desenvolve no seio
da sociedade, marcada por uma trama de relagées que impoe exigéncias especiais
para o bom convivio de todas as pessoas. Quanto a essa exigéncia, hd pleno acordo.
Também os técnicos responséveis pela reforma do ensino referem-se aos objetivos
como a formacio ética, a constru¢ao da cidadania, a instauragao de relagoes sociais
democriticas. A diferenca de posi¢io vem quando estd em questio o alcance
formativo do processo pedagdgico-curricular no caso dessas dimensées de cunho
mais qualitativo. Na visao desses tedricos, essa formagio deve ocorrer, sim, na escola,
mas de modo transversal. O espago/tempo pedagédgico deve ensejar situagdes em
que as questdes éticas, estéticas, epistémicas e politicas possam ser explicitadas e
trabalhadas pedagogicamente, no 4mbito do ensino das disciplinas informativas.
Essa posicao se sustenta, pois, na convicgio de que a Filosofia, como elemento
formativo, nao se ensina mediante disciplinas como componentes curriculares
especificos. Esse foi um dos argumentos utilizado no Parecer do Conselho Estadual
de Educagiao de Sao Paulo para justificar a improcedéncia da inclusio das duas
disciplinas, Filosofia e Sociologia, no curriculo do curso médio, no Estado. Alegava-
se que o curriculo deve centrar-se em dreas de conhecimento e nao em disciplinas
estanques, pois assim favoreceria a integragio ¢ a articulagio dos conhecimentos,
num processo permanente de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. Essa
reforma, por conseguinte, encarregava o processo pedagogico, a ser desenvolvido

*O debate explicito entre aqueles que se posicionavam contra e aqueles que se posicionavam a favor da inclusio da
Filosofia e da Sociologia como disciplinas, no Ensino Médio, pautava-se no modo como se daria essa inclusio, j4
que todos reconheciam a importincia dessas 4reas. Os que eram contra, incluindo af especialistas do Ministério
da Educagio - MEC e membros do Conselho Nacional de Educagio - CNE e do Conselho Estadual de Educagio
- CEE de Sio Paulo, defendiam que a contribui¢io formativa dessas 4reas de conhecimento ocorreria, com maior
fecundidade, se elas fossem trabalhadas transversalmente por todas as disciplinas do curso. Ver Parecer CNE
38/2006 e Parecer CEE 343/2007. Neste ultimo, estd dito: “Filosofia e Sociologia nio sio disciplinas, mas sim
4reas de conhecimento que devem ser apresentadas aos alunos para serem utilizadas como ferramentas necessdrias
a0 exercicio da cidadania”. Mas, paradoxalmente, nos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, Filosofia
se Sociologia sio tratadas como disciplinas, como todas as demais do curriculo (p. 317, 327).
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no ambito do ensino disciplinar, também da tarefa de, além de passar informacoes

e técnicas, suscitar situagdes nas quais possam ocorrer vivéncias que sensibilizem os

alunos aos valores éticos, estéticos, politicos, religiosos etc. Trata-se de considerar

a temdtica filoséfica como uma temdtica transversal, com seus elementos diluidos,
fi dagégi ticas das discipli ificas®

para fins pedagdgicos, nas tematicas das disciplinas especificas’.

Todavia, essa ¢ uma tese insustentdvel que, além de sua nao—pertinéncia
epistémica, ¢, na verdade, a reducio unilateral da educagio a sua funcao de reprodutora
da ideologia vigente no seio da sociedade onde se realiza concretamente a educagio
escolar. Q{ando se trabalham, de forma explicita, componentes curriculares de cunho
filos6fico, tem-se em mente a dimensao da criticidade do processo pedagégico. Em
se tratando de disciplinas especificamente formativas, elas nao podem ser trabalhadas
no plano puramente valorativo, doutrindrio, pragmdtico; elas também precisam ser
trabalhadas no plano conceitual. Nao se trata, afinal, de levar os alunos a adesao a
determinados valores, mas a valores que sio criticamente questionados e reelaborados,
num processo de apropriagio pessoal que se legitima criticamente.

BUSCANDO UMA FECUNDA INTERDISCIPLINARIDADE...

Superada a tese da transversalidade, que elimina o problema do ensino da
Filosofia ao eliminar a propria presenca da disciplina filosofica nos curriculos,
impde-se reconhecer a necessidade e a relevancia desse componente curricular e
retomar a problemdtica de sua transposi¢ao didatica.

Esse processo de transposi¢ao didatica da Filosofia nio pode ser visto
separadamente de uma visio mais abrangente do processo formativo como um
todo, tal como precisa se realizar também no Ensino Médio. Nesse contexto de
escolaridade, Ciéncias e Filosofia tém uma tarefa comum, ao visarem a formacio do
adolescente no Ensino Médio: através do conhecimento, leva-losauma compreensao
mais conceitual do significado de sua existéncia concreta no contexto da existéncia
mais abrangente do mundo natural, do mundo social ¢ do mundo cultural. O
proprio lado predominantemente técnico-institucional, profissionalizante, s6 faz
sentido para o adolescente nesse contexto mais amplo. Assim, todo o curriculo do
Ensino Médio precisa voltar-se para esse objetivo intrinseco. Bem entendido nao
¢ s6 a Filosofia que forma: sdo todas as disciplinas, assim como todas as demais
praticas curriculares, tanto quanto o proprio contexto da convivéncia escolar

® Além desse argumento doutrindrio, o Parecer do Conselho Estadual de Educagao - CEE de Sao Paulo referia-se
ainda & inconstitucionalidade da medida, por entender que legislar sobre essa matéria era atribui¢ao do Estado e nio
da Uniao. Fazia eco ainda aos alegados motivos do veto, de 2001, do Presidente Fernando H. Cardoso ao Projeto
de Lei 3178/97, que havia sido aprovado pelo Congresso: “1. a inclusio da Filosofia e da Sociologia no curriculo
do ensino médio implicard na constituicio de dnus para os Estados ¢ o Distrito Federal, pressupondo a criagio
de cargos para a contratagao de professores de tais disciplinas”; [...] 2. “ndo hé no pais formacio suficiente de tais
profissionais para atender a demanda que advira caso fosse sancionado o projeto” (SAO PAULO, 2007).
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que respondem, conjuntamente, pelo investimento na formagio do estudante. O
curriculo atua como uma mediagao, paralelamente & prépria atuagao do professor
e todas as suas estratégias diddtico-pedagdgicas. Por sua vez, o conhecimento se
realiza mediante diversas modalidades de linguagens: a cientifica, a estética, a ética,
a politica, a epistemoldgica, a técnica etc., que constituem os discursos assumidos e
praticados pelas diversas disciplinas. Com sua perspectiva de sintese, a Filosofia pode
trabalhar conjuntamente com essas varias disciplinas, articulando suas linguagens e
explicitando aquelas dimensées abordadas de modo especializado pelas Ciéncias. A
interdisciplinaridade, para ser fecunda, pressupde que também a Filosofia tenha, no
curriculo, o status de disciplina autbnoma.

A postura interdisciplinar se d4 por meio de um didlogo que articula os olhares
de diversas disciplinas. E da ordem do conhecimento Zato sensu. Do conhecimento
confrontado com os objetos. Acontece que os objetos nao existem atomisticamente
separados e isolados. Eles existem numa rede, o que os insere numa totalidade, sao
sempre partes de um todo. Formam uma teia de significagdes que se interpenetram
umas nas outras. Nao de forma mecanica. E por isso que se fala da complexidade do
real. O real nao ¢ simples. Ao isolarmos os objetos em multiplas ciéncias, estamos
tentando separé-los de sua unidade no todo. O olhar de uma tinica ciéncia nao esgota
o conteudo significativo de um objeto, por mais que se possa isold-lo. Mas também
nao basta somar, justapondo-os, multiplos olhares. O olhar interdisciplinar procura
exatamente recompor o tecido do real, na sua complexidade, tramando os significados.

As abordagens de cunho interdisciplinar vao referir-se, predominantemente,
as situagdes do campo existencial concreto das pessoas e das sociedades, pois ¢ nele
que objetos, eventos e situagdes se apresentam marcados por uma complexidade
mais qualitativa. Se o mundo material ja se constitui em alto grau de complexidade,
o que nio dizer do mundo humano, dado o envolvimento das praticas humanas
atravessadas por intengdes nio apenas conceituais, mas também valorativas? Na
medida em que o agir humano se da por intermédio da préxis e nao s6 pelas préticas,
envolve as decisdes pessoais e sociais, significagoes e valores especificos da condigao

humana, sem similares na esfera da vida puramente natural e na esfera do mundo da
matéria (SEVERINO, 2010).

Pode-se afirmar que a formagao humana se d4 como o processo de passagem
da condigdo do individuo natural a condigao de pessoa cultural, ou seja, a passagem
dacondigao de uma entidade cujo modo de ser e de agir ¢ integralmente determinado
por condicionantes externos e heterénomos a condigio de uma entidade capaz de
ter sua pratica intencionalizada por uma significagio autonomamente elaborada.
Obviamente, nao se trata de desconsiderar e de eliminar a inser¢ao do ser humano
na realidade natural, o que seria um absurdo, mas de exercer essa imanéncia de uma
maneira especifica, diferenciada, marcada por significagoes intencionais.
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E essa condigio especial que faz relevante o exercicio do conhecimento sob
todas as suas modalidades e, muito particularmente, sob a modalidade filoséfica.
Ciéncias e Filosofia se empenham em dar conta do sentido da condi¢iao humana,
tentando mostrar que ela se configura como resultante de umalonga pratica, histérica
e social, que pressupde o habitat natural da realidade fisica e bioldgica e formas
peculiares de sensibilidade, de expressio, de linguagens e simboliza¢oes. Com efeito,
a humanidade se construiu pela pratica, ao longo do tempo, ocupando o espago
social e o espaco ambiental de seu habitat natural, servindo-se do conhecimento,
que se expressa sob diferentes modalidades de linguagens.

Ora, tudo isso precisa ser apropriado pelas sucessivas novas geragoes que
acedem a comunidade humana, formadas por individuos ainda nao “humanizados”
Tal a finalidade intrinseca da educagio, tal a tarefa concreta das mediagoes realizadas
pelos processos de ensino, como ¢ também o caso do Ensino Médio.

O que enfatizo, neste texto, ¢ a necessidade da articulagio entre a Filosofia
e as demais disciplinas, no exercicio do trabalho diditico, levando-se em conta
as dimensdes especificas por elas trabalhadas. Utilizando materiais comuns,
desenvolvendo atividades conjuntas, debatendo temas de interesse reciproco,
explorando interfaces, o trabalho didatico pode ser feito de forma integrada, a
partir de programagdes elaboradas e executadas de comum acordo, ponto a ponto
ou por mddulos de Filosofia, trabalhando sintética e simultaneamente as dimensoes
abordadas pelas Ciéncias.

Essa atividade integrada tem uma utilidade de mao dupla — a abordagem de
uma disciplina refor¢cando a de outra —, além de assegurar convergéncia e motivagio
de interesse por parte dos alunos. Relacionando as dimensoes mais abstratas da
Filosofia, necessdrias para a compreensio do sentido de sua existéncia, com os
aspectos empiricos de sua inser¢ao na realidade, levantados pelas Ciéncias, essa
forma de trabalho certamente despertard maior atengao por parte dos adolescentes,
facilitando sua compreensio dos problemas abordados.

Para se referir a algumas estratégias para o processo didatico do ensino da
Filosofia, impoe-se ter bem presentes as dimensoes existenciais que se encontram
envolvidas na condi¢ao humana e as quais o jovem aprendiz precisa se sensibilizar,
mediante o processo pedagdgico.

HiSTORICIDADE

Sem duvida, a historicidade ¢ uma das mais fundamentais. Compreendendo
p
sua relagio com a temporalidade especifica, ele poderd “entender” sua prépria
experiéncia como pessoa humana integrante de sua espécie, habitando umasociedade
histérica, vivendo num tempo e num espaco bem concretos. Sé assim ele podera
p pag p
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inteirar-se da complexidade de sua experiéncia de vida, comegando a apropriar-se,
entdo, do sentido complexo e diferenciado de sua condicio existencial.

Nao ¢ nada fécil, nos dias de hoje, despertar o jovem para essa dimensio
de historicidade, pois a cultura real envolvente investe na dire¢do contrdria, nio
ajudando, portanto, a pedagogia escolar. Vivemos hoje como se a vida se espraiasse
num eterno presente, que ¢ o tinico momento efetivamente valorizado. O passado
¢ visto e tratado como algo de que se quer livrar o mais rapidamente possivel, dele
resgatando apenas as cargas pesadas que nos legou. E o futuro passa a ser visto apenas
como sofreguidio do desejo, o mais das vezes delirante. Afoga-se, portanto, no
presente, instdvel e veloz, eternamente insacidvel.

Entretanto, na educagio, impoe-se elaborar um contradiscurso, resgatando-
se o verdadeiro significado da tradi¢ao, de nossa inser¢ao na temporalidade. O
jovem precisa se perceber como inserido no processo temporal; precisa dar-se conta
de que faz parte de uma longa histéria, em cujo processo deve inserir-se para dar-lhe
continuidade. E isso s6 pode ser feito na medida em que ele se situe na historicidade.

PRAXIDADE

E preciso mostrar ainda ao adolescente que essa longa construgio cultural se
dé efetivamente gragas a prética dos homens em suas relagoes com a natureza, com
a propria sociedade e com a cultura jé consolidada a cada passo. A configuracio
que a humanidade assume, em cada momento da histdria, ¢ aquela resultante da
intervenc¢ao humana que acontece por meio de sua triplice pratica: a prética
econdmica, a pratica politica ¢ a prética simbolizadora.

Com efeito,

[..] a existéncia humana se tece fundamentalmente pela agio, ou seja, ela se constitui
efetivamente pelo conjunto das atividades préticas que os homens desenvolvem na concretude
espago-temporal. A substincia do existir humano ¢ a prética. O existir, para os homens, o
seu viver, ¢ antes de tudo desdobrar-se pelo agir numa interagio permanente e intensa com
os dados da natureza fisica do mundo material, com os outros homens na sociedade e com
as construgdes simbolicas, subjetivamente produzidas pela sua consciéncia e guardadas pela
memdria e, no plano objetivo, conservadas pela cultura. (SEVERINO, 2011, p. 44).

Estamos falando das atividades relacionadas a sobrevivéncia, & produgio e a
reproducio da vida fisica, das préticas relacionadas & convivéncia sob a condi¢io da
sociabilidade e aquelas relacionadas a consciéncia, & produgio e a fruigio dos bens
simbdlicos da cultura.

Toda a atividade pratica da espécie se dd, portanto, num espago social e
num tempo histérico, o que faz 0 homem situar-se na malha das relagoes sociais,
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da sociedade ¢ da praxidade. O homem existe agindo sempre ¢ necessariamente
situado num espaco da sociedade ¢ num determinado momento do tempo.

Esse resgate da historicidade e da praxidade da existéncia humana ¢ problema
tedrico e pedagdgico também para os professores de todas as disciplinas, com maior
agudez para os professores das disciplinas da drea das Ciéncias Humanas — e eles,
certamente, terdo seu trabalho facilitado, se atuarem em parceria com o professor
de Filosofia. Cabe as Ciéncias Humanas explicitar os elementos objetivos que
configuram essa triplice condigio do existir humano, elementos que servirio de
lastro igualmente para o projeto de construgao antropoldgica que cabe 4 Filosofia.

POLITICIDADE

Essa construgao pritica do mundo humano nio ¢ resultado mecénico de
acoes de individuos isolados, mas ¢ obra de um sujeito sempre coletivo, os sujeitos
individuais estando sempre articulados em torno de significagdes que os fazem
compartilhar de destino comum. E de se esperar, pois, que o jovem se veja integrando
a humanidade, existindo num processo coletivo social, num destino solidario.
Agora estd em pauta sua pertenga a sociedade, sua condigio de socicola, ou, melhor
dizendo, de cidaddo. Afinal, ele habita a cidade, integrando uma cultura comum a
tantas outras pessoas, vivenciando uma experiéncia coletiva. Af compartilha direitos
e deveres, numa rede complexa de relagoes sociais e politicas.

Por isso mesmo, a existéncia histérica dos homens, para que seja efetivamente
humanizada, depende ainda da qualidade das relagoes que os homens estabelecem
entre si. Agora o que estd em pauta ¢ a relagio individuo-sociedade, a qual ¢
radicalmente marcada pela presenca atuante do poder. Nasce entio o conflito
e instaura-se o poder, modo violento de se impor uma unidade forcada entre as
subjetividades. Enquanto o mundo natural pode ser apreendido, até certo ponto,
como um cosmos, onde as diferencas ndo impedem uma harmonia processual, o
mundo social revela-se mais entrdpico e tende a dispersao de um caos. As forgas
efetivamente atuando na agao visam antes a divergéncia, A oposi¢io, ao conflito,
gerando um campo fértil para a emergéncia do poder.

E alto o prego que a humanidade paga por se constituir como um universo
de identidades subjetivas, visto que tal situagio comprometeu a possibilidade de
uma condi¢io de equilibrio, & imagem e semelhanca do cosmos fisico e do sistema
ecobioldgico. Ao contrario, o seu ¢ um modelo de caos social. Isso acarreta uma
verdadeira contradi¢o para a existéncia da espécie, pois, de um lado, o individuo
precisa do grupo social para realizar-se como ser especificamente humano, para
superar sua condi¢ao de mero individuo isolado ¢ para tornar-se um ente pessoal,
pessoa humana; porém, de outro lado, a sociedade resiste, por sua propria
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natureza, em lhe assegurar a autonomia e a liberdade, condi¢des minimas para sua
personalizacio.

Nesse contexto, ficam mais concretas a percepcao e a discussio das questoes
do poder, das relagoes inter-humanas, da dimensio ¢tica e da sociabilidade humana,
de suas formas de organizagio, como a familia, o Estado e as demais institui¢oes.
Na verdade, trata-se de aproveitar a descri¢ao objetiva que as Ciéncias Humanas
fazem da realidade social para explicitar as jovens consciéncias que os objetos de
sua experiéncia ndo sio assim tdo naturais, COmo tanto O SeNso comum como o
cientificismo pode lhes fazer crer, mas, ao contrario, sio objetos culturais, frutos da
propria intervencio humana.

ETICIDADE

O agir humano implica, além de sua referéncia cognoscitiva, uma referéncia
valorativa. Com efeito, a intencionalizacio da prética histérica dos homens depende
de um processo de significagiao simultaneamente epistémico e axioldgico. Dai a
imprescindibilidade das referéncias éticas do agir e da explicitagao do relacionamento
entre ética e educagao.

A vivéncia moral ¢ uma experiéncia comum a todos os homens. Ao que cada
um pode observar em si mesmo ¢ ao que se pode constatar pelas mais diversificadas
formas de pesquisas cientificas e de observagoes culturais, todos os homens dispoem
de uma sensibilidade moral, mediante a qual avaliam suas agoes, caracterizando-as
por um indice valorativo, o que ¢ expresso comumente chamando-as de boas ou
mis, licitas ou ilicitas, corretas ou incorretas.

Se 0 homem ¢ um ser histérico em constru¢io, em devir, sem vinculag¢io
determinante 4 esséncia metafisica e & natureza fisica, naquilo que lhe ¢ especifico,
onde ancorar a referéncia valorativa de sua consciéncia moral? O valor fundante dos
valores que fundam a moralidade ¢ aquele representado pela prépria dignidade da
pessoa humana, ou seja, os valores éticos fundam-se no valor da existéncia humana.
E em fungio da qualidade desse existir, delineado pelas caracteristicas que lhe sio
proprias, que se pode tragar o quadro da referéncia valorativa, para se definir o
sentido do agir humano, individual ou coletivo. Ou seja, o préprio homem ja é um
valor em si, nas suas condi¢des de existéncia, na sua radical historicidade, facticidade,
corporeidade, incompletude e finitude, enfim, na sua contingéncia. E essa premissa
precisa estar sempre subjacente ao didlogo docente/discente, no processo de ensino/
aprendizagem no curso médio.

Assim, a Filosofia, por mecio da ética, busca dar conta dos possiveis
fundamentos desse nosso modo de “vivenciar” as coisas, tendo sempre em vista que
¢ necessdrio ir além das justificativas imediatistas, espontaneistas ¢ particularistas
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das morais empiricas de cada grupo social. A ética coloca-se numa perspectiva de
universalidade, enquanto a moral fica sempre presa a particularidade dos grupos e
mesmo dos individuos. Mas ¢ possivel encontrar um fundamento universal para os
valores éticos? De acordo com Severino (2011) a Filosofia ocidental, como mostra
sua histéria milenar, sempre o procurou e continua a procuré-lo, dada a permanéncia
das demandas da consciéncia ética.

ESTETICIDADE

A sensibilidade estética é outra dimensio intrinseca de nossa existéncia. A
presenca de componentes curriculares do campo das artes no curriculo se justifica
exatamente pela necessidade de desenvolvimento da sensibilidade estética nos
educandos. Sem esse desenvolvimento, sua formagio fica incompleta. Sensibilidade
estética nao ¢ entendida aqui como capacidade de admiragio e de apreensio do belo,
mas como processo abrangente de percep¢ao que se da através de todo o espectro dos
sentidos corpdreos, subjetivamente internalizados, e de nossa expressividade simbdlica,
capacidade que se adensa pela producio e utilizagao de diferentes linguagens.

Quando se trata das opgoes valorativas necessdrias para a significagao
de nosso agir, base de orientagio da propria existéncia, a sensibilidade afetiva, a
emotividade, a subjetividade desejante sio fatores dinimicos indiscutiveis. Isso
legitima as colocagdes tedricas das novas formas de Filosofia que tém se manifestado
ultimamente, justificando plenamente a critica que fazem ao racionalismo
exacerbado, na medida em que ele signifique a exclusio de qualquer dimensio de
sentimento, de emogao, de paixao, de desejo. Contudo, o que ¢ preciso ter bem
presente ¢ que essa poténcia desejante, se ndo impregnada pela intencionalizagio
da subjetividade epistémica, perde toda sua especificidade humana. E quando
prevalece o irracionalismo cego! Mas essa imagem da cegueira nio quer legitimar
um iluminismo radical, nem a defesa de um logicismo formalistico, transcendental,
idealista. Nao ¢ disso que se trata! O que estd efetivamente em pauta ¢ a abrangéncia
de nossa subjetividade e, consequentemente, da dimensio epistemoldgica,
cognoscitiva de nossas atividades de conhecimento. O territério da subjetividade
envolvida na atividade de conhecimento nio se confunde com nem se restringe
ao territério da racionalidade légica. Toda expressio emocional da subjetividade
humana ¢ igualmente atravessada pela dimensio epistémica do saber! Por isso,
entendo que o sabor, presente na vivéncia afetiva emocional, s6 se vivencia como
sabor na exata medida em que ¢ atravessado pela vivéncia do saber ou, dito de outra
forma, o desejo 56 se sabe (saboreia) sabor, na medida em que se sabe (vivencia) como
saber. Na complexidade da expressao existencial humana, a atividade subjetiva ¢
resultante da atuagio simultinea de multiplos fatores de ordem bioldgica (forcas
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decorrentes do funcionamento neurofisioldgico do organismo vivo), de ordem
psicolégica, de ordem epistémica e de ordem afetivo-emocional.

No que concerne ao campo epistémico, do ético e do estético, também podem
ocorrer processos de alienagio. Seja no ambito da producio, seja da fruicao dos
bens simbdlicos da cultura, relacionados com o exercicio do conhecimento, com a
apropriacao dos valores éticos ¢ com a vivéncia dos valores estéticos, o enviesamento
ideoldgico acontece com muita for¢a, dada a maior facilidade de manipulagio
das sensibilidades subjetivas. E elas sio manipuladas exatamente no sentido de
legitimarem, ideologicamente, as relagoes vigentes no ambito do trabalho bem como
no mundo da sociabilidade. Por isso mesmo, na formagao do adolescente, nao pode
faltar o exercicio da critica a postura ideoldgica tao poderosa quanto o senso comum
para a configuragio dos valores que ele facilmente incorpora, no seu fluxo existencial.

Cabe a Filosofia, nesse ambito de abordagem estética, contribuir para que os
educandos elaborem, de forma mais conceitual, essa sensibilidade, de modo que sua
pratica artistica e simbdlica nao se reproduza apenas como habilidade técnica, mas
como experiéncia estética subjetivada.

Nessa explicitagio e consolidacio de sentido, professores das disciplinas do
campo artistico e de Filosofia podem atuar conjuntamente, a partir de expressoes e
de eventos artisticos, tanto das artes pldsticas, quanto das artes cénicas, da musica,
do cinema, da literatura etc.

Os curriculos do Ensino Médio comportam componentes relacionados a
esse campo, com destaque para o universo da comunicagio e da expressao, esferas
das diferentes linguagens, o que estéd refor¢ado nos atuais Parimetros Curriculares
Nacionais - PCNs. Também o campo da educagio artistica abre espago para
atividades pedagodgicas integradas com a Filosofia.

AS PARCERIAS NA TRANSPOSI(;AO DIDATICA...

Destaco, entio, a guisa de exemplos, algumas temdticas que podem
ser trabalhadas conjuntamente pela Filosofia e pelas Ciéncias: a facticidade,
a historicidade, a praxidade, a politicidade, a cticidade e a esteticidade. Esses
aspectos podem ser igualmente desdobrados e especificados ainda mais, para fins
de abordagem didatica. Por outro lado, todos eles encontram pontos de ligagio em
todas as disciplinas, ou seja, podem ser feitas varias pontes entre as disciplinas, em
relago a cada um deles. Por sinal, esse trabalho em conjunto implica a utilizagao
de materiais pedagégicos comuns, sejam eles textos, sejam eventos, situagoes
empiricas, abordados sempre sob processo de referenciagio reciproca. O processo
didético especifico deve centrar-se nos esfor¢os que permitam explicitar as relagoes
significativas intercomplementares.
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Nos limites deste ensaio, nio ¢ possivel expor modelos completos de
projetos de trabalho docente em Filosofia, articulado com os projetos das diferentes
disciplinas, tais como sao, comumente, apresentadas em nossos curriculos escolares.
No entanto, cabe insistir nessa possibilidade de trabalho integrado, chamando a
atengao para aspectos relevantes para a formagao do adolescente, os quais podem
ser abordados em atividades conjuntas, ainda que sem entrar em detalhes técnicos
de sua operacionalizacio.

Na lide com a dimensao histérica e social da existéncia, o professor de
Filosofia pode desenvolver um trabalho conjunto com os professores de Historia,
de Geografia e de outros componentes em que se realizam abordagens de resgate
da memoria histérica da espécie. De modo geral, os alunos dos diversos niveis de
ensino se sensibilizam a essas retomadas.

No ambito da Histéria, todos os resgates da memoéria sio modalidades bem
concretas parasuscitar nojovemeducandoapercepgaodahistoricidade humana. Gragas
a eles, ¢ possivel concretizar a experiéncia do tempo histérico que é o tempo humano,
no qual se desdobram as praticas humanas que vao construindo o mundo e nao apenas
acumulando objetos. Logo se vé que se trata de uma temporalidade intimamente
ligada 4 transformacao, a criagio de coisas novas, a organizagao e a reorganiza¢ao
constantes da nossa vida. E hora de mostrar a diferenga radical entre a evolugdo natural,
biolégica, sofrida pelos demais seres vivos, da histdria humana, processo construido
pela intervengao dos homens, gragas a suas praticas intencionalizadas.

Jé a Geografia possibilita trabalhar a antropologizagio do espago natural
e sua transformagio em espago social, com tudo que isso acarreta, em termos de
criagdo de relagdes politicas entre os homens. Em suas interfaces com as demais
Ciéncias Humanas (Economia, Sociologia, Administragio etc.), permite discutir,
significativamente a sociabilidade do homem, sua inser¢ao na sociedade, na trama das
relagoes de poder, plantando germes de sensibilidade ética e politica na consciéncia
reflexiva dos jovens. E bem verdade que nossos curriculos do Ensino Médio sio mais
que parcimoniosos na oferta de componentes do campo das Ciéncias Humanas,
certamente, por uma ressalva de cunho profundamente ideoldgico. Todavia, a
relevincia formativa dos elementos significativos dessas ciéncias exige sua presenca ja
nessa fase de formagio. Por isso mesmo, cabe registrar a pertinéncia da presenga, no
minimo, da Sociologia nesse curriculo e a legitimidade da luta em que os educadores
se tém empenhado, para que também ela seja explicitamente incluida, juntamente
com a Filosofia, no curriculo da escola média.

Masnaose tratade perder de vistaa radical facticidade humana, isto é,a condicao
de imanéncia do homem na natureza fisico-bioldgica. Dai a grande contribui¢io das
Ciéncias Naturais para a explicitacao dessa condi¢o. O homem faz parte da natureza
cdsmica, do mundo material, da vida orginica. Fisica, Biologia e ciéncias ambientais
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fornecem sugestivos pontos de encontro nessa problematizacao, fazendo despertar o
interesse dos alunos para questoes relevantes do ponto de vista filoséfico.

CONCLUSAO

Certamente, o desenvolvimento do trabalho docente no campo filoséfico,
de uma perspectiva interdisciplinar, pressupde, da parte do professor de Filosofia,
uma atitude prévia e operativa de abertura e de sensibilidade aos diversos campos
cientificos da formagao do adolescente. Isso implica uma aproximagao sistemdtica a
esses campos de conhecimento, uma desejével interlocugao com os professores das
diferentes disciplinas, uma possivel sintonia com suas abordagens e tematicas. Fique
bem claro que nao se trata de ser especialista em todos os campos de conhecimento,
o que, além de impossivel, seria desnecessério. O que ¢ imprescindivel ¢ o
acompanhamento dos contetudos tematicos gerais que sao desenvolvidos nessas
disciplinas, portanto, um minimo de informagio e dominio dos diversos programas,
para que possa referir-se a eles, explicitando aos alunos as vinculagoes existentes. E
também para que possa mostrar-lhes o que os diversos olhares permitem perceber
sob diversas modalidades de linguagens. Ao professor de Filosofia cabe reforgar
sempre a contribui¢o que cada drea cientifica do curriculo traz para a constitui¢ao
do sentido elucidador dos multiplos aspectos da realidade humana, no contexto da
realidade natural, social e cultural em que se encontram os jovens em formagao®.

O seguinte esquema poderia ilustrar, sindtica e sinteticamente, essa articulagao:

Disciplinas Abordagem Tematicas filosoficas

A humanidade se construiu pela

Histéria L. Historicidade e praxidade humana.
pratica ao longo do tempo,
A sociabilidade do homem, sua insercao na
. . . sociedade, na trama das relagdes de poder,
Geografia, Sociologia | ...ocupando o espago social

exigindo do homem uma sensibilidade aos

valores éticos e politicos.

) A facticidade da espécie humana, a insercio do
L . ... 0 espaco ambiental de seu .
Ciéncias Naturais . homem corporal no mundo da natureza fisica
habitat natural,

e bioldgica.

...servindo-se do conhecimento,
que se expressa sob diferentes

Comunicagio e Artes | modalidades de linguagens, para | A sensibilidade ¢ a expressio estéticas.
nortear sua existéncia feita de

préticas histéricas.

¢ Tenho insistido na necessidade desse trabalho integrado entre todas as disciplinas do curriculo do curso médio,
sugerindo que o docente de Filosofia tome iniciativas no sentido de envolver seus colegas de curso ou, pelo menos,
as respectivas programagoes. Trato do assunto em outros dois trabalhos: Severino, 2009a ¢ 2009b.
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E bom lembrar ainda aos professores que as coisas assim tratadas no plano
conceitual parecem simples. A dificuldade central estd em despertar o aluno para essa
percepeio, de tal forma que ele transite da teoria para a pratica. Se, em teoria, o papel
do conhecimento ¢ exatamente o de “nortear” a pratica, por conseguinte, de levar a
decisoes e a agdes, na experiéncia cotidiana da vida, as coisas nao sao nada faceis. Mas, de
qualquer maneira, para que possam contribuir para a ruptura daquele circulo vicioso, a
que me referi de inicio, precisamos, nés, os professores, estar conceitualmente equipados
e axiologicamente convencidos da validade da Filosofia como disciplina formativa e
da necessidade estratégica dessa atuacio pedagdgica integrada. Nessa condigao ¢ que
poderio tornar-se fecundas nossas sempre precarias estratégias diddticas.

Finalmente, ndo haveria nenhum sentido para a formagio filosofica nesse
estigio pedagdgico, se ela se reduzisse a um processo de inculcagio ideoldgica,
religiosa ou laica. Naverdade, ao contrario do que alegam muitos criticos do ensino
da Filosofia no curso médio, a presenca de componentes curriculares de cunho
filoséfico, longe de levar os adolescentes a uma eventual inculcagio ideoldgica, de
lastro doutrindrio e dogmatico, ¢ condigao de extrema relevincia para que se equipem
de uma postura critica frente aos dogmas que impregnam nao sé o senso comum
da cultura envolvente, mas também os dogmatismos que perpassam até mesmo as
mais sofisticadas formas de discursos, a comegar pelo proprio discurso cientifico.
Isso, evidentemente, partindo-se da premissa de que os professores de Filosofia a
concebam e a pratiquem de forma critica, entendendo que, epistemologicamente, ela
¢ um procedimento intelectual marcado pela exigéncia de criticidade, ou seja, pela
capacidade de relativizar e de situar historicamente conceitos e valores, apoiando-se
tdo somente nos nexos de inteligibilidade e de legitimidade que unem os diversos
aspectos de nossa existéncia, articulando, de modo rigoroso e radical, a contingéncia
histérica do nosso existir e a incomensuravel dignidade da pessoa humana.

SEVERINO, A. J. About teaching Philosophy: interdisciplinary strategies.
Educagio em Revista, Marilia, v. 12, n.1, p. 81-96, Jan.-Jun. 2011.

ABSTRACT: Assuming that the formation which is expected from school education is a process of searching
for a condition marked by greater autonomy of the individual learner, a process that is common task for the
whole curriculum, so the responsibility of all disciplines, this essay reaffirms and clarifies the specific role of the
philosophical component in this formation. It suggests interdisciplinary strategy for the development of didactic
and pedagogic work for teaching philosophy in high school, joining other disciplines of curriculum. It argues that
this way of dealing with philosophy in teaching situation, in addition to making the activity more rewarding and
motivating, can, with greater pedagogical fecundity, support adolescents to understand the existential meaning
of their experience within the meaning of human existence in general, understanding that this is considered
the intrinsic purpose of philosophical formation. Displays at the end a brief outline of an exercise program
incorporating the disciplines of high school, highlighting its common thematic elements.
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