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O lugar lacunar da Filosofia no Ensino médio
The incomplete place of the Philosophy in the High School
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RESUMO: O texto articula os clementos de complexidade que marcam a nova situagio de uma presenca
obrigatéria da Filosofia no Ensino Médio. A titulo de constitui¢ao do lugar da Filosofia na escola média, debate-se a
sua presenga legal, as exigéncias da legislagao quanto ao que se espera da formagio desenvolvida no Ensino Médio, as
contradiges do processo de institucionalizagio da Filosofia como disciplina, a critica ao seu formato de disciplina
a prépria tensao que envolve a diniAmica curricular. Por fim, aponta-se para possibilidades Filoséficas parao Ensino
Meédio considerando breves recortes do pensamento de Hannah Arendt.
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PoOR UM LUGAR NO ENSINO MEDIO

A metafora do lugar ¢ sempre muito requisitada no meio filoséfico: o lugar,
0 ldcus, ¢ uma forma simbolica de se demarcarem limites de identidade. O ensino de
Filosofia, agora obrigatoriamente presente no Ensino Médio, figura como grande
incégnita a ser enfrentada; trata-se de uma interrogaciao que afronta a propria

identidade da Filosofia.

A morada da Filosofia na escola média ¢ e foi marcada por uma série de idas
e vindas, uma narrativa de desencontros. E um amor que distancia ¢ uma admiragio
que nao tolera.

Politicamente, a Filosofia enfrenta circunstincias muito peculiares, que
acabam por descrevé-la de forma essencialmente parcial ou imprépria, criando
perigosos lugares comuns. O lugar comum de consideragio do /dcus da Filosofia no
Ensino Médio tem sido o de conceber o ensino de Filosofia como uma formagao
para a cidadania. O fato ¢ que, mesmo sendo essa temética de grande importancia,
a formacao para a cidadania ¢ um compromisso educacional e nao apenas filoséfico.
Por isso, ¢ preciso delimitar o /ugar da Filosofia, no todo dessa construgao.

O que se nota ¢ que o ensino de Filosofia precisa delimitar o seu lugar a partir
de si mesmo, uma vez que ele se encontra deslocado no curriculo do Ensino Médio,
tendo em vista a propria indeterminagio ou tensio que marca a relagio entre a
Filosofia e a Educagao. Assim, o que se sugere ¢ que a Filosofia se autorreconheca
dentro do Ensino Médio, e se¢ja ela mesma, no ambiente da escola média.
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Para transpormos o vazio desse “nao lugar”, ¢ necessario pensar a relagao entre
a Filosofia ¢ a Educagao, ou seja, analisar o ensinar a Filosofia ou a filosofar. Articular
a identidade da Filosofia com as finalidades da Educagao. Porém, se a Filosofia for
\ ;1. A . . / « o~ »
a escola média sem a consciéncia dessas finalidades, ela se fixard em um “nao lugar”,
num desconforto que desqualificard a sua permanéncia no Ensino Médio.

A BUSCA POR UM LUGAR

Para que serve a Filosofia? A pergunta ¢ um lugar comum dos criticos e ponto
de partida de muitas aulas. O aparente constrangimento de no servir para nada nos
ronda, mas é preciso mesmo servir para alguma coisa?

O fato ¢ que, servindo ou nio, a Legislagio Brasileira, respondendo a uma
histérica luta de retorno da Filosofia ao ensino, saudou os filésofos (professores
ou nao) de plantio com a determinagio da obrigatoriedade de seu ensino nas trés
séries do nivel médio, sendo vejamos: a Lei 11.684/08, que alterou o artigo 36 da Lei
9.394/96, assim dispoe: “Serao incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas
obrigatdrias em todas as séries do Ensino Médio.” (BRASIL, 2008, p. 1).

Essa nova realidade trouxe  tona a urgéncia para a Filosofia de se pensar sobre
si mesma. Ela (a Filosofia) se encontra desafiada pelos anscios e pelas dificuldades da
juventude. O imperativo legal advindo da Lei 11.684/08 estabeleceu um profundo
problema filoséfico. A questio posta ¢é: qual ¢ o lugar da Filosofia, no Ensino
Médio? O lugar aqui se entende como lugar curricular. Tem a Filosofia o szatus de
disciplina, tal como a Fisica, a Biologia, o Portugués, a Matematica etc.? Entender o
seu lugar implica alcangar uma compreensao sobre o que ensinar; ensinar Histéria
da Filosofia, articular aulas em torno de tematicas ou problemas? Como trabalhar a
Filosofia, utilizando os textos clssicos dos fildsofos? Elaborando versoes, adaptagoes
que se aproximem da linguagem dos jovens?

Essa nova condigio factual em que se encontra a Filosofia coloca o filésofo,
que se arrisca a ser professor de Filosofia, em confronto direto com a educagio. Ver,
nesse caso, a Filosofia tendo por horizonte a educagio nos faz perceber o abismo que
muitas vezes existe entre o “aprender” Filosofia ¢ o ensinar Filosofia ou a filosofar.

Essa dupla indagagio encontra amparo provocativo quando confrontada
com as orientacdes do Parecer 38/2006, do Conselho Nacinal de Educagio (CNE).
Nesse Parecer, o Conselho Nacional de Educagio (BRASIL, 2006a) afirma que,
inicialmente, o que se exigia era que, ao final do Ensino Médio, o aluno conseguisse
dominar conhecimentos de Sociologia e Filosofia necessérios ao exercicio da cidadania.

O debate desenvolvido pelo Parecer levé-nos a perceber que o horizonte que a
Legislagao abre para os educadores ¢ de organizagao metodoldgica flexivel, de modo
que o que se exige ¢ que os alunos alcancem o dominio de determinados contetdos,
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considerados importantes pelo legislador. No caso em questio, o contetdo objetivado,
cuja atribui¢ao ficou a cargo do ensino de Filosofia e Sociologia, foi o aprofundamento
de conhecimento necessario ao exercicio da cidadania (mesmo que, do ponto de vista
filos6fico, ndo existam razdes que condicionem a Filosofia a esse fim).
Em resumo, hd uma diretriz de que ao final do Ensino Médio, o educando demonstre,
entre outros, o dominio dos conhecimentos de Filosofia ¢ de Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania.Quanto ao formato de disciplina, ndo hd sua obrigatoriedade para
nenhum componente curricular, seja da base nacional comum, seja da parte diversificada.
As escolas tém autonomia quanto A sua concep¢ao pedagdgica e a formulagio de sua
correspondente proposta curricular, “sempre que o interesse do processo de aprendizagem

assim o recomendar” dando-lhe o formato que julgarem compativel com a sua proposta de
trabalho. (BRASIL, 2006a, p. 7).

Entretanto, o Conselho reconhece que poucas sao as escolas que trabalham

com uma metodologia flexivel e de cunho inter ou transdisciplinar. O fato ¢ que a
maioria das escolas trabalha com 0 modelo estruturante de disciplinas. E seria dificil
exigir dos professores destas disciplinas que, de forma transversal, levassem aos seus
alunos contetdos de Filosofia e Sociologia necessérios ao exercicio da cidadania, o
que metodologicamente seria impréprio, dada a especificidade da reflexdo filosofica.
O fato ¢ que poucas escolas adotam concepgoes mais flexiveis e inovadoras, que a LDB

permite e as DCNEM incentivam, com a autonomia que dio as instituigoes educacionais

¢ aos sistemas de ensino, concepgdes essas que conduzam A construgio de curriculos de

arquitetura diversa da estruturada habitualmente por disciplinas (por exemplo, por

unidades de estudos, atividades e projetos interdisciplinares). (BRASIL, 2006a, p. 7).

Diante disso, se falamos de lugar ou nao lugar, ¢ notério que a Legislagao
conferiu a Filosofia o direito a ter um lugar no Ensino Médio. Todavia, qual ¢ a
arquitetura desse lugar? Para a Filosofia, no Brasil, hoje esta ¢ uma questao que se
apresenta como urgente.

A DIALETICA DO NAO LUGAR — O CURRICULO DO ENSINO MEDIO

Antes de uma primeira consideragio curricular, ¢ preciso que se tenha
como horizonte de toda anilise as proposicoes legais que informam as atividades
educacionais no Ensino Médio. Sendo a Filosofia uma disciplina curricular
obrigatéria, ela acaba por aceitar um limite em sua liberdade, qual seja, pautar-se
pelos ideais ou finalidades da educagao — sendo Filosofia, mas tendo como horizonte
o processo educacional que se desenvolve no Ensino Médio e, mais ainda, ensino
institucionalizado.

A Lei de Diretrizes e Bases, lei 9.394/96 (BRASIL, 1996) dispoe, nos artigos

35 e 36, os seguintes elementos norteadores da atividade educativa:
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Art. 35. O Ensino Médio, ctapa final da educagio bésica, com duragio minima de trés
anos, terd como finalidades:

I - a consolidagio ¢ o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

IT - a preparagao bdsica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigoes de
ocupagio ou aperfeicoamento posteriores;

101 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagio ética ¢ o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensio dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Art. 36. O curriculo do Ensino Médio observaré o disposto na Se¢ao I deste Capitulo e as
seguintes diretrizes:

I - destacard a educagio tecnoldgica bésica, a compreensao do significado da ciéncia, das
letras e das artes; o processo histérico de transformagio da sociedade e da cultura; a lingua
portuguesa como instrumento de comunicagao, acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania;

IT- adotard metodologias de ensino e de avaliagio que estimulem a iniciativa dos estudantes;

III - serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatéria, escolhida
pela comunidade escolar, e uma segunda, em cardter optativo, dentro das disponibilidades
da instituicao.

IV — serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias em todas as
séries do Ensino Médio. (Incluido pela Lei n° 11.684, de 2008).

§ 1° Os contetidos, as metodologias e as formas de avaliagio serao organizados de tal forma
que, ao final do Ensino Médio, o educando demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a produgio moderna;

IT - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

Ora, legalmente, a Filosofia ja possui um lugar, contudo, construir esse lugar
de fato ¢ que se torna a questo a ser posta. Assim, ¢ preciso construir um didlogo dos
problemas genuinamente filoséficos com as metas que educativamente se colocam
para o Ensino Médio, tal como a Legislacao apresenta. Por isso, o problema passa a
ser a articulagdo de um curriculo que contemple os ideais educacionais propostos
pelo legislador e a identidade da Filosofia, dentro das suas especificidades.

O que se v, pela nova redagao da Lei 9.394/96, ¢ que o peso da cidadania, lugar
comum paraajustificagio da Filosofia, nao ¢ compromisso apenas do filésofo. O Ensino
Médio visa a formar um cidadao que tenha, dentre muitas habilidades, a capacidade de
um olhar critico sobre si, sobre a sociedade e sobre o seu fazer profissional.

E importante notar que a configuragio de um ensino de Filosofia, legalmente
exigido, traz a tona o limiar da tensio que surge na configuragao desse suposto lugar.
O ensino de Filosofia, como uma politica educacional do Estado, coloca no foco
da questao a natureza indagadora e inquieta da Filosofia com a “formatagio” de um
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cidadao esperado pelo Estado. A tensdo passa pela manutencio da identidade da
Filosofia e a expectativa institucional de sua presenca, na escola média.

Cerletti (2009) faz um interessante questionamento, que reforga a sensagio que

marca a presenca da Filosofia na escola, ou seja, sua presenca institucional na educagio.
Extrapolando as bem conhecidas acusagoes, poderfamos responder com outra pergunta.

Poderia admitir-se hoje num espago escolar- isto ¢, no mbito onde um Estado dispoe

da responsabilidade da transmissio e reprodu¢io de uma cultura ¢ um lago social- a

presen¢a de um “corruptor de jovens’, ndo crente nos deuses da polis ou introdutor de

novas e estranhas divindades, ou seja, alguém que questiona as tradi¢oes fundantes de uma

sociedade? (CERLETTTI, 2009, p. 66-67).

Na medida em que h4, na escola, um processo de transmissao cultural, e isto se
faz de forma institucionalizada, o risco que ronda a institucionalizacao da Filosofia
¢é tornar-se uma transmissora de saberes e, diversamente, deixar de fora o seu lado
aporético, socrdtico de nada saber, mas se relacionar com o saber. Em decorréncia,
uma postura de relagio diante dos saberes impoe-se como mais razodvel que uma
mera transmissao.

O censino filoséfico nos situa, de mancira explicita ou implicita, diante dos limites
educativos institucionais. Em virtude das decisdes que sejam tomadas com respeito ao
sentido outorgado ao ensino da filosofia, pode ocorrer que nio se vé além da reproducio

dos saberes estabelecidos ou se abra a possibilidade nas aulas de um espago para o
pensamento. (CERLETTT, 2009, p. 69).

Enfim, a pretensao curricular da Filosofia abre rigorosas demandas que tocam
profundamente os desafios de ser filésofo professor de Filosofia.

A EXPERIENCIA TENSA DA CONSTRUCAO CURRICULAR

A Filosofia legalmente passa a fazer parte de uma base curricular obrigatdria.

Por isso, as orienta¢des curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006b, p. 9)

indicam, como pardmetro do que seja o curriculo, seu lugar e importancia, que ele ¢

“[...] a expressao dindmica do conceito que a escola e o sistema de ensino tém sobre o

desenvolvimento dos seus alunos e que se propoe a realizar com e para eles.” Ou seja,

o sentido e razao de ser da construgao e consequente escolha curricular ¢ o aluno,

quer dizer, a Filosofia da subjetividade para ir a0 Ensino Médio precisa passar pela
alteridade. Enfatiza Rocha (2010, p. 47):

O curriculo ¢ o conjunto das decisdes ¢ procedimentos que a escola promove para atingir

seus propésitos educacionais, nem sempre eles sao totalmente explicitados, mas devem

ser abertos & revisdo critica, ¢ devem explicitar os meios para sua efetiva realizagio [...] O

curriculo ndo ¢ um documento e sim uma atividade, da qual resultam os elementos e as
decisdes essenciais para que a tarefa de formagao humana nao seja um resultado aleatério dos
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esforgos voluntérios dos professores. Por outro lado, uma escola que se regula pela idéia de
curriculo escolar, enxerga-se como equipe de formacao; eu disse equipe, time, conjunto, grupo.

A ideia de curriculo sugerida ¢ a de que existam objetivos educacionais bem
definidos; entretanto, seria na articulagio das disciplinas, do corpo docente, que
tais objetivos se constituiriam. Dessa maneira, nao se pode pensar o curriculo numa
l6gica de isolamento disciplinar, mas de uma iteragao complementar. Nesses termos,
o lugar da Filosofia, no Ensino Médio, passaria necessariamente por uma exigéncia
educacional que se faz a ela, e nio por uma autoafirmagio de uma identidade
solitdria. Talvez paire ai uma distingao entre o Fildsofo ¢ o professor de Filosofia.

Na medida em que o ensino de Filosofia possui um lugar legal, a constitui¢ao
ou ocupagao de seu lugar curricular passard necessariamente por uma complexa
luta politica de segunda geracio. A primeira luta resultou na presenca da Filosofia
no Ensino Médio; o que agora se exige ¢ a conquista de um lugar curricular. E ¢
justamente essa luta curricular que pode instaurar de fato a tensio entre a Filosofia
e a sua institucionalizacio educacional. Na perspectiva de Silva (2010), a politica
curricular implica uma dinimica de construcio de identidades, hierarquias e de
selecao epistemoldgica. O fato ¢ que muitas vezes esse processo ¢ marca de uma
dominagao, ou seja, o curriculo apresenta-se como um exemplar velado de uma
estrutura dominadora que reflete as relagoes sociais.

As politicas curriculares interpelam individuos nos diferentes niveis institucionais aos quais
se dirigem, atribuindo-lhes acoes ¢ papéis especificos: burocratas, delegados, supervisores,
diretores, professores. Elas geram uma série de outros e variados textos: diretrizes, guias
curriculares, normas, grades, livros didaticos, produzindo efeitos que amplificam os dos
textos-mestres. [...] Ela determina o que passa por conhecimento vélido e por formas
validas de verificar sua aquisi¢ao. O curriculo desloca certos procedimentos e concepgées
epistemoldgicas, colocando outros em seu lugar. A politica curricular, metamorfoseada em

curriculo, efetua, enfim, um processo de inclusio de certos saberes e de certos individuos,
excluindo outros. (SILVA, 2010, p. 11-12).

Assim, o que se nota pela €xposi¢ao acima ¢ amarcado que muitas vezes nao
se comporta dentro do universo filosofico: reter-se em limites epistemoldgicos. E
claro que o rigor faz o fildsofo articular limites, mas estes sdo para serem superados.
O préprio encontro da Filosofia com uma estrutura curricular pronta, tendo que
se ajeitar para se acomodar no curriculo do Ensino Médio, j4 ¢ motivo para a
tensdo do filésofo com o status institucional da disciplina. Se a selecao curricular
inevitavelmente hierarquiza o saber, exclui contetdos, como ganhar lugar nessa
disputa marcada pela politica curricular? Na medida em que os curriculos espelham
a dinimica das relagdes sociais, cabe mesmo a Filosofia ter um lugar no curriculo, ou
serd sua sina nao ter um lugar curricular para sustentar sua identidade de incdmoda
presenca que faz pensar?
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O que se fala aqui ¢ que no Ensino Médio a Filosofia tem ou precisa ter,
dada a especificidade da escola média, uma postura prépria do educador, ou seja,
um sair de si e ir ao outro. Nesse caso, a0 outro da educagio. A questio ¢ colocar o
instrumental filos6fico a “servi¢o” do ideal educativo que se pretende articular, sem
perder de vista a tensao da identidade filoséfica com a institucionalizagao. E colocar-
se a “servico” nao ¢ uma postura meramente passiva de acomodacio as proposicoes,
mas ser o que a Filosofia é com fins educacionais, isto ¢, “[...] tornar as coisas dificeis,
porque é o caminho de acesso a densidade do real [...]” (BORNHEIM, 1983, p. 96).
Ou seja, sair da simplicidade dogmdtica e assumir a radicalidade do desvelamento de
sentidos, nao simplesmente aceitar o real, porém, suspeitar do préprio real, pondo
em questao a prépria politica curricular.

A questao da Filosofia no Ensino Médio tem por fundamento de sua
existéncia a formagio do aluno. E, ao analisar o lugar ou “nao lugar da Filosofia”
no ensino, o grande ponto de tensdo ¢ a construgio desse horizonte. Nao é um em
mero exercicio de erudi¢io, mas um exercicio de “formacao”. Assim, a articulacio
curricular em torno do fim maior que ¢ o aluno fixa pontos especificos de defini¢ao
de critérios que justifiquem uma aula de Filosofia.

[..] E evidente que o professor de Filosofia tem ampla autonomia para fazer a selegio de
atividades, textos, contetidos etc. A liberdade de escolha, no entanto, deve ser exercida

junto A apresentacao de critérios que mostram que a formagio do aluno ¢ presidida por

algo mais do que boa vontade, gosto ¢ filiagio conceitual. (ROCHA, 2010, p. 49).

Se perguntissemos, contudo, por que ter uma aula de Filosofia, talvez
pudéssemos responder: porque as pretensoes educacionais previstas para o Ensino
Médio s6 se alcangam em sua plenitude, se articuladas com um horizonte de critica
que perpassa o modo filoséfico de se relacionar com o saber. E é por isso que ¢é preciso
ser educador sem deixar de ser filésofo. Dessa maneira, tal como ¢ sugerido pelas
orientagdes curriculares, ¢ necessirio que se tenha formacio filoséfica especifica para
lecionar Filosofia no Ensino Médio. Afinal, a Filosofia tem um lugar legal e precisa
de um fil6sofo professor que construa o seu lugar de fato, fixando a tensio que ¢
prépria da “atitude filoséfica”. Caso contrario, continuard a sucumbir num nao lugar
filoséfico, ou seja, a carecer de sua propria identidade. E, segundo Rocha (2010, p.
49), ha critérios para uma aula que o filésofo professor precisa ponderar, para educar
sem deixar de ser filésofo:

Entre os critérios que devemos examinar estao o cuidado com a tradigio universalista
da filosofia, a lembranca que a filosofia deve ter relagdes com as ciéncias e as artes, que a

filosofia nao ¢ uma ciéncia a ser aprendida mediante memorizagio, mas nio ¢ uma atividade
espiritual que possa viver de forma independente dos demais dominios do espirito.
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SOBRE A IDENTIDADE DA FILOSOFIA

Assim, o foco da tensao estd na experiéncia de ser a Filosofia educadora, sem
deixar de ser ela mesma. Nesse rumo, cabe acenar para o risco de que o pragmatismo
e as exigéncias da vida (o dia-a-dia da escola), tal como salienta Bornheim (1983, p.
90), nos facam incorrer em atitudes incompativeis ou falseadoras da Filosofia.

Ao olharmos para a identidade da Filosofia e sua face educadora, a postura
kantiana, ao articular a arquitetonica da razio pura, é sugestiva, mas hd muito vem
sendo desqualificada, dado o uso irrestrito que se fez de umabreve passagem. O trecho
é: “Nao ¢ possivel aprender filosofia [...] s6 ¢ possivel aprender a filosofar” (KANT,
1980, p. 866). No texto, Kant (1980, p. 865) sugere que “[...] todo conhecimento
racional é ou a partir de conceitos ou a partir da constru¢ao de conceitos; o primeiro
se intitula filoséfico e o segundo matemdtico”. A pretensio kantiana nas frases deve
ser vista no contexto da critica. Com isso, filosofar, no caso kantiano, ¢ um sair do
dogmatismo gnosiolégico e aprimorar a atitude critica, isto ¢, as condi¢oes a priori
que tornam possivel a construgao de conceitos. Em decorréncia,

[...] s6 ¢ possivel aprender a filosofar, ou seja, exercitar o talento da razio,
fazendo-a seguir os seus principios universais em certas tentativas filoséficas
j& existentes, mas sempre reservando A razao o direito de investigar aqueles
principios até mesmo em suas fontes, confirmando-os ou rejeitando-os.

(KANT, 1980, p. 866).

Se assim o0 ¢, a proposi¢ao kantiana aponta para o filosofar como um exercicio
de pensamento que, na revisao da tradi¢do, se autoproduz, se refaz de forma
autdbnoma. O filosofar, na forma como se indica no texto, nao tem um compromisso
dereprodugao, mas o direito de confirmar ou rejeitar os legados que intelectualmente
se herdam em nome do sapere aude.

A relagao Filosofia ¢ Educacio ¢, portanto, tensa, pois se, por um lado,
hé exigéncias educacionais, por outro, hd exigéncias epistemoldgicas da prépria
identidade da Filosofia. E s6 se contribuird com a Educagio, se a Filosofia for o que ela
¢, Filosofia simplesmente; segundo Deleuze (1992, p. 10) a Filosofia ¢ a arte de criar
CONCEitos, NOS Seus personagens € planos de imanéncia, todavia, é uma arte de criar
conceitos. Por isso ela, enquanto conserva uma tradi¢ao sempre percorrida, renova-a,
instaurando novidades; assim, nao é mera transmissao, mas relagao com os saberes.

O ATUAL LUGAR DE FATO DA FILOSOFIA

Considerando todas essas informagoes, algo que precisa ser visto com cautela
¢ o estatuto da Filosofia como disciplina. Nao nos parece razodvel sustentar que
o ensino de Filosofia, no Ensino Médio, passe necessariamente ou unicamente
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pelo estatuto de disciplina. Entretanto, de modo quase inevitavel, ao tentar dar a
Filosofia um tratamento igualitdrio em relagao as outras disciplinas, ela tem sido
vista como disciplina, contudo, muitas vezes de maneira imprépria. Uma disciplina
que nao ocupa lugar de fato, ou seja, habitante de um 7do /ugar, um risco a sua

propria identidade.

A inser¢ao da Filosofia no Ensino Médio traz a tona um sério debate que a
escola precisa fazer, principalmente apds a inclusio do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) no calendério do processo avaliativo e de transi¢ao do Ensino Médio
para a universidade. Se o modelo buscado agora ¢ o das habilidades articuladoras e
nio a pratica meramente mnemonica, da memorizagao cega de conteudos, ¢ fato
que até mesmo as outras disciplinas precisam rever o seu szatus de disciplina.

Serdo necessdrias aulas regulares de Filosofia? Um ensino de Filosofia, no
nivel médio, pode ganhar sentidos muito mais densos e possibilidades muito mais
diversas, se for refeito o nosso modelo metodoldgico de escola. A Filosofia ganha um
horizonte mais qualificado, se for uma articuladora conceitual, num trabalho inter
e transdiciplinar. Como disciplina, corremos o risco imposto pelo formato. Como
Filosofia, simplesmente, nos relacionamos com os saberes, no os transmitimos: a
aporia do nao saber, um 740 lugar curricular se mostra como mais apto a liberdade
e autonomia de pensamento, que o burocritico lugar curricular passivel de
desnaturagio do préprio filosofar. Quando Silva (2010) se interroga sobre as tensoes
curriculares, sua perspectiva refere-se a inconsisténcia de determinados limites que
atrofiam a diferenga e subvertem a autonomia em mera assimilagio. Nesses termos,
parece-se nos que interessa mais a Filosofia um “nio Iugar” curricular que possuir o
cdmodo assento num curriculo burocraticamente fechado e limitador.

A questio dos contetdos necessarios a cidadania precisa ser vista com cautela
e de forma ampla. Se observarmos a totalidade dos elementos citados pelos artigos
35 e 36 da Lei 9394/96 (BRASIL, 1996), veremos que eles constituem pano de
fundo sobre o tipo de cidadania que se espera, no processo formativo do Ensino
Médio. E evidente que, do ponto de vista filosfico, a critica estd aberta, porém, ¢
preciso conciliar a critica com o ato de educar. Por isso, para o Ensino Médio nio
basta ser fildsofo, ¢ preciso ser filésofo educador - ¢ isso implica desnaturalizar o
que soa natural, nas instincias da politica curricular. No 7do lugar da Filosofia nao
se aprende, mas se reflete ¢ se questiona o préprio aprender.

O HORIZONTE DO NAO LUGAR DO ENSINO DE FILOSOFI1A

A exemplo da perspicicia filoséfica para esse tipo de demanda educacional, a
construgao arendtiana sobre o vazio de pensamento é bastante sugestiva. Para Hannah
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Arendt (2000), o filésofo possui uma inabilidade para com as coisas publicas, para
com o mundo dos homens, para o que ocorre no “entre homens”

Entretanto, a autora resgata a importincia da Filosofia, no mundo dos
homens modernos, que se veem as voltas com inimeros processos de alienagao,
principalmente de alienagio do préprio mundo. A alienagio do mundo, neste
contexto, ¢ parte do processo de desconstrucio da conversacao. Da dissolucio do
espago da palavra ¢ até mesmo da agao. H4 um processo de mecanizagao e fabricacao
que absorve a capacidade de agir e pensar, aprisionando 0 homem num mundo de
meras necessidades. Para ela, o grande risco que nos ronda na era moderna, diante
de uma série de aparatos tecnolégicos, dos desafios da democracia etc., ¢ o vazio de
pensamento verificado e percebido no caso Eichmann. Uma situacio tao extrema que
debilita a nossa faculdade de julgar, comprometendo significativamente o estatuto
da realidade. O mal, no caso de Eichmann, nio ¢ radical, mas meramente banal,
por isso ¢ preciso invocar uma faculdade que desca a radicalidade dos eventos, das
palavras e dos feitos, para saltar acima da banalidade para poder pensar.

Ao acompanhar o caso Eichmann, deparou-se com uma questio que
certamente pode tocar o nosso fazer filoséfico enquanto professores, quer dizer, ela
se viu diante de uma situagio de vazio de pensamento, onde se aprende, se prepara,
se concede a erudigao, todavia, parece que nao se pensa. H4 um mal essencialmente
banal, uma alienagio do mundo tio profunda que todo e qualquer fundamento
deixa de ter sentido, sendo a totalidade do real engolida pelo abismo, de algo que
ontologicamente apenas se sustenta, por ser meramente banal.

A questdo que se impunha era: seria possivel que a atividade do pensamento como tal
—_0 hdbito de examinar o que quer que acontega ou chame a atengio independentemente

de resultado e conteiido especifico — estivesse dentre as condi¢des que levam os homens
a se absterem de fazer o mal, ou mesmo que ela realmente os “condicione” contra ele?
q

(ARENDT, 2002, p. 6-7, grifos nossos).

Em face desse exercicio arendtiano, colocamo-nos diante da seguinte
questao: no nosso fazer como professores de Filosofia, encontra-se um exercicio que
¢ o de despertar para o pensar? Ou transpormos o abismo do banal? A banalidade
joga na corrente vetorial da necessidade da vida: se tudo ¢ necessdrio, nenhuma
contingéncia nos faz parar para pensar.

E nesse contexto que faz muito sentido ir contra o senso comum de que todos
pensam. E possivel que sim; no mais, cabe levantar a suspeita sobre a prépria educagio
como processo que aprimora a complexa faculdade de pensar — sera? O entendimento
sugerido, nesse caso, ¢ que, a titulo de elemento necessério ao exercicio da cidadania,
caberia 4 Filosofia articular as habilidades préprias do pensar. Ora, diante dessa
constatagao, o formato da Filosofia como disciplina se apresenta como questionavel,
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pois ¢ possivel articular outros modos de atuacio, para o bem do préprio pensar.
Como avaliar em massa a habilidade dos alunos para pensar? E um fato confuso, se
considerarmos as condi¢des nas quais os professores trabalham, no Ensino Médio.

Porém, parece pretensdo afirmar que a Filosofia retém o monopdlio da
atividade do pensar. E ébvio que nao. Gallo (2005, p. 280), debatendo sobre o
suposto monopdlio filoséfico da reflexio, enfatiza:

Por outro lado, a reflexao nio pode ser encarada como algo especifico da filosofia: o
matemdtico, o fisico, o bidlogo, o artista, o vendedor de peixe nao refletem? Entio o que
faria o filésofo de diferente e especifico ao refletir? Abarcaria uma suposta totalidade
que o matemdtico, o fisico, o bidlogo, o artista ou o vendedor de peixe nao conseguem

vislumbrar? Uma pretensao absurda, de sonhar ser capaz de pairar sobre o mundo, etérea
e intocdvel... Pobre filosofia!

Contudo, parece-nos que, na perspectiva de Hannah Arendt, ¢ essa
capacidade de pairar sobre o mundo ou sobre o tempo que toca a reflexao filosofica
e que, muitas vezes, marca o parar para pensar.

Arendt, num ensaio da coletAnea Entre o passado e o fiuturo, comenta uma
pardbola de Kafka?. A autora utiliza essa pardbola para narrar uma espécie de
experiéncia de pensamento que se langa acima do tempo. Ela vé no intervalo entre o
passado e o futuro o momento que requer a atividade de pensar.

Seria, pois, de certa importincia observar que o apelo a0 pensamento surgiu no estranho
periodo intermedidrio que por vezes se insere no tempo histérico, quando nio somente os
historiadores futuros, mas também os atores e testemunhas, os vivos mesmos tornam-se

conscientes de um intervalo de tempo totalmente determinado por coisas que nao sio mais
¢ por coisas que nio sio ainda. (ARENDT, 2003, p. 35-36).

O que Arendt expressa com a pardbola de Kafka ¢ que hd uma luta temporal,
apenas porque o homem estd entre ela, j4 que, se assim nao fosse, essas forcas
temporais ja teriam se neutralizado (ARENDT, 2003). E, segundo a interpretacao
da autora, o personagem “cle” da narrativa kafkiana se vé na possibilidade de langar
para além desse embate temporal.

[...] “cle” pensa em fugir por conta propria, cai no sonho de_uma regido além ¢ acima da
linha de combate - e 0 que ¢ esse sonho e essa regido, sendo o antigo sonho, anelado pela

Metafisica ocidental de Parménides a Hegel, de uma esfera intemporal, fora do espaco ¢
supra-sensivel como a regiao mais adequada ao pensamento? Obviamente, o que falta &

ZA pardbola de Kafka: “Ele tem dois adversdrios: o primeiro acossa-o por trds, da origem. O segundo bloqueia-
lhe o caminho 4 frente. Ele luta com ambos. Na verdade, o primeiro ajuda-o na luta contra o segundo, pois quer
empurrd-lo para frente, ¢, do mesmo modo, o segundo o auxilia na luta contra o primeiro, uma vez que o empurra
para trds. Mas isso ¢ assim apenas teoricamente. Pois nao hd ali apenas os dois adversérios, mas também ele mesmo,
¢ quem sabe realmente de suas intengdes? Seu sonho, porém, ¢ em alguma ocasido, num momento imprevisto — e
isso exigiria uma noite mais escura do que jamais o foi nenhuma noite, saltar fora da linha de combate e ser al¢ado,
por conta de sua experiéncia de luta, & posicao de juiz sobre os adversdrios que lutam entre si.”
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descrigao kafkiana de um evento-pensamento ¢ uma dimensio espacial em que o pensar
se possa exercer sem que seja for¢ado a saltar completamente para fora do tempo humano.
(ARENDT, 2003, p. 37-38, grifo nosso).

E contra o risco de sair completamente fora do tempo que a autora sugere a
faculdade do juizo como uma faculdade que nos permite permanecer no mundo,
isto ¢, um pensar que nio perca o mundo e os outros no sonho “intemporal” da
aventura metafisica. E o juizo nada mais ¢ que um mundo comum, inaudito, mas
presente, que nos conecta com a pluralidade, com a contingéncia, com o particular
dos eventos.

Considerando a brevidade destas observacoes, ¢ possivel sugerirmos que a
experiéncia das aulas de Filosofia no Ensino Médio possa se constituir em momentos
de eventos-pensamentos, ou experiéncias de pensamentos, nas quais se permita
experimentar na radicalidade o pensar que ¢ tipico da Filosofia, ou seja, a autdénoma
experiéncia de “quebra’, lacuna entre o passado e o futuro.

[...] bem pode ser a regido do espirito, ou antes a trilha plainada pelo pensar, essa pequena
picada de nao-tempo aberta pela atividade do pensamento através do espago-tempo de
homens mortais ¢ naqual o curso do pensamento, da recordagio e daantecipagio salvam o que
quer que toquem na ruina do tempo histérico e biogréfico. Este pequeno espago intemporal
no 4mago mesmo do tempo, ao contrério do mundo ¢ da cultura em que nascemos, nio pode
ser herdado e recebido do passado, mas apenas indicado; cada nova geragao, e na verdade

cada novo ser humano, inserindo-se entre um passado infinito e um futuro infinito, deve
descobri-lo ¢, laboriosamente, pavimenta-lo de novo. (ARENDT, 2003, p. 40).

ALGUMAS PALAVRAS FINAIS

O que se tentou refletir a titulo de um “evento-pensamento’, neste breve
ensaio, foi justamente articular uma série de questoes que se levantaram diante da
nova condigio da Filosofia de ser uma disciplina obrigatéria em todas as séries do
Ensino Médio.

Para a comunidade filoséfica, ¢ um fato ir para o Ensino Médio na condigao de
disciplina obrigatéria; para nds, filsofos, implica aproximagio necessaria com o discurso
pedagdgico da educagio, num complexo processo de institucionalizagio: ¢ um problema
que, para os fildsofos, deve ser filoséfico. O que ¢ ensinar Filosofia? E possivel ensinar
Filosofia? Ou, ainda, ¢ possivel ensinar a filosofar? Talvez estejamos diante de mais uma
grande aporia semelhante aquelas produzidas por Platio, no didlogo Ménon, sobre a
ensinabilidade da virtude. Existe uma ensinabilidade da Filosofia?

A prépria dinimica curricular ¢ carregada de tensées, tanto na sua construgio
quanto na consideragio da chegada da Filosofia, visto que hd uma série de varidveis
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que precisam ser consideradas, como os turnos e contraturnos escolares, a carga
horéria, o nimero de disciplinas, o nimero de licenciados disponiveis. Enfim, a
construgao de um lugar curricular ¢ essencialmente complexa, tendo em vista as
disputas de poder que envolvem a politica curricular.

Por outro lado, hd que se pensar nas possibilidades de uma atividade filos6fica
na escola média, ¢ ¢ em virtude disso que a Filosofia de Hannah Arendt foi aqui
requisitada, pois a dinAmica de pensar os riscos do vazio de pensamento diante dos
processos de aliena¢ao da modernidade ¢ bastante provocativa quanto a delimitacio
da arquitetura de um lugar para a Filosofia, no Ensino Médio.

Enfim, respostas realmente nao foram dadas, contudo, o que se tentou foi
experimentar as tensoes causadas por essa conquista, realmente louvével, de presenca
da Filosofia no Ensino Médio. E certo que muito se ganhard com tal iniciativa,
mas grandes desafios precisam ser enfrentados. A prépria Filosofia precisa se ver e
reconhecer que, de fato, estamos diante de um problema filoséfico — as aporias da
ensinabilidade da Filosofia.
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