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ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E O TEXTO LITERARIO: ALGUMAS
CONSIDERACOES

LITERACY, LITERACY AND THE LITERARY TEXT: SOME CONSIDERATIONS

Mara Cristina Pereira’

Resumo: Por meio de abordagem qualitativa, este artigo, de cunho exploratorio-analitico,
objetiva suscitar uma andlise de cunho tedrico envolvendo o processo de ensino-aprendizagem
articulando ao surgimento do letramento ligado a alfabetizagao e tendo no texto literario um lugar
significativo de efetivacdo de um ensino-aprendizagem voltado a atividades significativas.
Enquanto base conceitual buscou-se respaldo majoritariamente, mas ndo exclusivamente, em
reconhecidas (os) autoras (es) tais como: Brian Street (1995, 2012), Magda Soares (2004,2005,
2009), Rildo Cosson (2006) e Antonio Candido (2004). Entre os elementos que se procurou
evidenciar, o trabalho com o texto literario mostrou-se como um fator de destaque na discussdo
levantada.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. Texto Literario.

Abstract: Through a qualitative approach, this exploratory-analytical article aims to raise a
theoretical analysis involving the teaching-learning process, articulating the emergence of literacy
linked to literacy and having in the literary text a significant place for the realization of a teaching
-learning focused on meaningful activities. As a conceptual basis, support was sought mainly, but
not exclusively, from recognized authors such as: Brian Street (1995, 2012), Magda Soares (2004,
2005, 2009), Rildo Cosson (2006) and Antdnio Candido (2004). Among the elements that we
sought to highlight, working with the literary text proved to be a prominent factor in the discussion
raised.

Keywords:Literacy. Literacy. Literary Text.

INTRODUCAO

Luiz P. Britto (2003), com base no Indicador de Analfabetismo Funcional (Inaf)
2001, apontou como a utilizagao da escrita-leitura, nos diversos espagos em que ocorrem
relagdes humanas, ¢ constituida pelos muitos segmentos societarios por meio de

participagdes e de particularidades socioculturais e econdmico-politicas, cujas interagdes
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ocorrem em diferentes niveis nas muitas situacdes reais de uso da linguagem humana. O
autor faz tais afirma¢des com base na trajetoria do processo de alfabetizagao-letramento
nas ultimas décadas no Brasil; ele elenca os pontos positivos obtidos por meio desse
processo e aponta o pouco avango obtido no que diz respeito aos lugares ocupados pelos
diversos agentes sociais nas sociedades grafocéntricas.

Isso porque tais lugares ndo dependem somente da formacao sistematizada; eles
se encontram situados em meio as multiplas determinagdes politicas (o Estado enquanto
mediador da contradigdo trabalho versus capital), econdmicas (formagdo com foco
tecnicista voltada para o mercado de trabalho), tecnolégicas (embora contribua para o
avanco cientifico, atende também aos interesses das classes detentoras do poder) e
socioculturais (que foram e sdo construidas historicamente). Britto (2003) coloca que a
formacao sistematizada (codificar-decodificar-regras gramaticais etc.) traz sim beneficios
a formagdo cientifica, teodrica, humana e social, porém ela precisa estar alinhada as

praticas sociais (compreensdo- interpretagcdo- participacao etc.).

Nesta perspectiva, o processo de ensino-aprendizagem que esteja de fato
preocupado em formar sujeitos alfabetizados e letrados precisa contemplar eixos que
reconhegam o papel dos individuos participantes neste processo as quais envolvem a
historicidade ideologica e social envolvida nesse processo. As relacdes existentes entre
sujeito-outro-objeto, a tensdo dialdgica e ndo linear que permeiam essas relagdes, as
construgdes interdiscursivas que sdo construidas com bases historicas e socioculturais, as
quais (re) constroem e (re) significam novas produgdes textuais-enunciativas-discursivas

ndo se encontram somente fora dos limites dos espagos educacionais.

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM E DE PRATICAS SOCIAIS

Considerando a complexidade que envolve as varias dimensdes que abarcam a
vida em sociedade e as relagdes humanas, o conceito de letramento, apreendido por
Brian Street (1995) enquanto multiplas manifestagdes socioculturais, as quais sdo (re)
construidas pelos diversos atores sociais que compdem as relacdes humanas nos varios

locais que estas relagdes se ddo, mostram-se como um terreno fértil para o
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desenvolvimento de atividades voltadas as praticas sociais. Praticas essas que, devido as
suas nuances interdiscursivas, sociointeracionais, dialdgico-dialéticas - as quais se
efetivam por meio da escrita e de leituras significativas - sdo consideradas como praticas
de letramento, pois elas remetem “ao conceito cultural mais amplo de formas particulares

de se pensar sobre e realizar a leitura e a escrita em contextos culturais.” (STREET, 2013,

p.55).

Especificamente no Brasil, segundo Magda Soares (2009), o conceito de
letramento tem como marco inicial uma publicacdo da educadora Mary Kato no ano de
1986. Entretanto, enquanto conceito com destaque em titulos na area da educacdo,
letramento passou a ter notoriedade na década de 90 com as publicagdes das autoras
Angela B. Kleiman (2008) ¢ Leda Tfouni (2010). Em tempo, cabe salientar que um
conceito ndo surge sem uma necessidade especifica nem descontextualizada. O conceito
de letramento surge, primeiramente ¢ de maneira timida, intrinsicamente ligado ao
conceito de alfabetizagdo no cenario brasileiro da década de 80 em no qual o pais
atravessava um processo de redemocratizagdo. Letramento, desta maneira, nasce em um

cenario efervescente de lutas sociais acirradas, conforme explica Soares (2011):

O surgimento do termo literacy (cujo significado é o mesmo de alfabetismo),
nessa época, representou, certamente, uma mudanga histérica nas praticas
sociais: novas demandas sociais pelo uso da leitura e da escrita exigiram uma
nova palavra para designa-las. Ou seja: uma nova realidade social trouxe a
necessidade de uma nova palavra (SOARES, 2011, p. 29, grifos da autora).

Segundo Kleiman (2005), o conceito de letramento emergiu da necessidade de
resposta a alguns aspectos que, até entdo, ndo eram trabalhados no processo de ensino-
aprendizagem contido nos métodos de alfabetizacdo na dimensdao que contemplassem
elementos importantes voltados a historicidade e a sociabilidade da vida humana. Nas

palavras da propria autora:

Na metade da década de 1980, no Brasil, varios pesquisadores que trabalhavam
com as praticas de uso da lingua escrita em diversas esferas de atividades
sentiram falta de um conceito que se referisse a esses aspectos sdcio historicos
dos usos da escrita, sem as conotacdes sobre o ensino e escola associados a
palavra alfabetizacdo. Emergiu, entdo, na literatura especializada, o termo
letramento, para se referir a um conjunto de praticas de uso da escrita que
vinham modificando profundamente a sociedade, mais amplo do que as
praticas escolares de uso da escrita, incluindo-as, porém (KLEIMAN, 2005,

p.21).
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No que concerne ao processo do ensino-aprendizagem da alfabetizacdo, cabe
destacar que ele vem sendo amplamente amparado em métodos desde o final do século
XIX. Tais métodos, segundo Maria do Rosario L. Mortatti (2006) buscaram dar respostas
aos desempenhos relacionados as dificuldades apresentadas no processo de alfabetizagao
nos ultimos séculos. Eliana B.C. de Albuquerque (2012) explica que os métodos mais
utilizados no ensino pedagégico de escrita e de leitura foram, e ainda sdo em muitas
praticas pedagogicas vigentes, os métodos analiticos e os métodos sintéticos.
Independente do método pedagogico utilizado no processo de aquisi¢do da escrita e da
leitura - ndo por nao considerd-lo importante, mas por nao ser objetivo neste trabalho -
faz-se importante a distingdo dos conceitos de alfabetizacdo e de letramento em

conformidade com a defini¢do da autora Leda Tfouni (1988):

A alfabetizagdo refere-se a aquisi¢do da escrita enquanto aprendizagem de
habilidades para leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem. Isto ¢é
levado a efeito, em geral, através do processo de escolarizagdo, e, portanto, da
instrugdo formal. A alfabetizagdo pertence, assim, ao ambito do individual.

O letramento, por sua vez, focaliza os aspectos socio historico da aquisigdo da
escrita. [...] tem por objetivo investigar ndo somente quem ¢ alfabetizado, mas
também quem nao ¢ alfabetizado, e, neste sentido, desliga-se de verificar o
individual e centraliza-se no social mais amplo (TFOUNI, 1988, p.9).

Mediante essa colocacdo da autora, evidencia-se que, em um primeiro momento,
o viés do conceito de alfabetizagdao apresenta-se mais voltado ao preparo individual dos
aspectos normativos formais do aprendizado. Ja o letramento busca uma leitura no ambito
coletivo social de como este aprendizado acontece nas sociedades grafocéntricas
contemporaneas. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em seu texto aprovado
no ano de 2017, coloca o processo de alfabetizagao enquanto componente imprescindivel

a vida letrada

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, os componentes curriculares
tematizam diversas praticas, considerando especialmente aquelas relativas as
culturas infantis tradicionais e contemporaneas. Nesse conjunto de praticas,
nos dois primeiros anos desse segmento, o processo de alfabetizagdo deve ser
o foco da acdo pedagogica. Afinal, aprender a ler e escrever oferece aos
estudantes algo novo e surpreendente: amplia suas possibilidades de construir
conhecimentos nos diferentes componentes, por sua inser¢do na cultura
letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo na vida social
(BRASIL, 2017, p 61).
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Cabe salientar que a preocupagdo com o processo de ensino-aprendizagem
referente a alfabetizag¢do ja era evidente na pedagogia de Paulo Freire (2001). Para o
educador brasileiro, alfabetizar implica também em constru¢ao de atos constituidos de
criticidade, de responsabilidade, de liberdade e de reflexdo. Na atual conjuntura
sociocultural e politico-econdmica, na qual o projeto neoliberal cada vez mais avanga na
implantacdo da mercantilizacdo da educacdo, buscar uma alfabetiza¢do fundamentada na
concepgao freiriana representa o reconhecimento da importancia em se buscar atividades
voltadas a uma formacao de maneira coletiva e singular em um processo de construcao
dialogica para que possam conhecer seus lugares na sociedade, bem como possam

reconhecer a dimensao do lugar do outro nesta mesma sociedade.

Desta maneira, o processo de alfabetizagdo preocupado com o entorno que
circunda as multiplas facetas da vida em sociedade, mostra-se como possibilidade de
ultrapassar sua constituicdo normativa de codificar as notacdes fonéticas por meio da
escrita ¢ de decodifica-las por meio da leitura. Isto porque o encadeamento das acgdes
necessarias nestes momentos, que, embora distintos, sdo indissociaveis e envolve
aspectos adquiridos no meio social nos quais os individuos ja se encontram inseridos
antes de entrarem em contato com a alfabetizacdo de maneira sistematizada. Antes de
adentrarem os espagos escolares, os individuos se comunicam por meio da linguagem

com pequenos grupos social, conforme Paulo Freire (2001) coloca:

Alfabetiza¢do, mesmo numa compreensdo superficial, ¢ um exercicio através
do qual o alfabetizando vai se apoderando, pouco e pouco, do profundo
mistério da linguagem. Quer dizer, vai assumindo aquilo que ele ja faz quando
vem se alfabetizar. Vai assumir a legitimidade daquilo que a gente chama de
competéncia linguistica. O alfabetizando, que vem se alfabetizar, ja fala. Por
isso mesmo ¢ que nunca apareceu um caso de analfabetismo oral. Nao existe.
Quer dizer, o analfabeto fala. O analfabeto tem uma competéncia linguistica
que ele cria, que ele ganha socialmente. E socialmente que a gente fala
(FREIRE, 2001, p. 126-127).

Com base nessa conceituacdo do autor, pode-se afirmar que - quando hd no
processo de alfabetizacdo o reconhecimento do viés social que envolve o processo de
ensino-aprendizagem preocupado com os multiplos fendmenos existentes neste processo

- as praticas sociais propostas no letramento, com destaque neste trabalho para sua nuance
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literaria, apresentam-se como possibilidade vidvel e capaz de contribuir com uma
formag¢ao com cunho emancipatorio e resistente a falsa formagao. Destacando que o texto
literario mostra-se como um terreno fértil para se trabalhar nas salas de aula aspectos
imprescindiveis na constru¢do de sensos critico-reflexivos e, sobretudo, com aspectos

humanos, conforme coloca Anténio Candido (2004) ao definir tais aspectos como

[...] o processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposi¢ao
para com o proximo, o afinamento das emogdes, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percepgao da complexidade do mundo
e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nds a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade, o semelhante (CANDIDO, 2004, p. 180).

Pautado nesta colocagdo do critico literario, percebe-se a amplitude da literatura
enquanto arte a qual ¢ capaz de suscitar emogdes distintas, de proporcionar conhecimento
histérico e de levar a contemplagao da dimensao sociocultural e politico-econdmico que
jaz na sociedade. Levando em conta tal alcance, entre outros possiveis por meio das
producdes literarias, a alfabetizacdo “ndo pode ser julgada separadamente de alguma
compreensdo das circunstancias sociais e tradigdes historicas especificas que afetam o
modo como esta capacidade enraiza-se numa sociedade” (COOKGUMPERZ 1991, p.
29).

No que se refere ao desenvolvimento das habilidades que visam proporcionar o
ensino da escrita e da leitura, salienta-se que elas devem considerar a existéncia de
individuos nao alfabetizados ou poucos alfabetizados, mas nunca individuos nao letrados.
Isto porque segundo as definigdes normativas sistematizadoras, um individuo pode ser
considerado analfabeto, mas ele sempre sera letrado em algum nivel, visto que o individuo
considerado letrado “ndo pode ser considerado o inverso de iletrado, pois ndo existe
iletrado nem letramento nulo” (GLERIA, 2010, p.70).

Especificamente no que concerne a conceituagdo da condi¢ao de ser um individuo
alfabetizado, Antonio C. dos S. Xavier (2002) explica haver o reconhecimento desse
status mesmo quando o individuo ndo apresenta o dominio das habilidades de escrita e
de leitura em niveis considerados mais abrangentes. Tal afirmac¢ao do autor encontra base

em pesquisas nas areas de Linguistica e de Educacao, conforme suas proprias palavras:
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De acordo com as pesquisas brasileiras ainda em curso na Linguistica
(KLEIMAN, 1995) e na Educagdo (SOARES, 1998), alfabetizado seria aquele
sujeito que adquiriu a tecnologia de escrita, sabe decodificar os sinais graficos
do seu idioma, mas ainda ndo se apropriou completamente das habilidades de
leitura e de escrita, isto ¢, aquele individuo que, mesmo tendo passado pela
escola, ainda 1é€ com dificuldade, de modo muito superficial e escreve com
pouca frequéncia e, quando escreve, produz textos considerados simples
bilhetes, listas de compras, preenchimento de proposta de emprego e coisas do
género (XAVIER, 2002, p. 133, grifo do autor).

Independente do nivel de alfabetizacdo dos sujeitos, ha a necessidade de se
esclarecer que o processo de letramento busca complementar o viés coletivo social que
muitos dos métodos alfabetizadores ainda nao apresentam. Magda Soares (2009) explica
que o letramento, tal como a alfabetizacao, ocorre também por meio da escrita e da leitura;
porém o ensino pautado em praticas sociais continuas, cuja centralidade mostre-se
preocupada com os contextos reais de utilizagdo dos textos em seus incontaveis géneros
na vida concreta dos individuos alcangam maiores significagdes por meio de experiéncias
coletivas e singulares. De maneira bastante simplificada, a autora brasileira aponta a

distingdo entre o ato de alfabetizar e o ato de letrar

[...] pode-se dizer que a inser¢do no mundo da escrita se da por meio da
aquisi¢d@o de uma tecnologia — a isso se chama alfabetizagdo, e por meio do
desenvolvimento de competéncias (habilidades, conhecimentos, atitudes) de
uso efetivo dessa tecnologia em praticas sociais que envolvem a lingua escrita
— a isso se chama letramento (SOARES, 2003, p. 90).

Mediante esta explicacdo da autora, fica claro que o conceito de letramento
precede o conceito de alfabetizagdo, logo ele ndo s apresenta relacdo com seu conceito
antecessor, como também a ele se encontra amalgamado. O surgimento do letramento
ocorreu quando os métodos de alfabetizacdo ndao deram mais conta de, sozinhos,
atenderam as demandas sociais existentes nos espagos escolares. Urgia uma nova
proposta de se ensinar habilidades de leitura e de escrita que fossem além do ensino
pautado meramente na aquisicdo da codificagdo dos fonemas notacionais e de suas

decodificagdes. Recorrendo mais uma vez a Soares (2009), letramento ¢:

O estado ou a condicao de quem interage com diferentes portadores de leitura
e de escrita, com diferentes géneros de leitura e de escrita, com as diferentes
fungdes que a leitura e a escrita desempenham na nossa vida. Enfim:
letramento € o estado ou a condi¢do de quem se envolve nas numerosas ¢
variadas praticas sociais de leitura e de escrita (SOARES, 2009, p. 44).
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Tomando como pressuposto esta definicdo da autora, reafirma-se, mais uma vez,
como as praticas sociais propostas pelo letramento apresentam-se como possibilidade
tangivel de serem trabalhadas por meio de atividades nos espagos escolares. Tal afirmacao
encontra sustentagao apos o surgimento do conceito de letramento; as praticas sociais
passaram a ter oportunidade de fazerem parte das atividades das escolas em uma
perspectiva contemplativa dos aspectos sociais 0s quais o conceito de alfabetizagdo nao

conseguia atingir, conforme Kleiman (1995) explica:

Podemos definir hoje o letramento como um conjunto de praticas sociais que
usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos, para objetivos especificos [...]. As praticas especificas
da escola, que forneciam o parametro de pratica social segundo a qual o
letramento era definido, e segundo a qual os sujeitos eram classificados ao
longo da dicotomia alfabetizado ou ndo alfabetizado, passam a ser, em fungao
dessa definicdo, apenas um tipo de pratica — de fato, dominante — que
desenvolve alguns tipos de habilidades, mas ndo outros, e que determina uma
forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita (KLEIMAN, 1995, p. 19, grifo
da autora).

Com essa colocacdo da autora, infere-se que a alfabetizacdo, em sua fungdo
precipua de ensinar a escrever e a ler, necessitou de um conceito que abrangesse o uso
dessas habilidades para além do processo codificar-decodificar; era necessario interpretar
e refletir os discursos em suas multiplas manifestagdes que permeiam a vida em
sociedade. O letramento busca também fazer o reconhecimento da bagagem sociocultural
que o individuo j4 traz quando adentra o mundo educacional; bagagem esta adquirida por
meio da interagdo que ocorre nos primeiros grupos sociais no qual ele faz parte. As
praticas sociais contidas na proposta do letramento também se mostram consoantes a

concepgdo de Freire (1967) perceptivel nesta colocagdo do autor:

[...] uma concepcdo de educagdo, que lhe propiciasse a reflexdo sobre seu
proprio poder de refletir e que tivesse sua instrumentalidade, por isso mesmo,
no desenvolvimento desse poder, na explicitagdo de suas potencialidades, de
que decorreria sua capacidade de opcdo. Educagdo que levasse em
consideracdo os varios graus de poder de captagdo do homem brasileiro da
mais alta importancia no sentido de sua humanizacao (FREIRE, 1967, p. 57).
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TEXTO LITERARIO E SUA IMPORTANCIA NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

Historicamente, o ensino literario retoma o periodo da Grécia antiga. Regina
Zilberman (2008) explica que naquele contexto historico a literatura - devido a sua
manifestagdo estética proporcionar momentos de diversdo, de reflexdo e de conhecimento
em uma dimensdo considerada enquanto enriquecimento para alma - tinha status
equivalente ao da poesia. Para os gregos, o ensino literario contribuia significativamente
com o desenvolvimento de uma sociedade devido a sua capacidade de aflorar e de
aprimorar tragos intelectuais, culturais e éticos nos seres humanos.

Entre os séculos XIV e XVII, periodo histérico que antecedeu o inicio da era
Moderna, o ensino literario - frente as transformagdes culturais, econdmicas e politicas
renascentistas - perdeu consideravelmente sua esséncia coletiva. No século XVIII, palco
da revolugdo industrial e da ascensdo da ordem social capitalista, o ensino literario nas
escolas daquela época apresentava basicamente uma dupla funcdo: atender ao interesse
burgués em uma perspectiva de privilégio intelectual e cultural e estimular a propagacao
dos ideais iluministas.

Até a chegada do século XX, atendendo a interesses difusos, a literatura manteve
presente sua autonomia disciplinar nos conteudos ensinados nas institui¢des
educacionais. Destaca-se, neste periodo, a atribui¢do do ensino literario voltado a
formacdo leitora e cultural enquanto relevancia socioecondmica. Essa conotagdo da
literatura s6 foi questionada na entdo nova configuragdo de sociedade regida pelos
arranjos tecnoldgicos, econdomicos e politicos do mundo globalizado que iniciava uma
nova era de domina¢do da ordem social capitalista. Nesta nova ordem societaria, a
literatura perde sua autonomia e passa a compor outras disciplinas nos curriculos
escolares.

Os principais resultados observados com esse direcionamento do ensino literario
no inicio do século passado ¢ que ele ndo deixa de ser instrumento de privilégio intelecto-
cultural da classe burguesa, pois, enquanto grupo detentor de poder, essa classe social tem
acesso amplo aos bens intelecto-culturais de muitas maneiras. Ao mesmo tempo em que

se observa a apropriagdo cultural de forma ampla por parte da elite, observa-se também
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que inser¢do da literatura nas disciplinas curriculares oferecidas a classe trabalhadora,

ndo se mostrava capaz de contemplar a real dimensdo existente no ensino literario.

Naquele contexto, Leyla Perrone-Moisés (2005) observou o quanto a literatura perdeu

grande parte de sua autonomia e teve ameagada sua capacidade de proporcionar reflexdes

e criticidade, conforme se verifica nas proprias palavras da autora:

No ensino, o que ¢ mais grave, a Literatura ¢ uma disciplina ameacada. No
curso secundario, as aulas de Literatura vém sendo substituidas por cursos de
Comunicagdo e Expressdo. A palavra “literatura” quase nem aparece nas
Diretrizes do Ministério da Educagio (PERRONE-MOISES, 2005, p. 08).

Conforme ja explicitado, a Base Nacional Comum Curricular (2018) coloca o

ensino por meio de textos literarios para etapa do Ensino Médio como extensdo do

trabalho desenvolvido na etapa do Ensino Fundamental. Essa extensao ¢ justificada com

a seguinte definicao:

Como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriquece nossa
percepcdo e nossa visdo de mundo. Mediante arranjos especiais das palavras,
ela cria um universo que nos permite aumentar nossa capacidade de ver e
sentir. Nesse sentido, a literatura possibilita uma ampliagdo da nossa visdo do
mundo, ajuda-nos nfo s a ver mais, mas a colocar em questdo muito do que
estamos vendo e vivenciando (BNCC, 2018, p. 499).

Observa-se que essa defini¢cdo apresenta articulacdo com o texto colocado sobre a

ampliacao das aprendizagens para o Ensino Médio que foram desenvolvidas no Ensino

Fundamental, conforme mostra o trecho abaixo:

No Ensino Médio, o foco da area de Linguagens e suas Tecnologias estdo na
ampliacdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de
diferentes linguagens; na identificagdo e na critica aos diferentes usos das
linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento de relagdes; na
apreciacdo e na participagdo em diversas manifestacdes artisticas e culturais; e
no uso criativo das diversas midias. (BNCC, 2018, p.471).

Apo6s as muitas maneiras que o ensino literdrio foi ensinado nas institui¢des

educacionais brasileiras ao longo dos anos, na contemporaneidade ele se encontra na

etapa do Ensino Médio contemplado na disciplina de Lingua Portuguesa relacionando

que “a leitura do texto literario, que ocupa o centro do trabalho no Ensino Fundamental,

deve permanecer nuclear também no Ensino Médio”. (BNCC, 2018, p.499). Quanto as

habilidades direcionadas especificamente ao ensino literario, no Campo Artistico-
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Literario s@o descritos nove eixos contendo acdes e atividades voltadas a praticas que
englobam a leitura e a produgdo textual em suas diferentes manifestacdes e as analises
linguisticas - semioticas (aspectos morfossintaticos, semanticos, estilisticos, pragmaticos
etc.). De forma mais detalhada, a Base Nacional Comum Curricular (2018) que coloca

que:

No campo artistico-literario, buscam-se a ampliagdo do contato e a andlise
mais fundamentada de manifestagdes culturais e artisticas em geral. Estd em
jogo a continuidade da formagao do leitor literario e do desenvolvimento da
fruicdo. A andlise contextualizada de produgdes artisticas ¢ dos textos
literarios, com destaque para os classicos, intensifica-se no Ensino Médio.
(BNCC, 2018, p.503).

Na contramao do que ¢ colocado pela BNCC (2018) no campo artistico-literario
enquanto ampliagdo da dimensdo cultural e artistica, Tzvetan Todorov (2010) aponta a
maneira perigosa que a literatura vem sendo ensinada com foco muito mais voltado a
métodos de ensino do que a conteidos de fato comprometidos com uma formacgao
emancipadora e capaz de proporcionar resisténcia a pseudoformagdo. Nas palavras do

autor:

Em toda matéria escolar, o ensino é confrontado a uma escolha — tdo
fundamental que na maior parte do tempo nem ¢ percebida. Poderiamos
formulé-la, simplificando um pouco a discussdo, da seguinte maneira: ao
ensinar uma disciplina, a énfase deve recair sobre a disciplina em si ou sobre
seu objeto? E, portanto, em nosso caso: devemos estudar os métodos de
analise, ilustrados com a ajuda de diversas obras? Ou estudarmos obras
consideradas como essenciais, utilizando os mais variados métodos? Qual é o
objetivo, e quais os meios para alcanga-los? O que ¢é obrigatdrio, € o que se
mantém facultativo? (TODOROV, 2010, p. 27).

Rildo Cosson (2014) faz um alerta sobre como a literatura perde sua esséncia
transformadora e humanizadora quando ensinada distante do objeto que lhe dd a
autonomia e a capacidade de fazer aflorar os processos necessarios ao compartilhamento
de experiéncias coletivas. Isso ocorre no processo de ensino literario nas salas de aula

devido ao fato de que:

Seja em nome da ordem, da liberdade ou do prazer, o certo é que a literatura
ndo esta sendo ensinada para garantir a funcdo essencial de construir e
reconstruir a palavra que nos humaniza. Em primeiro lugar porque falta um
objeto proprio de ensino. Os que se prendem aos programas curriculares
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escritos a partir da historia da literatura precisam vencer uma nogao
conteudistica do ensino para compreender que, mais que um conhecimento
literario, o que se pode trazer ao aluno ¢ uma experiéncia de leitura a ser
compartilhada (COSSON, 2014, p. 23).

Considerando o impacto do distanciamento do ensino literario, conforme
colocacdo do autor observa-se uma preocupagcdo com uma formagdo que ndo ofereca
substratos ao pensamento critico € a apropriagdo cultural de maneira subjetiva. Tal
preocupacao do autor aponta para o interesse dos grupos detentores dos poderes politicos
e econdmicos, o quais reconhecem a dimensao que o ensino literario proporciona. Desta
forma, esses grupos veem na mercantilizacdo da educacdo uma oportunidade de limitar o
ensino da literatura nas salas de aulas, uma vez que ¢ a escola a “responsavel por
transmitir um corpus literario limitado, ordenado e valorizado segundo uma tradi¢ao
uniforme, essencialmente literaria” (COLOMER, 2007, p. 23).

Faz-se importante esclarecer que, embora o ensino literdrio retome bastante a
atividade de leituras, tanto para a BNCC (2018) quanto para os muitos autores da area da
literatura, ele nao se restringe apenas a ela, pois o exercicio da escrita também contempla
“[...] a fungdo de produzir certos niveis de reconhecimento, empatia e solidariedade e
envolve reinventar, questionar e descobrir-se” (BNCC, 2018, p.504). A normativa coloca,
ainda, que o exercicio da leitura proporciona “a exploragao de emocgdes, sentimentos e
ideias que nao encontram lugar em outros géneros nao literarios (e que, por isso, devem
ser explorados)”. (BNCC, 2018, p.504). Independente da atividade que se pretende
desenvolver por meio do texto literario, Colomer (2007) explica que o teor contido nele

abrange:

[...] a capacidade de reconfigurar a atividade humana e oferece instrumentos
para compreendé-la, posto que, ao verbaliza-la, cria um espago especifico no
qual se constroem e negociam os valores e o sistema estético de uma cultura.
Esta ideia basica contribuiu para a nova argumentaggo sobre a importancia da
literatura no processo educativo (COLOMER, 2007, p. 27).

Mediante essa constatacao da autora, reafirma-se a amplitude da literatura em
proporcionar interacdo entre o passado e o presente, em uma perspectiva de formacgao
fundamentada em uma visdo de mundo explicitada por meio de abordagem de aspectos

historicos e socioculturais. Além de o texto literario abarcar a dimensao sociocultural, ele
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também contempla elementos de suma importancia nas relagdes humanas, conforme

Cosson (2014) evidencia:

A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a expressar o mundo
por nés mesmos. E isso se d4 porque a literatura é uma experiéncia a ser
realizada. E mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela ¢ a incorporacio
do outro em mim sem renuncia da minha propria identidade. No exercicio da
literatura, podemos ser outros, podemos viver com os outros, podemos romper
os limites do tempo e do espago de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos
n6s mesmos. (COSSON, 2014, p.17).

Apesar de na BNCC (2018) constar o reconhecimento da importancia do ensino
literario no que tange sua dimensao humanizadora, promotora de acesso ao conhecimento
cultural e proporcionadora da socializagdo de experiéncias entre os diferentes agentes
sociais que se encontram nos espagos educacionais, ¢ fato que o ensino literario enfrenta
na atual conjuntura desmonte da construcdo de consciéncias critico-reflexivas. Este fato
ocorre por meio do excesso de “didatiza¢dao” dos contetidos, de movimentos de grupos a
favor do enfraquecimento das disciplinas voltadas as dreas humanas e sociais e, do sempre
presente, mecanismos mercadoldgicos capitalistas. Destaca-se que esse esvaziamento dos
aspectos transformadores evidenciados na contemporaneidade ¢ um fendmeno que se
encontra em processo hd certo tempo, conforme apontam Marisa Lajolo e Regina

Zilberman (2002):

O ensino da literatura ndo precisava de qualquer justificativa enquanto a escola
secundaria conservou a natureza humanista trazida de suas origens. Convertido
em profissionalizante ou transformando-se numa aspiragdo para grupos sociais
que, por varias razdes, dificilmente chegardo a universidade, o segundo grau
teve de redefinir suas expectativas em relagdo a presenca da literatura no
curriculo (LAJOLO; ZILBERMAN, 2002, p. 134).

Ao se considerar uma formacao cultural comprometida com pressupostos
emancipadores necessarios a constru¢do de uma sociedade mais justa, igualitaria e de fato
democrética, faz-se importante salientar, mais uma vez, como a apropriagdo cultural de
maneira subjetiva ¢ um dos elementos centrais a essa constru¢ao. Quando os individuos
de uma sociedade acessam de maneira ampla e consciente os bens culturais os quais sao
(re) produzidos por eles mesmos historicamente, ocorrem chances reais e concretas de

desenvolvimento das aptiddes humanas em niveis singulares e coletivos. Nesta
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perspectiva, o ensino literario apresenta nuances capazes de contribuir com uma formacgao
que vise aprofundar a discussdo que ultrapassa o carater normativo-sistematico da

educacao em sua manifestacao formal.
CONSIDERACOES FINAIS

ApOs as consideragdes que se buscou destacar neste trabalho, € possivel observar
como o conceito de letramento surgiu da necessidade de se trabalhar em sala de aula
atividades significativas com maior alcance de significacdo. Destaca-se também o
reconhecimento da amalgamacao existente entre o conceito de alfabetizag¢do e o conceito
de letramento: ambos se complementam e, juntos, oferecem uma melhor qualidade no
processo de ensino-aprendizagem.

Por ultimo, e ndo menos importante, evidenciou-se como atividades socioculturais
de escrita, de leitura, de producdo e de interpretacdo textuais significativas, as quais se
concretizam por meio do trabalho com textos literarios, mostram-se como mais uma

aliada no processo de ensino-aprendizagem, bem como para a vida em sociedade.
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