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OS CONFLITOS INTERPESSOAIS NA ESCOLAE A
IMPORTANCIA DA PRATICA DOCENTE NO
DESENVOLVIMENTO MORAL DOS ALUNOS.

INTERPERSONAL CONFLICTS AT SCHOOL AND THE IMPORTANCE
OF TEACHING PRACTICE IN STUDENTS' MORAL DEVELOPMENT.

Elen Daiane Quartaroli FERNANDES '
Raul Aragido MARTINS ?

RESUMO: Este texto tem por objetivo refletir sobre o desenvolvimento da moralidade
na escola. Alicercado em pesquisa bibliografica, ¢ baseado em producdes académicas que
tratam do desenvolvimento moral, a luz da teoria construtivista. Este trabalho sustenta a
ideia de que o professor deve ser instrumentalizado, desde a sua formacao, para trabalhar
com os valores morais na escola, ja que € nesse espaco que as relagcdes sociais acontecem
e os conflitos interpessoais sdo inevitaveis. Argumenta-se a necessidade de que os
docentes entendam a complexidade desse processo e sua relevancia para a convivéncia
no ambiente escolar. Como resultados, espera-se que possamos refletir na
responsabilidade dos professores no processo de desenvolvimento moral dos alunos,
considerando que suas atitudes e discursos frente aos conflitos escolares, impacta
diretamente na formagdo do sujeito. Ressalta-se, entdo, a necessidade de repensar os
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cursos de formagdo para professores, com o intuito de melhorar a qualidade da pratica
docente para uma educagdo em valores mais efetiva no exercicio da cidadania.

Palavras-chave: Desenvolvimento moral. Pratica docente. Conflitos interpessoais.

INTRODUCAO
O foco deste estudo ¢ refletir sobre o preparo docente para lidar com os

conflitos interpessoais que ocorrem no ambiente escolar, levando em consideragdo como
os valores morais estdo sendo transmitidos através das praticas pedagdgicas utilizadas.
Constantemente, os professores se deparam com problemas de comportamento de alunos
relacionados a condutas ofensivas (agressdes fisicas ou verbais, vandalismo,
preconceitos, indisciplina, bullying, dentre outros) que sdo contrarias aos principios da
moralidade. Esse cenario, geralmente causa desconforto aos profissionais da educagdo
que por vezes, se sentem inaptos a resolverem tais problemas, j& que muitas das
estratégias usadas por eles se mostram ineficazes nessas situagoes.

Frente a esse cendrio, o que pode ser feito para conter e melhorar tais
comportamentos? E necessario punir mais os alunos que se envolvem repetidamente em
conflitos? Seria melhor dialogar mais com eles? Convocar os pais para ir até a escola?
Enviar bilhetes? Suspender das atividades escolares? O que fazer diante de constantes
problemas que envolvem as relagdes interpessoais no ambiente escolar?

Provavelmente esses sejam alguns dos dilemas enfrentados pelos professores
que, por sua vez, se deparam com uma gama de estratégias para diminuir os problemas
de convivéncia. Contudo, € preciso pensar sobre o que os alunos aprendem a partir dessas
atitudes e se elas estdo contribuindo para o desenvolvimento moral deles. A partir desse
contexto, cabe questionar se, no processo de formagao docente, os professores estdo sendo
preparados para intervir de forma efetiva nas relagdes interpessoais estabelecidas na
escola, de modo a favorecer o desenvolvimento moral dos alunos?

Com o intuito de responder a esse questionamento, podemos considerar que
discussodes sobre valores morais, deveriam fazer parte do cotidiano escolar sempre que
possivel e ndo ser algo tratado como secundério ou relativo a pratica docente. Aratijo
(2007, p. 35) expde bem essa questao quando destaca que o trabalho com valores morais

na escola deve ser considerado tdo importante quanto os contetdos tradicionais de
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portugués, matematica e outras disciplinas. Para ele, as aulas “devem estar permeadas por
possibilidades de convivéncia cotidiana com os valores éticos e instrumentos que
facilitem relagdes interpessoais pautadas em valores vinculados a democracia, a cidadania
e aos direitos humanos.” (ARAUJO, 2017, p.35).

Diante disso, torna-se necessario reforgar a ideia de que o papel do professor
¢ fundamental para a formagao integral do aluno e este deve ser o foco da educagdo na
atualidade. Isso justifica-se quando consideramos o cenario educacional apos a pandemia
de Covid-19 (OMS, 2020), que mudou a rotina dos alunos nos anos de 2020 e 2021,
devido ao afastamento social, trazendo a tona um sofrimento emocional. Esses
sentimentos e emocdes dos alunos estdo sendo expressos em forma de medo,
irritabilidade, depressdo, ansiedade, comportamentos de risco em relagdo a si e ao
proximo, além da ideagdo suicida, que tem se mostrado cada vez mais frequente
(TOGNETTA et al, 2022).

Antes mesmo do contexto pandémico, a legislag@o brasileira ja predizia uma
transformagdo necessaria na educagdo no que se refere a convivéncia, saide emocional,
ética e cidadania. Documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (BRASIL, 2017), por exemplo, trazem diversas orientagdes sobre a importancia
de considerar a integralidade do sujeito, legitimando que a moralidade e o
desenvolvimento ético dele o capacitara para o exercicio da cidadania. Em consonancia,
diversas pesquisas (como por exemplo, PUIG, 1998; LA TAIILE, 1998/ 2006;
TAVARES et al., 2016; ARAUJO; PUIG; ARANTES, 2007; VINHA; TOGNETTA,
2009; DAUREA TARDELI, 2009; LEPRE, 2015; MARTINS et al., 2017; MARQUES;
TAVARES; MENIN, 2019; SILVA, 2018; TOGNETTA et al., 2022) ha varios anos vem
sendo desenvolvidas para ressaltar a importancia do desenvolvimento moral na escola,
evidenciando estratégias de como esse trabalho pode ser realizado.

Este texto tem por objetivo refletir sobre o desenvolvimento da moralidade
na escola, com base em estudos tedéricos que direcionam o trabalho dos professores a essa
pratica. Defende-se a importancia de instrumentalizar os docentes no processo de
formagdo profissional, evidenciando que a pratica em sala de aula e as estratégias
utilizadas para lidar com os conflitos entre os alunos, pode favorecer ou ndo o

desenvolvimento moral.
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A luz da teoria construtivista, consideramos que o trabalho com valores
morais ¢ necessario a pratica docente para que as relagdes sociais possam acontecer de
forma mais harmoniosa no ambiente escolar. Do ponto de vista metodologico, esse
trabalho alicer¢a-se em pesquisa bibliografica, com destaque para: Brasil (1997), Puig
(1998); La Taille (2006/2009); Tognetta e Assis (2006), Araujo, Puig e Arantes (2007),
Vinha e Tognetta (2009); Lepre (2015/2019); Tavares et al. (2016); Vinha, Morais e Moro
(2017); Brasil (2017), Martins et al. (2017), Marques, Tavares e Menin (2019). Essa
metodologia proporciona a ampliacdo do conhecimento na area da moralidade, o que ¢
necessario para a compreensao da complexidade desse fenomeno, de modo a favorecer a
andlise da pratica e a proposi¢do de instrumentos interventivos com intuito de facilitar a
pratica docente. Gil (2002) complementa que esse tipo de pesquisa traz maior
familiaridade com o problema, de forma a torna-lo mais explicito. Por se tratar de um
material ja elaborado, viabiliza o aprimoramento das ideias e possibilita considerar os
mais variados aspectos do fato estudado.

No caso deste artigo, foram selecionadas produgdes académicas que tratam
do desenvolvimento moral e do trabalho com valores morais na escola com base na teoria
construtivista. Realizou-se a leitura e a sistematizacao de textos que pudessem sustentar
a reflexdo de que o profissional da educagdo deve ser instrumentalizado, desde a sua
formagao, para trabalhar com os valores morais na escola, ja que € nesse espago que as
relagdes interpessoais acontecem e a forma como os sujeitos aprendem a lidar com os
conflitos nesse ambiente, influenciara no seu desenvolvimento moral e,
consequentemente, no exercicio para a cidadania.

Com o intuito de destacar a importancia do desenvolvimento moral na escola,
buscamos refletir sobre aspectos que favorecam a pratica docente, de modo que os
professores entendam a complexidade desse processo e sua relevancia para a convivéncia
no ambiente escolar. Entdo, abordaremos ideias concernentes aos conflitos interpessoais,
que sdo comuns as instituicdes escolares, e em como o trabalho com énfase no
desenvolvimento moral pode minimizar esses problemas. Ressaltamos a responsabilidade
do profissional docente nisso, € em como suas atitudes e seus discursos sobre os valores

morais, impactam diretamente seus alunos. Essas reflexdes trazem aspectos essenciais
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que precisam ser repensados no processo de formacdo docente para que de fato, a

institui¢do escolar assuma seu papel junto a familia, para uma educagdo moral efetiva.

REFLEXOES SOBRE A IMPORTANCIA DA ESCOLA NO
DESENVOLVIMENTO MORAL DOS ALUNOS E OS IMPACTOS DA PRATICA
DOCENTE NESSE PROCESSO.

A educagdo moral vai muito além de uma doutrinagao de valores. Nao ¢
simplesmente falar sobre virtudes, sobre o que ¢ ou nao ser bom, ser justo, ser honesto.
Nos deparamos com uma realidade de educadores que acreditam que os alunos precisam
conhecer os valores morais e fazem isso através de conversas diante de um problema, ou
de historias como fabulas tradicionais, por exemplo, que j& vem com atitudes prontas
sobre o que fazer em determinada situagdo. Lind (2016) nos diz que ndo basta querer ser
moral ou democratico para sé-lo e ndo basta desejar fazer o bem para fazé-lo. O
desenvolvimento moral ¢ um processo e ¢ influenciado ao longo da vida do individuo.

Atitudes incoerentes com aquilo que se diz, demonstram que os ideais morais
para alcangar essa finalidade possui diversas variantes. Piaget (1930/1996) concorda que
educar moralmente ¢ mais do que apenas conversar ou falar com os alunos, ¢ necessario
acdo. Além disso, a intencionalidade do professor ¢ fundamental para que isso ocorra. A
escola pode ser fonte de estimulo para o desenvolvimento da autonomia e com base em
estudos piagetianos, podemos dizer que as criangas nao podem ser deixadas a sua natureza
biologica, mas deve experimentar um lugar de cooperagdo para que possa construir uma
consciéncia autbnoma e tenha a possibilidade de julgar as acdes morais (LEPRE, 2015).

Essa ideia traz a tona a necessidade do preparo docente em lidar com a
moralidade na escola e isso fica evidente na forma como esses profissionais tentam
resolver os conflitos entre os alunos. Vinha e Tognetta (2009) apontam que os tipos de
intervengdes realizadas pelos educadores diante das desavengas entre os educandos,
interfere nas relacdes entre eles e no desenvolvimento socioafetivo que diz respeito a
moral. Os conflitos geralmente sdo vistos como algo negativo quando deveriam servir
como estratégias de resolugdo de problemas, ou seja, algo positivamente importante para

refletir sobre suas a¢des. Podemos dizer que:
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[...] a escola &€ um espago no qual os problemas e desafios sociais t€ém
reflexo e s@o, também, vivenciados. Nela sdo reproduzidos
comportamentos considerados certos ou errados pelas instituigdes
sociais, os valores e contravalores, os julgamentos de atos e de pessoas,
os posicionamentos ideoldgicos com suas polarizagdes, as atitudes de
conciliacdo ou de rechaco e as agressdes ou apaziguamentos. Algumas
vezes, diante desses desafios aparece um certo saudosismo do passado
que leva ao fortalecimento de posigdes que apregoam como melhor a
volta a um modelo tradicional de ensino baseado em relacdes
autoritarias e mantido por métodos com maior rigor, fiscalizagdo e
controle punitivo, como se tais mecanismos dessem conta de formar
para essa sociedade tdo diversa quanto complexa. Toda e qualquer
escola influencia os valores que seus agentes ¢ alunos passam a viver ¢
assumir, mas nem toda a instituicdo desenvolve uma educagdo no
sentido da autonomia (VINHA, 2022, p. 18).

A escola ¢ o espaco em que as relagdes sociais acontecem e os professores
precisam ser instrumentalizados para poderem atuar com seus alunos diante dos conflitos.
E preciso entender que para favorecer um ambiente moral, em que as pessoas possam
conviver bem, ¢ necessario um trabalho intencional e, para isso, os cursos de formagao
de professores, ao abordarem assuntos como ética e cidadania, por exemplo, precisam
incluir problemas que ocorrem no interior da escola e discutir formas para resolvé-los,
com base nas teorias sobre a moralidade (TOGNETTA; ASSIS, 2006).

La Taille (2009) faz uma reflexdo interessante sobre o papel do professor
diante das geragdes atuais. Ele reforca a ideia de que os tempos mudaram, mas o educador
ainda ndo gere muito bem essa questdo e acaba ficando preso a um saudosismo que ndo
se encaixa na educac¢do atual. Isso pode estar relacionado a mé formacao docente e aos
papeis mal estabelecidos entre as instituicdes familia e escola. Por esses papeis nao
ficarem claros, a escola acaba compensando muitas vezes, o que acredita ser funcdo da
familia e deixa de cumprir aquilo que lhe cabe, fazendo com que a qualidade do ensino
seja prejudicada.

Tavares e Menin (2015, p.10) apontam a escola como “institui¢do importante
para a manuten¢ao ou mudanca de valores e mesmo que, de forma contraditéria e
arbitraria, ela assume esse papel tdo importante quanto a familia na construcdo de
valores”. Isso ocorre devido a convivéncia didria entre os alunos, o que proporciona uma

vida coletiva em que normas e valores precisam ser respeitados. Contudo, as queixas entre
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os professores sobre a falta da familia na educacdo moral ainda ¢ crescente, fortalecendo
aideia de que a indisciplina ocorre na escola porque os responsaveis nao educam em casa,
por exemplo, subentendendo que a escola cabe ensinar contetidos e a familia, educar para
a vida.

A familia pode ser considerada o primeiro lugar de socializagdo da crianca,
mas a escola ¢ fundamental para a manutencdo desses valores. Como as relagdes nesse
espago sdo permeadas por normas e comportamentos direcionados ao que ¢ certo ou
errado e envolvem valores como solidariedade, respeito, justica, honestidade, dentre
outros, ¢ impossivel ndo considerar a transmissao de valores. Conscientes ou nao, os
professores desempenham esse papel e influenciam no desenvolvimento moral de seus
alunos. O problema se encontra no fato de que poucas vezes esses profissionais
direcionam seu trabalho e nem possuem conhecimentos suficientes para isso (VINHA;
ASSIS, 2008).

A escola quer queira ou ndo, influencia a formagdo moral das criangas. Isso
ndo enfraquece de forma alguma a a¢do da familia na educagao dos filhos, apenas reforca
que o ambiente escolar ndo pode ser reduzido apenas ao cognitivo. Diariamente isso ¢
discutido pelos profissionais da educacdo, na tentativa de justificar o fracasso em nao
conseguirem diminuir as relagdes conflituosas entre os alunos e nem melhorar as relagdes
de convivéncia entre eles. Diversas pesquisas (LEPRE, 2019; LA TAILLE, 2009; LA
TAILLE; MENIN, 2014; TOGNETTA, 2009; VINHA; TOGNETTA, 2009; VINHA;
ASSIS, 2008; TOGNETTA; ASSIS, 2006; PUIG, 1998) revelam que a familia ndo ¢
suficiente para educar moralmente um individuo e que a escola precisa e deve fazer parte
desse processo.

Cabe a institui¢do escolar tomar parte dessa formagao moral dos alunos e nao
apenas estar restrita a transmitir conhecimentos sem se importar com a melhoria do futuro
(RAZERA, 2011). De maneira geral, os educadores gostariam que seus alunos
respeitassem as regras e os combinados acordados em sala de aula, de maneira voluntéria.
Contudo, nao podemos deixar de salientar, que eles nem sempre trazem bagagem
cognitiva ¢ emocional para isso, e, estdo em fase de desenvolvimento. Desta forma,
inevitavelmente, as regras nem sempre sio respeitadas e os conflitos acontecem. E a

partir dai que a inseguranga dos professores em lidar com essas situagdes, pode acarretar
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solugdes temporarias e pontuais para conter os problemas, quase sempre empregados
como punicdes, que podem ser classificadas apenas como resolugdes momentaneas e
vazias, ou seja, que ndo agregam aprendizado de valor moral ao sujeito que sofreu a
sancao (VINHA; ASSIS, 2008).

A partir desse contexto, cabe o seguinte questionamento: o que aprende um
aluno que ¢ suspenso das atividades escolares por bater em um colega? Talvez essa
resposta esteja atrelada ao medo da punigdo. Este aluno pode parar de brigar por medo de
ir para a diretoria, ou de ser suspenso novamente e punido por seus pais, mas nao podemos
afirmar que ele de fato entendeu o porqué de ndo agir desta forma ou que se apropriou de
algum valor moral diante dessa san¢ao.

Para conter os problemas na escola, criam-se regras e mais regras contando
que o medo da punicao possa mudar o comportamento dos alunos. Trancam-se armarios,
colocam cameras para evitar furtos, ddo solugdes prontas, incentivam as delagdes,
coagem, culpabilizam as familias, enfim, utilizam de mecanismos que reforcam a
heteronomia e que contribuem para agravar os problemas, j& que essas estratégias
remetem a ideia de que se alguma regra for descumprida, havera uma sancao (VINHA;
TOGNETTA, 2009).

E importante entender que cada individuo constroéi regras a partir de
informagdes que recebe, contudo, as informagdes ndo sdo suficientes. As nocdes e
explicacdes mais elaboradas s6 acontecem a medida que o sujeito € levado a pensar sobre
1sso. O que faz a diferenga no trabalho do professor sdo os conflitos que ele vai criar a
partir de situagdes do cotidiano. Nesse sentido, para haver aprendizagem moral ¢ preciso
oferecer oportunidades para isso. Pensar o desenvolvimento moral vai além de historias
com finais moralizadores e de acreditar que no mundo existem pessoas boas e mas. Desta
forma, a discussao de dilemas pode ser uma estratégia efetiva para isso, ja que contribui
para que alunos e professores dialoguem de forma justa e racional sobre situagdes
supostas (LIND, 2016).

O periodo de pandemia que atravessamos recentemente, refletiu ainda mais
as crises da sociedade, escancarando as desigualdades e ampliando as insegurangas e
incertezas sobre o cenario educacional (VINHA, 2022). Sendo assim, problemas de

convivéncia continuam sendo resolvidos de forma simplista, mantendo uma pratica
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despretensiosa com relagdo ao desenvolvimento moral. As justificativas dos professores
diante dos problemas na escola, quase sempre se mantém as mesmas: “nao pode porque
nao pode” ou “ndo pode porque a professora fica triste”, ou mesmo, “ndo pode porque
Deus nao gosta”, dentre outras. Contudo, elas nada ensinam para os alunos, que, talvez
por medo, melhoram seu comportamento por um tempo, mas, frequentemente voltam a
cometer 0s mesmos atos.

Araujo (2000 p. 94) expde que a escola ainda se encontra alicercada em uma
forma simplista de compreensao do real e que apesar dos avancgos sociais e cientificos, os
limites para a explicagdo da realidade sdo passados por geragdes. Para ele, “so
conseguiremos discorrer sobre as relagdes entre democracia, cidadania e educacdo se
pensarmos de maneira complexa”. Sendo assim, uma escola democratica deveria
contemplar os interesses da maioria, que no caso, sao os alunos.

Os adultos (professores, cuidadores ou pais), s30 0s responsaveis por inserir
as regras no mundo das criangas e esse trabalho deve ser cuidadoso, pois elas passam a
imitar e admirar o que elas veem. Se queremos que as criangas sejam solidarias, tolerantes
e amigas ¢ preciso que elas convivam em um ambiente assim. Tognetta e Vinha (2007)
concordam que nossas escolas ainda estdo longe de ser democraticas e que por vezes,
pouco contribuem no desenvolvimento da autonomia moral de seus educandos. Isso se da
devido ao fato do modelo escolar se basear na autoridade do adulto, ja que ¢ ele que toma
a maioria das decisdes e traz as regras de convivéncia prontas, mas nem sempre eles
compreendem as virtudes como generosidade, tolerancia, respeito, justica, dentre outras,
porém querem que os alunos ajam de tal forma.

A partir desse contexto, Vinha e Assis (2008) apontam que:

[...] encontra-se comumente nas escolas a imposigdo de regras tolas e
desnecessarias (“nao usar modismos”, “ndo conversar se autorizacao do
professor”); normas justificadas em nome da igualdade estrita (ndo da
equidade) e da homogeneidade (“eu entendi que vocé ndo pode vir com
a blusa do uniforme porque derrubou o achocolatado ao sair para o
colégio e na casa de seu pai ndo havia outra blusa, porém regra ¢ regra
e ndo posso abrir exce¢do, permitindo sua entrada na escola”.) ou
embasadas na mera obediéncia a autoridade (“ndo pode usar boné
porque € regra da escola”; “ndo fale assim porque sendo contarei para
seu pai”’). Para que sejam cumpridas sdo empregadas formas de
legitimagdo por meio de procedimentos exteriores (receber uma
recompensa, ser censurado ou punido) que somente reforcam a

submissao e a obediéncia acritica (VINHA; ASSIS, 2008, p.7-8).

EDUCAGAOQ EM REVISTA, v. 25, 2024. Fluxo Continuo
DOI: https://doi.org/10.36311/2236-5192.2024.v25.6024007

Este trabalho estd licenciado sob uma licenga Creative Commons Attribution 4.0 International License


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

i} EDUCACEO

BN REVISTA 10

Vale ressaltar que nem o professor sabe explicar determinadas regras e porque
elas existem. Essas normas vazias perpassam por geragdes € ainda permeiam o interior
das salas de aula, dificultando o desenvolvimento moral dos alunos.

Quando ha dificuldade na compreensao das regras, os efeitos provocados sao
contrarios aos desejados pelos professores. E comum encontrarmos docentes que tratam
a compreensdo da regra e a obediéncia a ela como coisas distintas. Sendo assim, ha
reclamacoes constantes de que os alunos ndo obedecem, ndo respeitam ou se envolvem
muito em conflitos. E preciso que o sujeito entenda a regra e por isso a respeite, que faca
sentido para ele, mas para que isso acontega, o educador deve utilizar estratégias que
despertem uma sensacdo interna de bem-estar no aluno. As regras precisam ser seguidas
de forma natural. S6 assim, poderemos constatar que, de fato, o valor moral foi absorvido
(VINHA; ASSIS, 2008).

Com base em estudos piagetianos sobre a moral, Tavares € Menin (2015, p.9)
concordam que “um valor € um investimento afetivo que nos faz agir; que nos move em
uma direcdo”. Quando falamos de valores morais, podemos dizer que eles sdo
“investimentos afetivos que colocamos regras, principios, sentimentos, ou agdes
consideradas, na maioria das culturas, boas ou justas, nos guiando para os chamados bons
costumes”. E interessante considerar essa defini¢do quando nos deparamos diante de tanta
violéncia e indisciplina dentro das escolas, pois nos remete ao pensamento de que ou esses
valores estdo se perdendo ou nao estdo sendo ensinados.

Nesse contexto, a escola e o professor possuem um papel relevante na
construcao da moralidade, pois acredita-se que € por meio da convivéncia entre os sujeitos
e das experiéncias vividas na escola que a crianga constroi conceitos de valores e
desenvolve habilidades para refletir sobre as condutas e os desafios aos quais ela esta
exposta (SANTOS; TREVISOL, 2011). Desta forma, educar moralmente requer a
aprendizagem de conhecimentos integrados de uma cultura por meio de uma perspectiva
ética e isso ndo ¢ uma tarefa simples, ja que envolve as diversas manifestagcdes afetivas
que constituem o sujeito (D’AUREA-TARDELI, 2009).

Quando nos referimos as relagcdes com outras pessoas € inevitavel que haja
regras para que o convivio social possa existir. Piaget (1932/1994) destaca que o

importante ndo ¢ a regra em si, mas a intengdo que temos quando a seguimos. A mera
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obediéncia ao que lhe ¢ imposto como norma, favorece a heteronomia moral. Isto quer
dizer que a crianc¢a ainda ndo compreende o sentido das regras, mas segue porque foi
determinada pelo adulto.

Vinha e Tognetta (2009, p.528), nesse sentido € com base na teoria
construtivista, complementam que “além do amor que leva a crianga a obedecer as ordens,
ela teme a propria autoridade em si, teme perder o afeto, a protecdo e a confianga das
pessoas que a amam”. Na heteronomia, o controle ¢ totalmente externo e por isso, nao se
mantém, ou seja, a obediéncia depende totalmente do contexto em que se estd. Em
contrapartida, na autonomia moral o individuo segue as regras porque elas emergem de
sentimentos internos, que considera o outro além de si mesmo. H4 uma constancia e o
respeito a regra se mantém, pois a fonte da regra estd no proprio individuo e em seus
principios e valores.

La Taille (1998, p.12) complementa dizendo que “a autonomia moral
pressupde uma ativa participagdo da razao na elaboragdo e legitimacao das regras”. Por
isso ndo se trata apenas de aprender ou de identificar o bem e fazé-lo mecanicamente,
mas trata-se de uma construcao que esteja disposta a aprofundar principios éticos e se
necessario, criar novas regras.

Educar moralmente ¢ mais do que identificar os valores que cada um traz
consigo, ¢ algo que tem que estar vinculado a pratica, ¢ algo que quem educa deve ter,
pois se a educagdao moral se reduzir apenas a adaptagdo social do ensino das normas
sociais vigentes, a escola continuard limitando-se ao desenvolvimento de uma moral
heteronoma dos sujeitos (PUIG, 1998). Para Piaget (1930/1996) o método mais efetivo
para o desenvolvimento da moralidade ¢ aquele que o individuo participa de experiéncias
e interagdes por meio do ambiente que a escola proporciona, pois ¢ através do contato
entre os pares, que ¢ possivel que ele vivencie a cooperagdo, a democracia, o respeito
mutuo, dentre outros valores, construindo a sua moralidade.

Com base nos estudos de Piaget, Lepre (2019, p.9) complementa que
“desenvolver-se moralmente pressupde a internalizacao de valores” que por sua vez, sao
investimentos afetivos que sdo colocados nas regras, nos principios, nas acdes € que
fazem o individuo agir. Pensar em uma educacdo moral nos tempos atuais, exige que os

educadores repensem suas praticas, ou mais que isso, requer uma adequagao do curriculo
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escolar. Portanto, ndo ¢ algo simples e nem pode ser feito da noite para o dia. Se
pensarmos nos cursos formadores de professores, veremos que hd uma lacuna sobre como
resolver os conflitos em sala de aula, em formagao ética, em educacao moral. Dificilmente
encontramos esses termos nas ementas desses cursos e isso se reflete diretamente aos
alunos quando esse professor adentra a escola, pois se ndo ha um espago para a formagao
docente, ndo ha como formar os alunos moralmente (TOGNETTA, 2009).

Um problema evidente ¢ que alguns profissionais da educacdo consideram
apenas as habilidades académicas como prioridades em suas salas de aula, atentando-se
quase que exclusivamente a transmissao de conteudos disciplinares e testes de
desempenho escolar (FERNANDES; MARTINS, 2022). Se como educadores precisamos
aprender matematica para ensiné-la, por que ndo aprender sobre moralidade?

A escola deve ser um lugar privilegiado na constru¢ao moral dos alunos e o
professor precisa assumir o seu papel de formador, respeitando as diversidades do
contexto educacional e incentivando seus alunos a exporem suas opinides de modo a criar
um ambiente propicio e estimulador entre eles (SANTOS; TTREVISOL, 2011). Isso so6
se tornard possivel quando houver, tanto por parte da escola e dos educadores, quanto
pelos cursos de formagdo de professores, a valorizacdo da tematica da moralidade.
Quando se entende que o conhecimento relativo as teorias morais pode facilitar o
cotidiano escolar quanto a convivéncia e as relagdes interpessoais, ¢ possivel direcionar
o trabalho docente e favorecer a internalizag¢ao de valores.

O conhecimento de teorias morais pode instrumentalizar os professores para
enfatizar o trabalho com valores em suas aulas. No entanto, conhecer os principios
teoricos nao significa ter uma atuacdo efetiva ou uma pratica coerente. E, isso, ndo pode
remeter-se a justificativa de que teoria e pratica andam distantes, mas sim ao fato de que
moral e ética fazem parte de um trabalho complexo que nado se aplica de um dia para o
outro e nem em um projeto especifico apenas (LEPRE, 2019). Em outras palavras, de
nada vale o professor conhecer a teoria do desenvolvimento moral, provocar discussdes
com os alunos em aulas especificas, mas nao agir com coeréncia a isso diante de situagdes
conflituosas.

Considera-se entdo a relevancia de haver mais programas de formacdo

continuada que se preocupe em instrumentalizar os professores com estratégias de
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trabalho que visem o desenvolvimento moral dos educandos para que eles possam
conviver em sociedade e de fato, assumirem seu papel de cidaddos. Além disso, o
empenho do professor em realizar esse trabalho ¢ fundamental e precisa ser intencional e
coerente, pois exerce uma influéncia direta na formacdo dos sujeitos. A moralidade e
como ela acontece na escola precisa ser discutida entre os profissionais da educagdo de
forma a tornar eficaz o desenvolvimento moral dos alunos e ndo apenas para conter

conflitos de forma rigorosa e sem fundamentos.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola tal como estéd estabelecida atualmente, parece longe de ser a ideal
quando se refere a forma como sdo conduzidas as praticas pedagogicas que tratam da
moralidade, da cidadania e da vida em sociedade. Delval (2007) ressalta que uma das
principais capacidades dos seres humanos ¢ a de construir representagdes da realidade
que os cercam. Para ele, o conhecimento do ambiente ¢ uma forma essencial de adaptagao
ao meio e, sob a perspectiva construtivista, ndo podemos conhecer a realidade como ela
¢ de fato, mas construimos modelos dela e os representamos em nossa mente. Isso nos
permite atuar de acordo com as nossas representacoes.

E importante pensar nessa afirmagéo e na sua relagdo com a escola, ja que é
nesse ambiente que os sujeitos vao construir muitas representagdes sociais sobre diversos
assuntos. Cabe entdo questionar, como a escola tem contribuido para o desenvolvimento
da cidadania? Sera que as praticas de ensino estdo favorecendo a autonomia moral dos
alunos e estdo contribuindo para se tornarem cidaddos criticos e reflexivos?

Sabemos que documentos oficiais como a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017), por exemplo, trazem como énfase a necessidade de se trabalhar a
cidadania. Discutem sobre ética, habilidades socioemocionais, valores, capacidade
reflexiva e critica do aluno para pensar e agir sobre o meio. Ressaltam a importancia de
um sujeito integral, considerado em todas as suas dimensdes e capaz de transformar e ser
transformado pela realidade em que vive. Esses documentos trazem em seu escopo,
orientagdes a educadores para conduzir a pratica pedagogica em direcao ao perfil de

cidaddo que a escola pretende formar.
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Considerando a importancia da qualidade da formacao cidada e de como a
escola vem construindo o conhecimento social, destaca-se que as praticas educativas
devem utilizar procedimentos formativos que se adequem as necessidades dos educandos.
Podemos perceber entdo, que ha uma fragilidade do sistema educacional no que tange a
moralidade, ja que os métodos ndo se ajustam as reais necessidades dos diferentes tipos
de sujeitos (SCRIPTORI, 2006). Sendo assim, por mais que haja esforgos de professores
que se dedicam em realizar projetos com esse enfoque, percebe-se que a escola mantém
uma concep¢ao tradicional de ensino, pois, assuntos que desrespeitam ao
desenvolvimento moral e as representagdes da realidade, ndo sdo construidos de forma
rapida com atividades extracurriculares somente.

E nitido que existe empenho de alguns profissionais em tentar desenvolver
um sujeito critico, que reflete sobre suas agdes em relagdo ao meio, mas nem sempre se
tem o controle ou a dimensdao de como esse fenomeno ocorre. Muitos acreditam que
apenas falando o que ¢ certo e o que ¢ errado ou enchendo o aluno de informagdes
enviesadas sobre a realidade, ja estdo alcancando esse objetivo formativo. Essa forma
reducionista de enxergar a importancia das representagdes sociais e da moralidade, expde
a fragilidade dos procedimentos de educagdo e de como eles vém sendo explanados dentro
da escola. Isso afeta diretamente o desenvolvimento social e moral do educando.

A escola precisa ser um espago para apropriagao de saberes culturais de forma
que o sujeito entenda aquilo que ele esta fazendo. E necessério construir o conhecimento
moral de forma progressiva e considerar que os alunos ndo sdo iguais € nao aprendem de
igual modo. E preciso repensar a fungio da escola e reelaborar as praticas para que, de
fato, ocorra a formagao integral de um sujeito que atue na sociedade e seja consciente de
suas acoes e de sua cidadania.

Marques, Tavares e Menin (2019) reforcam que o despreparo dos educadores
os fazem agir de forma improvisada diante de conflitos interpessoais. Para isso, além de
conhecer os principios da moralidade e agir em coeréncia com eles no dia a dia escolar,
¢ necessario tracar estratégias eficazes. O sucesso de uma educagdo moral de qualidade
esta totalmente ligado a forma como ela ¢ conduzida por seus agentes. Assis (2009)

complementa que a educagao moral nos tempos atuais, exige uma adequagao do curriculo
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escolar e hd a necessidade de formagdo para isso. Nao ha como formar moralmente os
alunos se ndo temos espago para isso na escola.

Muitos professores ainda confundem educagao moral com ensino de valores,
e estes vem quase sempre relacionados a crencas religiosas e culturais ou mesmo a
preferéncias proprias. Nesse sentido, Lind (2016) diz que a educacdo moral ¢
transdisciplinar e que ndo pode vir associada a aulas de ética ou religido, justamente por
limitar as discussdes aquilo que se julgam ou nao preparados para falar. Em outras
palavras, podem surgir assuntos morais a todo tempo na escola e muitos profissionais,
evitam discutir alguns deles, por julgar ser uma demanda alheia a educacao.

A escola ¢ um espaco que favorece o desenvolvimento moral, mas ¢é reduzida,
muitas vezes, a praticas académicas e sempre que pode, transfere a funcdo de educar
somente para a familia. D’Aurea-Tardeli e Pasqualini (2011) diante desse contexto,
apontam que educar para a vida ¢ uma tarefa complexa que exige preparo. Por isso, a
educagdo moral deveria ter a mesma importancia das outras disciplinas escolares e ser
mais abordada nos cursos de formagao de professores, com o intuito de qualifica-los para
este trabalho.

Portanto, ¢ preciso repensar os cursos de formagdo de professores e atentar-se ao
fato de que o preparo docente e a qualidade da pratica realizada, atinge diretamente o
desenvolvimento moral dos educandos. Desta forma, ¢ emergente a elaboracdo de
pesquisas que considerem o preparo profissional para lidar com as questdes morais que
surgem na escola. E necessario viabilizar a agdo docente para isso e instrumentalizar os
professores, ndo apenas no que se refere a aspectos teoricos, mas com reflexdes e analises
praticas de conflitos escolares para que eles possam atender essa demanda iminente e

melhorar as relagdes sociais e a convivéncia coletiva entre os alunos no ambiente escolar.
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conflicts at school and the importance of teaching practice in students' moral
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ABSTRACT: This work aims to reflect on the development of morality in school. Based
on bibliographical research, it is based on academic productions that deal with moral
development, in the light of constructivist theory. This work supports the idea that the
teacher should be trained, from his training, to work with moral values at school, since it
is in this space that social relations take place and interpersonal conflicts are inevitable.
Furthermore, it's highlighted that teachers need to understand the complexity of this
process and its relevance for coexistence in the school environment. As a result, it is
expected that we can reflect on the responsibility of teachers in the process of moral
development of students, considering that their attitudes and speeches in the face of
school conflicts, directly impact on the formation of the subject. Therefore, is needed to
rethink the training courses for teachers, aiming the quality of teaching practice for a more
effective education in values in the exercise of citizenship.

Keywords: Moral development. Teaching practice. Interpersonal conflicts.
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