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Resumo: O presente estudo pretendeu diagnosticar, sob o viés transversal, percepgées quanto & importancia
da preservagio do patriménio publico junto a equipe pedagdgica do Ensino Médio Integrado no Instituto
Federal do Acre, Campus Rio Branco. A abordagem da pesquisa ¢ qualitativa, cuja natureza ¢ aplicada e com
objetivo exploratério. A coleta de dados ocorreu com a utilizagao de questiondrio 4 equipe pedagdgica atuante
nos cursos técnicos integrados em Edificagoes, Informdtica para Internet e Redes de Computadores. Utilizou-
se a técnica de andlise de contetdo categorial de Bardin (2016), a partir da detecgio de eixos temdticos. Os
resultados evidenciaram, quanto ao acesso e & concep¢ao sobre educagio patrimonial (EP), que os gestores
ndo possuem formagio ou complementagio pedagégica a respeito da temdtica. Em termos gerais, nao existe
incentivo ao tema entre os gestores ¢ os professores. Os profissionais reconhecem a potencialidade que a EP tem
no combate a fendmenos prejudiciais aos bens publicos, além de se mostrarem atraidos por materiais diddticos
eventualmente acessiveis para a abordagem do assunto. Propde-se a implantagio de uma politica institucional,
a criacdo de jornadas pedagdgicas e outras atividades que capacitem gestores e professores para trabalharem a
EP no ambiente investigado.
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INTRODUCAO

Desde a década de 1990, apds a elaboragio dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) pelo Ministério da Educacio, os temas transversais passaram a ter
espago no cendrio educacional brasileiro. Como nio poderia ser diferente, a escola
enfrenta desafios na efetivacio desses temas, a exemplo da recusa de muitos professores
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em ir além do ensino de contetidos conceituais, cujo aprendizado dos alunos, muita
das vezes, nao ¢ objeto de diagndstico, conforme adverte Gavidia (2002).

H4 outras barreiras, como a formagao dos professores, a caréncia de uniao
entre os profissinais da escola, alunos, pais e outras instituicdes, a escassez de materiais
did4ticos préprios e o processo de avaliagio (GAVIDIA, 2002). Nesse sentido, a
transversalidade surge como um dos meios de abordagem dos temas transversais
juntamente com as disciplinas jd pertencentes ao curriculo.

Para além de estabelecer linhas, 4reas e espagos, o requisito minimo de
abordagem dos temas transversais ¢ a concessio deles a partir do préprio projeto
curricular estabelecido pela escola e, sobretudo, das reflexdes entre os profissionais da
educacio, a fim de que diversas temdticas sejam inseridas no processo formativo dos
alunos.

Nesse contexto, surge a possibilidade de se trabalhar a educagio patrimonial
, a partir de temas amplos, previstos nos s, como a educacio ambiental e a
EP tir de t | t PCN d biental
pluralidade cultural. A EP, por sua vez, encontra amparo na Constitui¢io Federal de
1988 ¢ em outras legislagoes, como se verd mais a frente neste estudo. Vale ressaltar
que este trabalho faz referéncia 4 espécie de patriménio material, que passou a ser
objeto de protegio maior nos tltimos anos por parte das politicas publicas.

Além da legislagao, hd iniciativas cientificas que tentam aproximar os campos
da educacio e do patriménio, cujo foco é discutir possibilidades de preservagio
patrimonial, de modo que a EP ¢ tratada nesses estudos, a exemplo de Floréncio

(2012, 2014, 2019) e Silva e Ribeiro (2018).

Assim, aborda-se a possibilidade de inserir a educagio patrimonial
transversalmente em cursos técnicos integrados ao ensino médio, isto é, na

modalidade de educagio profissional, mesmo diante da evidéncia de que a referida
temdtica é pouco discutida no ambiente escolar (SILVA; MORAES, 2016).

No cendrio da Educagio Profissional e Tecnolégica (EPT), o Ensino Médio
Integrado (EMI) surge como uma proposta visando a materializagio de um de
seus principais eixos norteadores: a integralidade. Educagio integral, ressalte-se, ¢
a que ocorre nos espacos da vida, na intengio de aproximar as prdticas escolares as
mais diferenciadas prdticas sociais e culturais existentes (MOLL, 2010), capaz de
valorizar os processos educativos que unem o saber escolar ao saber que circula na
comunidade.

A EP na escola tende a ser um instrumento para fortalecer a cidadania dos
sujeitos (SILVA; RIBEIRO, 2018), a identidade ¢ o sentido de pertencimento a
determinado espago (MOLINA, 2019).

Com base nessa contextualizagdo, indaga-se: como promover a educagio
patrimonial com énfase na importincia da preservacio do patriménio publico no
Ensino Médio Integrado do Instituto Federal do Acre (Ifac), Campus Rio Branco?
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A luz deste problema de pesquisa, objetiva-se diagnosticar, sob o viés transversal,
percepgbes quanto a importincia da preservagio do patriménio publico junto a

equipe pedagégica do Ensino Médio Integrado no Ifac, Campus Rio Branco.

O trabalho investigativo se justifica pela necessidade de: possibilitar a
abordagem de tema transversal no ambiente de pesquisa; estimular uma cultura
de preservacio dos bens publicos; fortalecer os sentidos de meméria, identidade,
pertencimento e cidadania dos sujeitos envolvidos; materializar a educagio integral,
um dos alicerces tedricos da EPT.

2 EpucAGAO PATRIMONIAL: UMA ABORDAGEM TRANSVERSAL DE ENSINO A LUZ DA
LEGISLACAO

A educagio patrimonial (EP), enquanto processo educativo, serve para
valorizar e preservar o patriménio publico, na medida em que cria espagos para
reflexdo e ressignificacio dos sujeitos. Sob o olhar da legislagio, hd possibilidades de se
trabalhar essa temdtica via temas transversais. Nesse sentido, tem-se como exemplos
a Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional
(LDB), os Parimetros Curriculares Nacionais (PCNs), as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educac¢io Bdsica (DCNGEB), o Plano Nacional de Educacio
(PNE) ¢ a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), discutidos a seguir.

Na Constituigao da Republica Federativa do Brasil, patriménio publico estd
relacionado ao conjunto de bens culturais, materiais e imateriais. O artigo 225, inciso
VI, ao tratar do meio ambiente, estabelece que cabe ao poder publico promover
a educacio ambiental em todos os niveis de ensino, assim como a conscientizagio

publica com fins de sua preservacio (BRASIL, 1988).

A EP, portanto, é uma das espécies constituintes do género patrimonio
cultural. Ao mesmo tempo em que compde o referido género, ela reforca os modelos
novos de gestao publica que ajudam a construir, de modo coletivo e participativo, as

politicas publicas do Estado (FLORENCIO, 2019).

Além disso, muitas vezes a escola pode sofrer fenémenos indesejados, como a
depredagio e a desvalorizagao de seu patriménio, cujos autores podem ser os préprios
alunos. Estes, por diversas razées, ndo despertaram ainda o senso de preservagio
patrimonial no ambiente educacional (SOUZA, 2013; MIRANDA et al., 2020).

Na década de 1990, com a promulgacio da LDB, Lei n° 9.394, enfatizou-se
a diversificacao dos curriculos do ensino fundamental e do ensino médio em relagio
as caracteristicas regionais e locais da sociedade e da cultura (BRASIL, 1996). Assim,
abriu-se caminho para a construcio de propostas de ensino dirigidas ao patriménio.

Apés a LDB, o Ministério da Educagao, por meio dos ParAmetros Curriculares
Nacionais, inseriu os temas transversais, a fim de reconhecer a diversidade sociocultural
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do pais, resgatar e valorizar o patriménio de cada regido brasileira. Relativos a ética,
meio ambiente, satide, pluralidade cultural e orientagio sexual, os temas transversais

apresentavam, naquele momento histérico, valores e conceitos bdsicos para a
democracia e para a cidadania (BRASIL, 1998; OLIVEIRA; SOARES, 2009).

Os temas transversais possibilitam abordagens diferenciadas no processo de
ensino e aprendizagem, por meio de estudos e projetos de educacio patrimonial. Desse
modo, entre os previstos nos PCN, o da pluralidade cultural e o do meio ambiente
comportam a EP, na medida em que, além de permitirem a interdisciplinaridade na
educacio bdsica, podem promover a cidadania e a valorizagao junto 2 comunidade
escolar.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacio Bdsica
(DCNGEB), ao defender uma educacio de qualidade, os envolvidos nesse processo
devem observar a “[...] valorizagdo das diferencas e o atendimento a pluralidade e a
diversidade cultural [...]” (BRASIL, 2013, p. 22).

Sob principios parecidos aos da DCNGEB, o Plano Nacional de Educagao
(PNE 2014-2024), Lei n° 13.005/2014, ao estipular como meta de nimero 7 o
fomento 4 qualidade da educacio bésica em todas as suas etapas e modalidades, cria
enquanto uma de suas estratégias a de:

estabelecer e implantar, mediante pactuacio interfederativa, diretrizes pedagdgicas
para a educacio bdsica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano
do ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local

(BRASIL, 2014, p. 7)

Igualmente em linhas préximas aos PCNs, as DCNGEB ¢ ao PNE 2014-
2024, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), elaborada pelo Ministério
da Educacio, remete ao art. 26 da LDB, ao garantir que a “[...] concep¢io do
conhecimento curricular [seja] contextualizado pela realidade local, social e individual

da escola e do seu alunado” (BRASIL, 2018, p. 11).

Com base nos documentos oficiais, exibidos anteriormente, evidencia-se que o
curriculo escolar deve conceber praticas capazes de articular saberes e experiéncias. E ¢
nesse contexto que os alunos podem ser estimulados a compreenderem e valorizarem
o patrimdnio publico no qual fazem parte. Para isso, os sentidos de pertencimento,
identidade e coletividade devem perpassar o processo de ensino ¢ aprendizagem dos
sujeitos envolvidos.

Logo, a educagio patrimonial se configura como uma das ferramentas
disponiveis nesse processo, pois ela engloba:
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[...] processos educativos formais e nio formais que tém como foco
o patrimé6nio cultural apropriado socialmente como recurso para a
compreensio sdcio-histdrica das referéncias culturais em todas as suas
manifestagbes com o objetivo de colaborar para o seu reconhecimento,
valorizagao e preservagio [...] (FLORENCIO et 4l., 2014, p-19)

O recorte acima diz respeito ao conceito atualmente adotado pela Coordenagao
de Educagio Patrimonial (Ceduc) do Instituto do Patriménio Histérico e Artistico
Nacional (IPHAN), construido coletivamente entre as instituicoes e a sociedade civil.

Ao final do resgate as previsdes da legislacio, sobretudo a do campo
educacional, defende-se a abordagem transversal da EP no ambiente da pesquisa. O
que ndo obriga o estabelecimento de uma organizagio curricular prépria para isto,
mas na concessio de tempos ¢ espagos a um de muitos temas transversais relegados,
ou temas transversais contemporaneos, segundo atualizagao da BNCC.

Espera-se que a abordagem repercuta no trabalho docente junto aos alunos,
independente da 4rea de atuagio, a fim de materializar um dos ideais da EPT, que ¢
a oferta de formagao integral.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O Campus Rio Branco do Instituto Federal do Acre (Ifac) estd situado, desde
o ano de 2012, no bairro Xavier Maia, na capital acriana. Trata-se do ambiente
escolhido para a realizagio da pesquisa. Todavia, suas atividades tiveram inicio no
ano de 2010, em sede proviséria localizada no bairro Bosque, conforme informacées
contidas no Plano de Desenvolvimento Institucional (IFAC, 2019).

Em uma perspectiva ampla, o mencionado campus oferta cursos de ensino
médio, graduacio, especializagio e mestrado profissional. Porém, seguindo-se o
recorte da pesquisa, focalizou-se tio somente os cursos técnicos integrados ao ensino
médio em Edificagdes, Informdtica para Internet ¢ Redes de Computadores que,
atualmente, atendem cerca de 500 alunos, estes distribuidos em 15 turmas (IFAC,
2019; BRASIL, 2020). Os gestores de ensino que atuam nesses cursos, portanto, sio
os participantes da pesquisa.

Indicado o ambiente de investigacdo, apresenta-se uma classificagio bésica da
pesquisa. Embora existam dados quantitativos, a abordagem ¢ qualitativa em sua
predominincia, na medida em que se considera a relagio dinimica entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito, incapaz de ser traduzida em apenas ndmeros

(PRODANOV; FREITAS, 2013).

Assim, evidenciou-se a percepcao dos gestores da drea de ensino do ambiente
da pesquisa em relagio 4 educagio patrimonial, com énfase na preservagio do

Educagdo em Revista, Marilia, v.22, n. 02, p. 47-68, 2021. 51



FARIAS, R. S. O.; LOBAO, M. S. P.

patriménio publico material. A obtenc¢do e andlise dos dados ocorreram a luz do
instrumento de pesquisa, levando-se em conta a subjetividade dos participantes.

Tem-se em vista as percepcoes da equipe pedagdgica sobre a temdtica
investigada e a possibilidade de se trabalhd-la sob o viés transversal de ensino. Além
disso, hd o fato de a pesquisa se voltar & aquisicio de conhecimentos com a finalidade
de aplica¢io a situages especificas, afirmando-se assim que a natureza da pesquisa é
aplicada, com base nas ligoes de Gil (2017).

Esse tipo de pesquisa se preocupa em gerar produtos, processos ou
conhecimentos, cuja finalidade é imediatista (COSTA; COSTA, 2018). Além disso,
no contexto dos institutos federais, a pesquisa aplicada se tornou uma obrigacio legal,
prevista no inciso III, do artigo 7°, da Lei n° 11.892/08 (BRASIL, 2008), a fim de

criar solugdes de ordem técnica e tecnolégica, estendendo beneficios & comunidade.

Ao encerrar esta classificacio bésica, no que se refere ao objetivo, a pesquisa ¢
exploratéria, ao conceder definicoes ¢ delineamentos sobre a educagio patrimonial,
a fim de explicar ou construir hipéteses (PRODANOV; FREITAS, 2013). Nesse
tipo de pesquisa, o planejamento ¢ flexivel (GIL, 2017). A pesquisa exibe dados

exploratérios, a exemplo da utilizagdo do questiondrio junto aos participantes.

O instrumento de pesquisa, materializado via questiondrio, foi aplicado em
ambiente remoto, através da ferramenta Google Formuldrios, considerando as medidas
de prevengio estabelecidas pela Organizacio Mundial da Satde (OMS) em relagio a
pandemia causada pelo novo coronavirus, Covid-19. Na primeira se¢io do arquivo
de formuldrio, os sujeitos tiveram acesso as condicoes estabelecidas no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), enquanto requisito para prosseguirem a
segunda se¢io, onde se encontravam as perguntas.

7

O questiondrio ¢ muito usado em pesquisas sociais, em especial nas que
apresentam abordagem qualitativa e objetivo exploratério (GIL, 2017), caracteristicas
estas detectdveis no presente estudo.

Ademais, sob o olhar metodolédgico, o referido instrumento se materializa
a partir de questoes feitas e ordenadas em série pelo pesquisador, cuja presenga ¢
dispensdvel no momento em que o informante as responde por escrito (PRODANOV;
FREITAS, 2013). A linguagem empregada no questiondrio deve ser simples e clara,
para que alcance os objetivos especificos da investigagao (GIL, 2017).

Ainda sobre o entendimento dos metodblogos estudados, nio existem
regramentos fixos no processo de sua elaboragio. O que hd, na verdade, sio dicas,
recomendagdes ¢ estratégias, como por exemplo o emprego de perguntas diretas e
simplérias na parte inicial, e de questoes mais complexas em seguida, que adentram
efetivamente no objeto de estudo.

Desse modo, estruturalmente, as questoes 1 a 5 apresentaram tracos de
simplicidade, para tao somente delinear o perfil dos participantes da pesquisa. Por sua
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vez, as questes 6 a 13, de cardter aberto, abordaram intencionalmente o problema de
pesquisa, 0 que se mostraram mais complexas aos respondentes.

Dos cinco formuldrios enviados aos gestores atuantes nos cursos técnicos
integrados ao ensino médio, quatro foram respondidos, ou seja, a amostragem foi na
ordem de 80% da totalidade. Durante os meses de janeiro a marco de 2021, as fases
de planejamento e execucio do questiondrio foram realizadas.

Apés a aplicacido do questiondrio, os dados foram tratados a luz da técnica
de andlise de contetido categorial de Bardin, que “[...] funciona por operacoes de
desmembramento do texto em unidades, em categorias segundo reagrupamentos
analégicos” (BARDIN, 2016, p. 201). Ante as vdrias possibilidades de categorizacio,
optou-se pela andlise temdtica, que se mostrou rdpida e eficaz no momento da andlise
das respostas simples e diretas, empregadas pelos participantes.

Nesse contexto, seguiu-se as trés fases basicas da mencionada técnica: a pré-
andlise, a exploracao do material e o tratamento dos resultados obtidos ¢ interpretacio.
A andlise, portanto, objetivou encontrar ndcleos de sentido representativos nas
respostas dos gestores. Por vezes, as categorias apresentaram subcategorias, estas
embasadas em unidades de registro e unidades de contexto. Essencialmente, a
interpretacdo dos significados das respostas foi o ponto alto da investigacio.

4 EDUCACAO PATRIMONIAL COMO TEMA TRANSVERSAL E PERCEPCOES DA EQUIPE
PEDAGOGICA NO INsTITUTO FEDERAL DO ACRE, cCAMPUS R10 BRANCO

Nesta se¢do, apresentam-se os resultados e as discussdes do material coletado
no decorrer da pesquisa, a partir da aplicagio dos questiondrios. Desta forma, sao
delineados o perfil dos participantes, os eixos temdticos, as categorias, as subcategorias
e as unidades de registro e de contexto.

4.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES

Em respeito as questoes ético-legais da pesquisa, os participantes sao
identificados, no Quadro 1 e no decorrer do trabalho, pelos pseudénimos Gestor
1, Gestor 2, Gestor 3 e Gestor 4. Os sujeitos da pesquisa sio gestores de ensino que
atuam nos cursos técnicos integrados ao ensino médio do Instituto Federal do Acre
(Ifac), Campus Rio Branco.
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Quadro 1 - Perfil dos participantes da pesquisa.

Tempo de | Tempo de .

.. . 5 Tipo de _ " B

Sujeito | servicono | atuagao na . Curso de graduagao | Titulagao
~ graduagao
Ifac gestao
Gestor 1 | 3a5anos 3a5anos | Bacharelado Arqulte.t Hra e Especialista
Urbanismo
Letras Portugués/
Gestor 2 | 3 a5 anos 3 a5 anos Licenciatura Espanhol; Artes Mestre
(Musica)

Licenciatura; Pedagogia; .
Gestor 3 | 3 a5 anos 3 a5 anos Bacharelado, Administraco. Especialista

Gestor4 | 9allanos | 9allanos | Bacharelado | Sistemas de Informagio Mestre

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa (2021).

De inicio, as questoes 1 e 2 do instrumento serviram para captar o tempo de
servico e o tempo de atuagio especifica na gestao de ensino por parte dos investigados.
Percebe-se que Gestor 1, Gestor 2 ¢ Gestor 3 responderam de 3 a 5 anos para ambas
as perguntas, sendo que Gestor 4 respondeu de 9 a 11 anos. Ressalte-se que as
referidas questoes sdo fechadas, do tipo multipla escolha, de modo que os periodos
assinalados guardam relacio de proximidade com os tempos reais de servigo no cargo
e de atuagio especifica como gestores. Isto posto, nao se pode concluir com exatidao
se 0s tempos 530, de fato, iguais para ambas as situacoes.

Nesse sentido, os sujeitos exercem seus oficios hd tempo razodvel, comparando-
se este ao de funcionamento institucional, que é de quase 11 anos. Logo, sao servidores
efetivos que atingiram a estabilidade no servico publico. O tempo pode indicar
que cles possuem experiéncias com relagio as suas funcoes de trabalho. E, ainda,
certo amadurecimento quanto as percepgoes sobre a importincia da preservagio do
bem publico e sua consequente representatividade frente & comunidade escolar e &
instituicio em geral.

Por sua vez, as respostas & questdo 3 apontaram que esses profissionais sio
graduados em cursos de bacharelado (50%), licenciatura (25%), e licenciatura e
bacharelado (25%). A diversidade de formagdes desses profissionais condiz com
o perfil variado de ingresso no Ifac, de modo a repercutir na prépria identidade
institucional.

Assim, os Planos de Carreira dos Cargos Técnico-Administrativos em Educacio
(PCCTAE), Lei n° 11.091/2005, e dos Professores de Ensino Bdsico Técnico e
Tecnolégico (EBTT), Lei n° 12.772/2012, ajudam a demarcar essa variedade de
profissionais no ambiente de pesquisa.
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A variedade de percursos formativos dos sujeitos repercute no olhar igualmente
diversificado quanto & educagao patrimonial no processo de ensino e aprendizagem,
ou seja, de como eles a contextualizariam em suas fungées laborais.

Mais a frente, a questio 4 relevou que os gestores sdo graduados em diversas dreas
do conhecimento: Ciéncias Humanas (Administra¢do); Ciéncias Sociais Aplicadas
(Arquitetura e Urbanismo); Ciéncias Tecnoldgicas (Sistemas de Informacio);
Educacio, Letras e Artes (Artes/Musica, Portugués, Espanhol, Pedagogia).

Essa diversidade de 4reas de formagio se relaciona com os planos de carreira,
citados anteriormente, e com os curriculos ofertados pelos institutos federais de
educacio que, por si s6, conferem espagos propicios a construgao de vérios tipos de

saberes (PACHECO, 2010).

Finalmente, quanto a titulagio, questdo 5, auferiu-se que dois sdo especialistas
(50%) e dois so mestres (50%). Portanto, a metade deles possui titulagio mais elevada
(mestrado) e a outra metade tem grau académico intermedidrio (especializacdo).
Independente da titulagdo, isto nio lhes impede de propor aos professores reflexdes
criticas sobre temas transversais junto aos alunos, sendo a educagio patrimonial um deles.

4.2 ACESSIBILIDADE E CONCEITOS SOBRE EDUCACAO PATRIMONIAL

As questoes 6 e 8 do questiondrio serviram para diagnosticar a acessibilidade
dos participantes no que se refere a educagio patrimonial (EP), assim como captar
conceituagoes a respeito dessa temdtica.

Quadro 2 — Acesso dos participantes a educagio patrimonial.

X . Unidades de .
Tema | Categoria | Subcategorias . Unidades de contexto
registro

Nao, tive apenas estudos sobre o
patriménio publico (Gestor 1).

o Nao; Naio recordo dentro da

f-uw Sem acesso - formagao inicial ou continuada

2 nunca. o tratamento sobre o tema

w

g (Gestor 3).

<
Nunca tive (Gestor 4).

. . Sim. Quando trabalhei em
Com acesso | Profissional Sim Q .

escolas estaduais [...] (Gestor 2).

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa (2021).

O Quadro 2 aborda o eixo temdtico relativo ao acesso dos gestores a ED. Ele se
constrdi por duas categorias de andlise: sem acesso e com acesso. A categoria sem acesso
corresponde ao posicionamento de 3 respondentes (75%), conforme as unidades
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de contexto. Nota-se que esta categoria nao retornou subcategorias, reportando-se,
enquanto unidades de registro, aos vocdbulos “nio” e “nunca’, principalmente.

A presente categoria revela, no que se refere & temdtica, uma caréncia de
formacdes continuadas ¢ complementacoes pedagdgicas aos gestores investigados.
Como se viu na parte introdutéria deste estudo, a inser¢io dos temas transversais na
educacio brasileira ocorreu hd menos de trés décadas com o advento dos ParAmetros
Curriculares Nacionais.

Some-se a isto o fato de, 2 época em que ocorreu a formagio de nivel médio
dos atuais gestores de ensino, a legislacio que possibilitava a educagio patrimonial nos
tempos e espacos da educagao bdsica, 4 luz dos temas meio ambiente ou pluralidade
educacional, nio existia. E, na hipétese de jd existir, ainda estava em estdgio inicial,
afastada da praxis docente e da gestio educacional.

Por sua vez, a resposta do Gestor 2 criou a categoria com acesso, que
supostamente ocorreu quando ele exercera sua profissio em outras instituigoes
de ensino, isto é, o acesso i temdtica se deu fora do ambiente escolar atual. Nesse
sentido, os comentdrios dirigidos & categoria sem acesso servem, de certo modo,
a categoria com acesso, pois nio se evidenciou um sélido processo formativo em
relagio a educacdo patrimonial.

Um processo formativo bdsico, que trabalhe a educagio patrimonial via
temas transversais, os gestores e, por conseguinte, os professores devem perceber que
isto perpassa a0 menos trés tipos de conteddo de aplicagio, sio eles: conceituais,

procedimentais e atitudinais (GAVIDIA, 2002).

Em sintese, conceituais sio os contetidos que se referem a conhecimentos
baseados em pesquisa e metodologia cientifica. Procedimentais sao as trilhas ou
procedimentos a serem percorridos pelo professor para a aplicacio dos contetidos em
sala de aula. Por fim, os atitudinais dizem respeito ao conjunto de atitudes individuais
e coletivas por parte dos alunos no decorrer de seu desenvolvimento. O professor,
nesse caso, age para transformar algumas agées tidas como incorretas, a fim de tornar
vidvel a convivéncia dos alunos em sociedade (GAVIDIA, 2002).

Todavia, no plano prdtico, sabe-se das dificuldades enfrentadas para unir os
pensamentos da equipe pedagégica, dos professores e dos alunos sobre o assunto, a
exemplo da elaboragio dos projetos pedagdgicos dos cursos. Na perspectiva de uma
gestao democrdtica, reconhece-se que o consenso entre os atores nem sempre ocorre
de forma ficil, o que nio poderd ser diferente em torno da discussio sobre temas
transversais na escola.

A seguir, hd o quadro 3, que apresenta resultados relativos a atribuicao de
conceitos sobre educacio patrimonial por parte dos gestores.
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Quadro 3 — Conceituagdes dos gestores sobre educacio patrimonial.

. ) Unidades de R
Tema Categoria Subcategorias . Unidades de contexto

registro
Educacio patrimonial ¢ uma
forma de ensinar a preservar a
escola e os materiais de ensino
(Gestor 2).

Ensinar a -
E trabalhar o tema de preservacio

preservar;

Proposta material, cultural, levando aos

educacional para | preservagio; | alunos a importincia desse tema

Conceituacoes preservacao proposta que é importante para formacio
humana e de preservagao

educacional. patrimonial (Gestor 3).

Conceitos sobre EP

[...] trata-se de uma proposta
educacional com etapas e objetivos
bem estabelecidos (Gestor 4).

Tema Nio Nao [apresentou conceito]
desconhecido (Gestor 1).

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa (2021).

A partir das respostas de Gestor 2, Gestor 3 ¢ Gestor 4, a categoria de andlise
conceituagdes tem como primeira subcategoria ‘proposta educacional para preservagio’.
Isto é, quando conceituaram a EP, os participantes a ligaram ao ato de ensinar a preservar
o patriménio, conforme se constada nas unidades de registro ¢ de contexto.

Na comparagio entre as respostas apresentadas e alguns posicionamentos
de pesquisadores da drea, realmente é oportuno que se leve “[...] a reflexao sobre
a preservacio do patriménio 4 rede formal de ensino” (FLORENCIO, 2019, p.
68). Em nivel de politica publica, hd o exemplo da parceria entre o IPHAN e o
MEC, no ambito da educagao bdsica, resultando na criagio do Programa Mais
Educagao, que possibilitou atividades de educagao patrimonial no contexto da

educagio integral, entre os anos de 2011 a 2015.

Mais que uma politica pablica, abordar a EP, sobretudo na educagio bdsica,
se torna um “[...] meio de atingir toda a comunidade, despertando valores de
preservacio, reconhecimento ¢ valorizagio de seus bens patrimoniais e sua cultura,
uma vez que esses se tornam multiplicadores desse ideal” (OLIVEIRA; SOARES,
2009, p. 123). E isto pode ocorrer através de componentes curriculares ou de
politicas institucionais em nivel local, ¢ nio apenas depender de politica puablica
verticalizada, como por exemplo aquelas provenientes do MEC ou de outras
institui¢oes hierarquicamente superiores.

As reflexoes expostas induzem, portanto, que a EP pode se materializar
enquanto pratica social, na medida em que seu viés transversal ultrapassa os muros
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da escola, tendente a ser uma educagio para a vida, construida inclusive em espagos
educativos nio formais e informais. E, pois, algo préximo do que Molina (2019)
sugere ser uma verdadeira missdo educativa, capaz de fortalecer a identidade e agucar
o sentido de pertencimento dos sujeitos envolvidos.

Por fim, a segunda subcategoria, tema desconhecido, tem como base as
declaracoes do Gestor 1 e do Gestor 4, ao nio conceituarem de modo livre algo a
respeito. Assim, evidencia-se o afastamento da EP na tltima etapa da educagio bdsica,
especialmente no cendrio da instituicdo de Educacio Profissional e Tecnoldgica
investigada.

H4 que se reconhecer ainda o fato de a EP ser desconhecida no ambiente escolar
e fora dele. Para superar essa realidade, ¢ preciso (re)pensar o processo educativo
conforme sua amplitude, que envolve também a comunidade onde os sujeitos estao
inseridos, a luz das vivéncias, experiéncias e produgoes dos alunos, com a percepgao
do espago que os cercam (MALTEZ ez al., 2010).

Ao finalizar a andlise quanto ao eixo temdtico proposto, infere-se que a
acessibilidade e as conceituacdes dos gestores a respeito da educagio patrimonial
necessitam de agdes concretas no ambiente escolar pesquisado. As agbes devem
perpassar o reconhecimento da identidade institucional, do sentido de pertencimento,
de coletividade em relagdo a responsabilidade sobre a coisa publica.

Desta feita, a luz de uma concepgio de educagio atrelava a cidadania, ao ser
social, os gestores de ensino podem estimular a incorporagio da EP transversalmente
aos professores e, por conseguinte, aos alunos. Ademais, esses estimulos fortalecem o
ideal de formagio integral, tdo representativo na Educacio Profissional e Tecnoldgica,
na qual o ambiente investigado faz parte. Como se constatou, bases tedricas existem,
sobretudo legislagbes que amparam os temas transversais na educagio bdsica.
Contudo, no plano prético, a temdtica precisa ser materializada.

4.3 INCENTIVO DA EQUIPE PEDAGOGICA AOS DOCENTES SOBRE EDUCACAO PATRIMONIAL

As questdes 7 ¢ 9 do instrumento pretenderam investigar, respectivamente,
se os gestores haviam recebido algum incentivo sobre EP enquanto integrantes da
instituigao, bem como a ocorréncia ou nio de incentivos realizados pelos gestores aos
docentes atuantes no EMI do Ifac, Campus Rio Branco.

Como se nota no Quadro 4, a categoria existéncia possui a subcategoria
intitulada negacdo, que reporta ao posicionamento de todos os participantes,
ocasido em que negaram a ocorréncia de incentivos recebidos em relagio a temdtica
institucionalmente.

58 Educagdo em Revista, Marilia, v.22, n. 02, p. 47-68, 2021.



Ensino Médio Integrado e Educagdo Patrimonial como Tema Transversal Artigos/Articles

Quadro 4 — Incentivo recebido pelos gestores quanto a educacio patrimonial

Tema | Categoria | Subcategoria | Unidade de registro Unidades de contexto

Nao, as agdes pedagc’)gicas
estavam com foco em outras
demandas como integracio do
PPC [Projeto Pedagdgico do
Na Curso] (Gestor 1).

Inexisténcia Negagao a0
Nao (Gestor 2).

Incentivo

Nao tive a experiéncia (Gestor 3).

Nao (Gestor 4).

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa (2021).

A resposta do Gestor 1 estimulou a andlise de um dos PPCs, que no caso
o escolhido aleatoriamente foi o Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado
20 Ensino Médio em Edifica¢des. Nele, hd previsao de que “[...] a cada ano letivo
implementard prdticas interdisciplinares por meio de projetos integradores de forma
interdisciplinar no periodo letivo, contemplando a vinculagdo entre ensino, pesquisa

e extensdo” (IFAC, 2017, p. 34).

Da comparacio entre o posicionamento do respondente e a leitura de parte
do PPC em evidéncia, depreende-se que nio se pode afastar a possibilidade de inserir
a educagdo patrimonial sob o aspecto da transversalidade. Ao contrdrio, confere-se
aquele tema um inegdvel espago de abordagem.

O mesmo documento oficial estabelece ainda que é de competéncia dos
professores a agdo de planejar os denominados Projetos Integradores Interdisciplinares
(PPIs). O que, obviamente, deve ser estimulado pela institui¢io, sobretudo pela equipe
pedagdgica junto aos docentes, a fim de que estes tltimos estendam aos alunos.

Diante desse resultado, faz-se necessdrio rememorar algumas regras pertinentes
a legislacdo educacional. Desse modo, cabe destacar ao menos dois pontos da LDB:

Art. 1° A educagio abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagées da sociedade civil e nas manifestagoes
culturais.

[...] Art. 26. Os curriculos [...] do ensino médio devem ter base nacional comum,
a ser complementada, em cada sistema de ensino e¢ em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996, p. 1 ¢ 8).

Previsoes essas que tendem, por exemplo, a consolidar a Educacio Patrimonial
nos tempos e espagos formais e nao formais de educagio.
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Com base na questao 9, o eixo temdtico abordou outra dimensao relativa ao
incentivo: da equipe pedagdgica aos professores. Nesse contexto, conforme exibe o
Quadro 5, surgiram as categorias de andlise intituladas existéncia e inexisténcia.

Quadro 5 — Incentivo da equipe pedagdgica aos docentes

Tema | Categoria | Subcategorias Umd?de de Unidades de contexto
registro

Sim, com o continuo cuidado
e orientagao dos alunos.
Sempre no inicio do ano letivo
a Coordenagio enfatizou os
cuidados com o patriménio

(Gestor 1).

Sim. Um exemplo ¢ a preservacio
Existéncia Afirmacio Sim e manutengio dos livros diddticos
dos alunos (Gestor 2)

Sim. No meu ponto de vista, de
maneira geral, hd “sensacio de

Incentivo

pertencimento” por parte dos
alunos e professores, o que remete
ao cuidado com o patrimé6nio

(Gestor 4).

[...] creio que pelo setor [...]

nio houve agdes com o objetivo
Inexisténcia Negagao Nao de preservacio do patriménio
material da institui¢do junto aos
docentes e alunos (Gestor 3).

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa (2021).

No que se refere a categoria existéncia, a luz das unidades de registro e de
contexto delineadas por dois gestores, tem-se a subcategoria afirmacdo. Porém, ao se
analisar detalhadamente as respostas, nota-se que eles se posicionam ora sob o olhar
resultante da relacio entre gestdo e alunos (Gestor 1), ora sob a suposta regra de
preservacdo do acervo bibliografico imposta pela institui¢do aos alunos (Gestor 2),
ora sob o olhar pessoal, no sentido de encontrar sensacio de pertencimento por parte
dos alunos (Gestor 4).

Dessa forma, infere-se que houve certo descompasso entre a pergunta e as
respostas, isto ¢, nio restou claro como ocorre o incentivo na relagio entre equipe
pedagébgica e professores. De um lado, isto pode sugerir que os professores nio
recebem estimulos nesse sentido enquanto prética de gestdo e, consequentemente,
como prdtica educativa. Por outro, pode indicar a falta de incentivos com maior
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cobertura no ambiente escolar, cuja expressividade por vezes depende de processos
envolvendo a educacio educacional.

Cabe destacar que a EP deve ser concebida nao apenas como mera instrugio ou
série de regras pedagdgicas, mas enquanto “[...] um instrumento de desenvolvimento
do espirito, de integragio social” (CROSARA, 2011, p. 61). Em outras palavras, a
EP nao deve servir apenas ao patriménio em si, mas a cidadania, & democratizacio, a
mudanca de ideias e atitudes, por exemplo.

No que refere a subcategoria nega¢io, com base nos registros do Gestor 3, as
reflexes lancadas & subcategoria anterior podem se amoldar a esta. Assim, evidenciou-
se a necessidade institucional de implantar politicas de educagao sobre o patrimoénio
no campo pedagdgico.

O que se defende ¢ um processo de formagio permanente do individuo em
sociedade, que venha a provocar o “[...] fortalecimento de identidades e de alteridades
no mundo contemporineo e como um recurso para a afirmacio das diferentes
maneiras de ser e de estar no mundo” (FLORENCIO, 2012, p. 24) e nio um
processo educativo unilateral, reprodutor de informacoes e ordens dos gestores aos
professores e alunos.

O processo formativo do aluno, que na perspectiva transversal abrange a
preservagio do patriménio, ndo se resume 2 oferta de determinada disciplina na
organiza¢o curricular, mas em um (re)olhar por parte da docéncia, a fim de formar
alunos critico-reflexivos, inseridos em uma educagio integral.

4.4 MANUSEIO DE BENS, POTENCIALIDADE E MATERIAL DIDATICO SOBRE EDUCACAO
PATRIMONIAL

Por meio da pergunta 11 do instrumento, averiguou-se eventual ocorréncia de
manuseio inadequado de bens materiais do Ifac presenciado pelos gestores de ensino.
Por sua vez, o Quadro 6 demonstra a categoria manuseio inadequado, tendo como
subcategorias a observincia e a inobservancia.
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Quadro 6 — Cenas de manuseio inadequado de bens materiais

Tema | Categoria | Subcategorias | Unidades de registro Unidades de contexto

Sim, normalmente o
acionamento de extintores

Acionamento de pelos alunos (Gestor 1).
extintores; J4 presenciei alunos com
Observancia alimentos no alimentos no Laboratério
Laboratério. de Informadtica. Na ocasido,

busquei instrui-los sobre o que

) acontece com o teclado, por
Manuseio

exemplo, quando liquido ¢
inadequado

derramado em cima (Gestor 4).

Nao (Gestor 2).

Nio presenciei o fato, j&
tive o relato e conforme

Manuseio inadequado de bens

Inobservancia Nio o mesmo foi tomado as

medidas possiveis para que
ndo ocorresse novamente

(Gestor 3).

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa (2021).

A partir da subcategoria observincia, oriunda das respostas do Gestor 1 e do
Gestor 4, encontra-se um de muitos fendmenos possiveis de violéncia escolar, como
¢ o caso da depredagio dos bens publicos. O processo de ensino e aprendizagem, que
passa pelo olhar da gestao, deve contemplar estratégias preventivas contra qualquer
conduta danosa ao erdrio publico por parte da comunidade escolar.

Ressalte-se que o fundamental, além de evitar investimentos e custeios
provenientes de atos de violéncia na escola, a fim de que esses recursos “[...] possam
ser devidamente aplicados as necessidades essenciais da escola, evitando gastos
desnecessdrios com a reposi¢io do patriménio material que é destruido” (MIRANDA
etal., 2020, p. 1183) é possibilitar a formagao de alunos cidadaos, tendentes a respeitar
o0 espago fisico, os valores sociais e coletivos implicitos na educa¢io patrimonial.
Para tanto, a EP transita pelos campos da sensibilizacio, do didlogo, das decisoes
democrdticas e participativas.

No avancar da andlise, as questdes 10 e 13 do instrumento serviram para
estimular os gestores a opinarem sobre a potencialidade da EP. Portanto, as respostas
aquelas indaga¢des resultaram na categoria potencial reconhecido. Nela, conforme
exibe o Quadro 7, foram identificadas as subcategorias meios e resultados.
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Quadro 7 — Potencial da EP no combate a fenémenos prejudiciais ao bem publico.

Tema

Categoria

Subcategorias

Unidades de registro

Unidades de contexto

Potencialidade da EP no combate a fendmenos indesejdveis

Potencial
reconhecido

Meios

Educacao;
fiscalizacio; medidas
punitivas;

divulgando;
conscientizagao;
mostrando;

estratégias.

Educacio, fiscalizagio e
medidas punitivas para os
depredadores (Gestor 1).

Conscientizando os
professores e alunos a cuidar
do patriménio da escola;
Divulgando aos alunos e
pais sobre o acervo da escola
em patriménio diddtico-
pedagégico (Gestor 2).

Através da conscientizagio da
necessidade de preservacio e
das consequéncias do mesmo

(Gestor 3).

Mostrando aos envolvidos
que os maiores prejudicados
sdo eles mesmos quando

o patriménio ¢ depredado

(Gestor 4).

Educando e através de
estratégias que gerem
“sensagio de pertencimento”.

Resultados

Consciéncia coletiva.

Cria uma consciéncia coletiva
sobre a responsabilidade
individual sobre o patrimdnio
publico (Gestor 1).

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa (2021).

Ao analisar o eixo temdtico em evidéncia, importante destacar que se

reconheceu a capacidade da educagio patrimonial quanto ao enfrentamento a
depredagio, & desvalorizagio e a outros efeitos prejudiciais ao bem publico, o que

justifica a identificagdo da categoria e respectivas subcategorias.

Desse modo, hd indicios de que tais fendmenos ocorrem no ambiente

investigado. E, a0 mesmo tempo, os participantes julgaram a EP como uma ferramenta
de combate as a¢des indesejadas, no sentido de reconhecerem que:

Hé4 [na EP] grande potencialidade, acontece na rotina do campus depredacio ao espago
publico pelos alunos, e as medidas por vezes sio tomadas conforme o Regimento
Disciplinar Discente com os alunos e familiares, porém nio sio feitas medidas
preventivas que poderiam ser [...] através da educacio patrimonial (Gestor 3).
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Ao mencionar o Regimento Disciplinar Discente, instituido pela Resolugao
Ifacn® 161/2013, o participante deve rememorar algumas regras e puni¢oes aos alunos
em caso de descumprimento, a fim de manter a boa convivéncia e a conservagio do
patrimonio institucional, a exemplo de:

Art. 5° Sdo deveres dos discentes [...]:

IV. Colaborar para a conservagio, higiene e manutencido dos ambientes e do
patrimonio da Instituicao;

V. Prestar informagbes aos responsdveis pela administragio escolar sobre atos que

ponham em risco a seguranca de colegas, servidores, visitantes ou o patrimdnio da
Instituigio; [...]

Art. 6° Ao discente é vedado [...]:

VII. Retirar de qualquer ambiente, sem estar legalmente autorizado, documentos,
livros, equipamentos ou bens pertencentes ao patriménio do IFAC ou de terceiros;

[...]

Art. 8° Quando comprovada sua autoria, o discente, ou seu responsdvel legal terd
obrigacdo de reparar os danos causados ao patriménio publico [...] (IFAC, 2013,

p. 4-7)

Todavia, em absoluto acordo com o trecho final da resposta do Gestor 3,
acredita-se também que o ideal nio seja enfatizar meios punitivos, utilizdveis em
ultimo caso, principalmente em ambiente escolar. Ao contrdrio, deve-se enriquecer o
processo educativo, prevenindo atitudes contrdrias, com base em proposigoes critico-
reflexivas dos gestores aos professores e alunos.

Afinal, a perspectiva é conceber uma educacio abrangente, capaz de despertar
nos sujeitos varios campos de formacio, tais como o politico, o econdmico, o social ¢
o cultural, isto é, que se percebam como seres plurais, inseridos em vérios contextos.

Em relacio a subcategoria meios, presente nas respostas de todos os
participantes, percebe-se que as unidades de registro “fiscalizacio” e “medidas
punitivas” se chocam com o posicionamento do Gestor 3. Ou seja, as referidas
unidades de registro apresentadas pelo Gestor 1 tendem a combater os efeitos,
enquanto o posicionamento do outro gestor evidencia uma preocupacio em atingir a
causa, que ¢ o processo formativo, o contetido dos curriculos, por exemplo.

Ademais, ¢é preciso ainda reconhecer as limitagoes das medidas punitivas, a fim de
enaltecer “[...] outras formas de enfrentamento do problema e entre elas estd [a inclusao]

no curriculo a temdtica Educagio Patrimonial” (SILVA; RIBEIRO, 2018, p. 6).

Conforme indicam as unidades de registro e de contexto do Gestor 1, existe a
subcategoria resultados. Nela, a consciéncia coletiva ¢ destacada, que de fato pode se
revelar como uma das faces da educacio patrimonial, defendida por autores cldssicos
da 4rea, como Horta, Grunberg e Monteiro (1999).

Porém, esse olhar nio ¢ uninime, a ponto de doutrinadores mais criticos
afirmarem que esse pensamento se trata de uma faldcia, pois “[...] a educagio
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patrimonial nio pode ser assumida na perspectiva de conscientizagio da populagio, em
que é necessdrio levar a luz do conhecimento ao outro” (TOLENTINO, 2014, p. 42).

A questdo 12, por fim, serviu para indagar os participantes se, na hipdtese
de existir algum material diddtico de apoio que facilite o processo de ensino e
aprendizagem sobre EP, haveria ou nio atracio da parte deles em ter acesso e divulgar
aos professores, a fim de que estes trabalhem em sala de aula.

Por unanimidade, a resposta foi “sim”, o que demonstrou interesse dos gestores
de ensino. Importante destacar que material diddtico se configura como espécie do
género produto educacional (RIZZATTTI et al., 2020).

Materiais diddticos necessitam, portanto, de aplicagio em contextos reais onde
ocorrem os processos de ensino e aprendizagem, para tentar resolver problemas e/
ou conferir respostas, tais como os relacionados com a preservagao do patriménio

publico.

Nesse sentido, percebeu-se a inacessibilidade e, por conseguinte, a falta de
manuseio de materiais diddticos por parte da equipe pedagdgica, cuja abordagem
seja a temdtica da educagdo patrimonial, a0 menos sob o viés transversal no locus da
pesquisa. Logo, & luz das percepeoes dos gestores, julga-se pertinente a elaboragao
desses materiais, com vistas a facilitar o trabalho dos professores e da gestao de ensino
no tocante a temdtica investigada.

CONSIDERAGOES FINAIS

A abordagem do estudo condiz com a proposta de inserir a educagio
patrimonial (EP) transversalmente no Ensino Médio Integrado relativo 8 modalidade
de Educacio Profissional e Tecnoldgica (EPT). Para tanto, centrou-se nas percepgoes
dos gestores de ensino que atuam no Campus Rio Branco do Instituto Federal do
Acre (Ifac) quanto a importincia da preservagio do patrimonio publico.

Nessa inten¢io, a coleta de dados propds mapear o perfil daqueles
profissionais ¢ de como vislumbram a proposta. A andlise dos dados teve como
roteiro minimo a identificagio de temas que, por sua vez, foram esmiugados em
categorias, subcategorias, unidades de registro ¢ unidades de contexto, provenientes
das respostas.

Percebeu-se que a educagio patrimonial ndo faz parte do planejamento e da
execucdo de trabalho dos gestores da drea de ensino e equipe pedagdgica atuante no
Ensino Médio Integrado do ambiente de pesquisa. Desse modo, sua inser¢io, a luz
da proposta transversal de ensino, se revela desafiadora, servindo para igualmente
constatar que os temas transversais sio, de fato, pouco trabalhados no cendrio
educacional, realidade contréria as previsoes contidas na legislacio.

A fim de superar os desafios, defende-se a concessao de espacos mais especificos
para a EP como tema transversal no Ifac. Assim, caberia implantar uma politica
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institucional com esse objetivo, a partir do incentivo das instincias superiores as
inferiores, a exemplo de uma diretoria de ensino as coordenagdes dos cursos técnicos
integrados, ou o inverso, partindo-se das proposicoes dos coordenadores e diretores
da 4rea de ensino/equipe pedagdgica para as instincias superiores.

Julga-se que agoes politicas devem ser acompanhadas de agdes técnicas. Nesse
sentido, a fim de trabalhar a temdtica da melhor forma possivel no processo formativo
dos alunos, a instituicio de ensino deve incentivar a criagao de jornadas pedagégicas,
projetos integradores, formagoes continuadas, oficinas, semindrios ou atividades afins
para gestores e professores.

Defender a EP na tltima etapa da educagio bdsica condiz com a oferta de
uma educagio mais integral, preocupada em formar aluno cidadio, que respeita sua
identidade, sua memdria, seu patriménio, que pertence a um contexto social e ¢
igualmente responsdvel por ele. Materiais diddticos, que abordem a relacio entre
Educacio e Patriménio, embora escassos, sao bem vindos para dar suporte as agoes
politicas e técnicas.

A Educagio Patrimonial nio pode ser vista apenas enquanto um meio de
valorizar e cuidar da institui¢ao educativa. Ela envolve, pois, um processo de formagio
para a cidadania no qual o patriménio cultural deve ser visto como um bem publico e
uma forma de apropriagdo e constru¢io da identidade sociocultural.

FARIAS, R.S. O.; LOBAO, M. S. P Integrated High School and Heritage Education as a Transversal
Theme: perceptions of the pedagogical team in a professional education institution. Educagio em
Revista, Marilia, v. 22, n. 2, p. 47-68, 2021.

Abstract: The present study intended to diagnose, under the transversal bias, perceptions about the importance
of preserving public heritage with the pedagogical team of the Integrated High School at Federal Institute
of Acre, Campus Rio Branco. The research approach is qualitative, whose nature is applied and with an
exploratory objective. Data collection occurred with use of questionnaire to the pedagogical team that works in
the integrated technical courses in Buildings, Internet Computing and Computer Networks. Bardin’s (2016)
categorical content analysis technique was used, based on the detection of thematic axes. The results showed,
in terms of access and conception about heritage education (HE), that managers do not have training or
pedagogical complementation regarding the thematic. In general terms, there is no incentive to the theme
between managers and teachers. Professionals recognize the potential that EP has in combating phenomena
that are harmful to public goods, in addition to being attracted to didactic materials eventually accessible for
approaching the matter. It is proposed the implementation of an institutional policy, the creation of pedagogical
journeys and other activities that enable managers and teachers to work HE in the investigated environment.

Keywords: Integrated High School. Heritage Education as a transversal theme. Teaching management.
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