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Resumo: Este artigo ¢ resultado de uma pesquisa cujo tema central foi a violagio dos direitos humanos e a
construgdo da subjetividade no contexto escolar considerando a contribui¢io da Psicologia. O objetivo geral
da pesquisa foi compreender como o exercicio desses direitos influencia na construgio da subjetividade nas
escolas e o papel da Psicologia nesse contexto. Desenvolveu-se uma pesquisa bibliografica e foram consultados
livros, monografias e artigos sobre o tema, na perspectiva da Psicologia Sécio Histérica, tomando Vygotsky
como referéncia central. Como resultados, vimos que a subjetividade constitui-se a partir do contexto material,
politico, econdmico, histérico e social. A escola foi o recorte para a investigagdo, por ser aqui compreendida como
um espago sociocultural que cumpre também uma fungio social e de transformagao dos sujeitos. Identificamos
os direitos das criangas e adolescentes a partir da legislagio brasileira e constatamos que seu exercicio ou violagao
pode ocasionar efeitos na construgio da subjetividade. Assim, destacamos a importincia do profissional da
Psicologia nas escolas e nas Politicas Publicas de Educagio, considerando seu papel e compromisso social, com a
populagio brasileira menos favorecida e com a garantia do exercicio dos direitos humanos no ambiente escolar.
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INTRODUCAO

Este artigo ¢ resultado de uma pesquisa que teve como tema a relagio entre a
violacdo dos direitos da crianca e do adolescente, que pode ocorrer no espago escolar,
e a construcio das subjetividades neste mesmo espaco.

A partir da abordagem sdcio histérica compreendemos a subjetividade como a
maneira em que cada individuo atua no mundo, apropriando-se do material social e
cultural, ou seja, transformando o mundo externo e sendo transformado por ele. Por
isso, a subjetividade sempre serd modificada e constréi-se aos poucos; 0 humano estd
em movimento, sendo transformando pelas experiéncias (BOCK, GONCALVES &
FURTADO, 2007).
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Neste sentido, pressupde-se aqui possiveis impactos sociais, causados pela violagio
dos direitos das criancas e jovens nas escolas participantes da sua construcao subjetiva.

Para Maia et al. (2018), é no contexto escolar e no contexto familiar que as
criangas formam sua identidade, seus valores e aprendem o exercicio de seus direitos.
A escola ¢ um dos principais meios de socializagdo, por isso torna-se uma referéncia
muito importante para criangas e adolescentes. E o ambiente onde estes podem
experienciar relagdes positivas e de aprendizagem, exercitar habilidades e perceber-se
como sujeito de “fazeres e quereres”, mas também, ¢ o lugar onde sdo reforcadas as
desigualdades, opressoes, esteredtipos, exclusio e sofrimento.

Do ponto de vista da legislagao, o Estatuto da crianca e Adolescente — ECA
(BRASIL 1990), estabeleceu direitos especificos voltados a protegio integral com
absoluta prioridade para todo individuo menor de 18 anos. Isso significa que toda
crianca e adolescente, em qualquer que seja a condicdo social, possui os mesmos
direitos de pessoas adultas, além de seus préprios direitos, que devem ser garantidos
pela familia, Estado, comunidade e sociedade (MAIA et al., 2018). Sendo assim,
este artigo tem por objetivo compreender como o exercicio dos direitos de criangas
e adolescentes influencia na construgio da subjetividade nas escolas e o papel da
Psicologia neste contexto.

Do ponto de vista metodolégico, este texto resulta de pesquisa bibliografica
a qual, buscando referéncias tedricas j4 publicadas, recolhe informacdes ou
conhecimentos prévios sobre o fendmeno investigado. Como estratégia metodoldgica
para essa investigacdo e, no sentido de aprofundar o conhecimento do tema, utilizamos
um recorte temporal para os textos, artigos, livros e outras obras, tanto fisicas como
eletronicas encontradas, selecionando exclusivamente aqueles publicados entre os

anos 1989 e 2019.

Nesse artigo, assim como na pesquisa, utilizamos como referéncia central os
escritos de Vygotsky, autor que parte do materialismo histdrico e dialético de Marx.
Alguns outros pesquisadores desta mesma perspectiva tedrica, tais como Bock (2003),
Coimbra (1989), Martinez (2015), foram consultados inclusive, para investigar como
a subjetividade constitui-se, mais especificamente, no contexto escolar.

Para alcancar o objetivo central da pesquisa, foi importante também investigar
sobre o papel da Psicologia na escola e seu compromisso social, utilizando estudos a
partir da visdo critica de Bock (2003), Martinez (2015) e Branco (1998). A seguir, ao
longo deste artigo, serdo tratados estes aspectos, buscando explicitar todos os conceitos
estudados e necessdrios para propiciar reflexdes sobre a temdtica em questao.

SOBRE O CONCEITO DE SUBJETIVIDADE

Para que seja possivel a compreensio sobre como os sujeitos se constituem
a partir também das vivéncias escolares, é necessdrio discutirmos de antemao o que
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¢ subjetividade e como ela se constitui. Por isso ¢ imprescindivel que destaquemos
também a funcio da relacio com o meio social.

Recorremos aos escritos de Bock, Furtado & Teixeira (2008) quando apontam
que o termo subjetividade representa todas as formas de expressio do humano, sendo
elas particulares de cada individuo ou genéricas, visiveis ou nio. Sé é possivel a
constru¢io de um mundo pessoal a partir das relagoes sociais e culturais.

Segundo a Psicologia Sécio Histérica, o mundo social e cultural sé existe a
partir da atividade humana. “A linguagem ¢é a mediagio para a internalizagio da
objetividade, permitindo a construgio de sentidos pessoais que constituem a
subjetividade” (BOCK et al., 2007, p. 23). A objetividade e a subjetividade constituem
uma a outra, ou seja, hd entre o mundo psicolégico ¢ o mundo social uma relagao
dialética. Assim, pensar o mundo social, cultural e econdmico ¢ pensar o homem,
j& que o mundo social e o psicolégico se movimentam, em conjunto (BOCK et al.,

2007).

Buscamos aqui entender o meio social, cultural e econdmico representados
pela escola pois na infincia, o contexto escolar é a segunda inser¢io da crianca no
meio e na cultura o que estd insepardvel do meio econdémico (VYGOTSKY, 1998).
Interessa-nos compreender como o mundo psicoldgico ¢ o mundo escolar se
interpenetram. Exploramos em Vygotsky (2010) ideias que vém ao encontro de nosso
tema, a saber, a constitui¢io da subjetividade a partir das vivéncias escolares. Segundo
o0 autor o comportamento humano é majoritariamente composto por reagoes, que
nao ocorrem de modo passivo e sim, por meio da atividade do sujeito e, ainda, sio
diversas em relacio a niveis de complexidade (dependem de particularidades) e
podem ser hereditdrias (formadas por instintos e universais) ou adquiridas (a partir
da experiéncia pessoal no tempo).

Para explicitagio do conceito de subjetividade, recorremos também a Gonzalez
Rey (1997)3citado por Molon (2011, p.615) complementando que

a subjetividade estd organizada por processos e configuragoes que se interpenetram

\

permanentemente, estdo em constante desenvolvimento e vinculados a inser¢ao
simultinea do sujeito em outro sistema igualmente complexo, que é a sociedade,
dentro da qual o sujeito tem de seguir os desafios e contradicoes de se desenvolver
através de sistemas diversos.

Segundo Vygotsky (2010), a agio humana é for¢osamente antecedida por uma
causa, seja ela um acontecimento externo ou um desejo interno, como a motivagao
ou pensamento. Assim, devemos compreender a reacdo como constituinte de uma
relagdo reciproca entre organismo e meio ambiente. Ela é entao, fruto das mudangas
do meio, e mecanismo de adaptacio.

3 REY, E Epistemologia cualitativa y subjetividad. SP: Ed. Educ., 1997.
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Para a Psicologia Sécio Histérica compreende-se o homem a partir de sua
historicidade. Um momento histérico ¢ constituido pelas caracteristicas politicas,
econdmicas e sociais, de modo que se compreende a historicidade a partir da
experiéncia humana, pois ela é toda atividade realizada pelo sujeito em sociedade
produzindo assim, a sua prépria existéncia (BOCK et al., 2007).

Vygotsky, seguindo o materialismo histérico, identifica na economia a causa
das mudangas sociais e politicas, por isso 0 homem ¢ influenciado pelo meio social
em que nasce ¢ desenvolve-se. Mas segundo ele, o homem ¢é, na maioria das vezes,
influenciado indiretamente pelas ideologias de cada classe. Essas ideologias sao
formadas por normas juridicas, regras morais, padrées estéticos e sio introjetadas
socialmente através de processos educativos vividos em institui¢cdes tais como familia

e escola, que aqui nos interessa particularmente (VYGOTSKY, 2010).

Este artigo considera a partir de Bock et al. (2007) ideias responsdveis por
desenvolver e modificar a agio humana ao mesmo tempo em que sio modificadas.
E uma relagio dialética onde o sujeito transforma o mundo e a histéria e,
simultaneamente, ¢ transformado por ela. Ou seja, a vida humana é composta por
agoes e relacoes. Assim, “o sujeito é entendido como ser determinado pela realidade
social e histdrica e determinantes da realidade através da acao coletiva” (BOCK et al.,
2007, p. 50).

Se a coletividade ¢ em si hierarquizada, todos os vinculos entre os membros de
suas respectivas classes estarao condicionados 2 estratificagio. Além disso, ao analisar o
homem nao ¢ possivel separar em seu discurso onde termina sua constituicio pessoal
e onde comega a sua constituigio social, por isso todo individuo é forcosamente a
expressao de uma classe ou de outra (VYGOTSKY, 2010). De acordo com Vygotsky
(2010), o papel social em relagio ao meio é o fator condicionante das experiéncias
individuais, e cada pessoa vai incorporar e experienciar esse papel de acordo com
a nogdo de pertencimento a um coletivo. Todo sujeito pertence a uma classe, é
condicionado por ela ¢ o comportamento humano ¢ derivado da classe a qual ¢
pertencente pois como nos aponta Vygotsky (2010, p.287) “o sistema de estimulos,
que forma o sistema de comportamento da crianga, ¢ constituido de estimulos de
classe”.

Segundo Vygotsky (1998) a crianga passa por uma fase de desenvolvimento
pré-escolar, até os seis ou sete anos de idade que é denominado como aprendizado
nao sistematizado, para posteriormente, segundo Vygostky (2010), iniciar o periodo
da infincia tardia, na qual a crianga entra em contato mais direto com o meio ¢
também se dd o inicio da aprendizagem sistematizada nas institui¢oes de ensino. De
acordo com Martinez (2015), o espago escolar é altamente significativo para os seus
participantes, em destaque as criancas e adolescentes, pela significagio que ela assume
nestas etapas da vida. Segundo a autora precisamos perceber este espago como um dos
elementos constituintes do sujeito, o que nos interessa, sobremaneira, nesta pesquisa.
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O aprendizado se inicia desde o nascimento da crianca, por isso qualquer
situacdo de aprendizagem no ambiente escolar contard com o repertério prévio de
cada sujeito. Entretanto, o aprendizado escolar sistematizado produz elementos
fundamentalmente novos para o desenvolvimento da crianca (VYGOTSKY, 1998).
Criancas submetidas a regras em brincadeiras, apés um tempo sio capazes de
internalizd-las e reproduzi-las espontaneamente. Isso porque o aprendizado desperta
processos internos de desenvolvimento que sé operam na interagio com outras
pessoas e quando em cooperacio. Uma vez internalizados esses processos tornam-se
desenvolvimento real, compondo as estruturas de pensamento individuais da crianca

(VYGOTSKY, 1998).

Para explicar a formagido de ideias através da experiéncia escolar Vygotsky
afirma que a moral é determinada de acordo com os interesses da classe dominante,
e por isso a educacio moral ensinada na escola coincide com a moral da classe
que a orienta (VYGOTSKY, 2010). Para Coimbra (1989), os conceitos da classe
dominante, de bom ou mau, de certo e errado, estio embutidos nos contetidos
académicos, naturalizados e universalizados. Na escola aprende-se a submissio,
o medo das autoridades ¢ o respeito as hierarquias; ¢ neste mesmo lugar onde se
aprende a ser um “bom cidadao”.

Conceitos morais podem estar implicitos nas relagoes escolares, transmitidos
através da interacdo social e replicados de geragio em geragao, compondo a forma de
pensar e manifestos nas a¢des dos sujeitos.

SOBRE DIREITOS HUMANOS PARA CRIANCAS E ADOLESCENTES NA LEGISLACAO BRASILEIRA

Se até entdo, neste artigo, apresentamos a concepcio de que as experiéncias
vividas na escola por meio da interagio social fazem parte da subjetividade dos
individuos, buscaremos agora refletir a respeito dos efeitos ocasionados pelo exercicio
dos direitos humanos, como uma agio especifica vivenciada nas interacdes sociais,
neste mesmo contexto.

A Declaragio Universal dos Direitos Humanos (1948) proclamada pela
Organizagao das Nacoes Unidas (ONU) como resultado de discussoes que se deram
a partir do genocidio imposto pelo Nazismo na Segunda Guerra Mundial. Constitui-
se entdo a concepgao de direitos humanos universais e indivisiveis (FERNANDES &
PALUDETO, 2010).

No Brasil, para a efetivagio dos direitos humanos, as politicas publicas devem
basear-se na promocio da igualdade de oportunidades e na equidade, respeitando
a diversidade e consolidando a democracia na cultura e cidadania, o que consta do
Plano Nacional de Direitos Humanos, elaborado pelo Comité Nacional de Educacio
em Direitos Humanos. (BRASIL, 2007). O conceito de direitos humanos pode ser
explicitado segundo uma triplice dimensio: o direito civil, o politico e o social. Os
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direitos civis referem-se as liberdades individuais promovidas através dos tribunais
de justica. Os direitos politicos referem-se a participacio dos individuos no poder
politico como membros de um organismo ou como eleitores e, neste caso, cabe ao
Parlamento e as cAmaras representativas locais. E, finalmente, os direitos sociais, que
correspondem ao bem-estar econdmico, a participagdo por completo na heranca
social e uma vida civilizada proporcional aos padrées que prevalecem na sociedade
(consumo, lazer e seguranca) (MARSHALL,1967¢, apud FERNANDES &
PALUDETO, 2010). Os direitos sociais, nos interessam mais diretamente para esta
pesquisa, pois cabe, em grande parte, ao sistema educacional e aos servicos sociais, a
garantia de sua efetivagio.

E imprescindivel is criangas o reconhecimento como pessoas humanas e dignas,
que jé nascem com o direito a todos os direitos - tal qual os adultos. No entanto, de
acordo com o que afirma Maia et al (2018), criangas e adolescentes também devem
ser reconhecidas nas suas diferencas em relagao aos adultos, pois estao passando por
uma fase especial de desenvolvimento.

A partir disso, em 13 de julho de 1990 uma nova legislagao, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) se tornou Lei Federal (Lei n° 8.069/90), abarcando,

com totalidade, as necessidades especificas da crianca e do adolescente. -

Assim, o ECA foi pautado na concepgio de criangas e adolescentes como
sujeitos de direitos, tornando possivel o estabelecimento de medidas protetivas
e socioeducativas. E promulgada entio a doutrina de protegio integral e assim as
medidas adquirem cardter protetivo e preventivo (MAIA et al, 2018).

Este Estatuto dispoe sobre a integralidade de prote¢ao a crianca e adolescente,
com o objetivo de lhes assegurar todas as oportunidades e facilidades, a fim de garantir-
lhes o desenvolvimento fisico, mental, espiritual e social com liberdade e dignidade. Cabe
aos pais, a sociedade e ao Estado o dever de assegurar os direitos bdsicos deste publico,
dentre eles o direito a educagio, a liberdade, a cultura, ao respeito ¢ a dignidade, que,
em relacio a este trabalho, nos cabe explicitar.

A partir do direito a liberdade, prevista a liberdade de opinido e expressio, crenga
e culto religioso. Pensando no contexto escolar, nos parece legitima a expectativa de
contetidos que abarquem as diversidades, como discutir sobre religides diversas nas
aulas de ensino religioso, ou até mesmo sobre ateismo ou etnocentrismo e nio apenas
uma ou outra religiao.

Segundo o Estatuto, toda crianca e adolescente tem direito ao pleno
desenvolvimento através da educagio concebida como um mecanismo de promogao
de cidadania e de qualificagio para o trabalho. Para isto, as criancas devem ter
igualdade de condicoes para o acesso e & permanéncia na escola, e neste espago, o
direito ao respeito por parte dos educadores corresponde 2 integridade total do aluno,
como a fisica, a psiquica e a moral, as quais abrangem a preservacio da imagem,

4 MARSHALL, T.H. Cidadania, classe social e status. R]: Ed. Zahar, 1967.
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da identidade, da autonomia, dos valores, das ideias e crencas, dos espagos ¢ objetos
pessoais.

Estes elementos, preservados através de experiéncias do direito ao respeito, sio
quesitos indispensdveis na constitui¢io da subjetividade, ou seja, resultam na forma
de cada sujeito ser, reconhecer-se e atuar no mundo. No entanto, estas experiéncias
podem ser possibilitadas ou ndo, especialmente nas instituices escolares, do que
trata este estudo, pois pode existir uma grande distAncia entre aquilo estabelecido
por lei e aquilo que, de fato, acontece no cotidiano das escolas brasileiras. Sobre a
preservagao da imagem, da identidade e dos valores, por exemplo, Maia et al (2018,
p.75) afirmam que

A maneira como as profissionais agem e reagem na relagio com estudantes negras
e negros pode legitimar e estimular a maneira como criangas e adolescentes se
percebem, sdo percebidas e tratadas umas pelas outras. As educadoras se constituem
em modelos de referéncia significativos no processo de formagio de identidade
(aprendizagem de valores e padriao de conduta). A crianca que cresce com a
atribui¢io e internalizagio de esteredtipos negativos e, portanto, autoimagem e
autoestima negativas, terd dificuldades de aprendizado, prejuizos de sociabilidade,
e poderd reproduzir como agente de violéncias, a violéncia que a vitimou.

De acordo com a Lei 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional
- LDBEN, (BRASIL, 1996), estao entre os principios da educacdo a valorizagao da
experiéncia extraescolar e a vinculagio do contetido académico as praticas sociais, o
que ¢ importante para este artigo, pois isso possibilitaria uma aprendizagem dotada
de sentido e transformadora, capaz de modificar a forma de existir e de agir mundo.

O resultado da vinculagio destes dois elementos poderia ser entio, a formagao
de individuos mais conscientes sobre a natureza e as estruturas sociais e politicas,
capazes de interferir com maior senso critico e autonomia jé que individuos portadores
de conhecimento, consciéncia de classe e de seus direitos, podem reivindicd-los.

SOBRE O COMPROMISSO DE TRANSFORMACAO SOCIAL DA ESCOLA E A VIOLAGAO DOS
DIREITOS HUMANOS

O acesso a educagio de qualidade e sobretudo democrdtica favorece a
formagio de individuos mais autbnomos e participativos nas agoes sociais, daf o papel
de transformagio social cumprido pela escola. A escola deve ser onde as criancas
desenvolvem competéncias que as tornem capazes de tratar de seus assuntos pessoais
e sociais, na dtica do direito e da democracia. Essa prética impulsionaria um resultado
positivo da democratizagao da sociedade (MEAD, 1934/1967° apud SANTANA et
al, 2003).

5 MEAD, George H.(1934/1967) Mind, self and society. Chicago: The University of Chicago Press. Disponivel
em: http://www.spartan.ac.brocku.ca/~Iward/
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Como resultado da mobilizagao marcada pela Constitui¢io Federal (BRASIL,
1988) ¢ a promulgacio do ECA em 1990, foi criado o Sistema de Garantia de Diretos
da Crianca e Adolescente (SGDCA) que, segundo Maia et al (2018, p.19), “garante
tanto os direitos universais a todas as criangas e adolescentes como a prote¢io especial
para aquelas que foram ameagadas ou violadas em seus direitos”.

Um dos instrumentos de articulagdo do SGDCA ¢é o sistema educacional, pois
espera-se que a escola seja uma via de protegao aos direitos das criangas e adolescentes.
Porém, estudos mostram que a populagio negra nao possui acesso ao seus direitos
bdsicos e criancas e adolescentes em situacio de vulnerabilidade social sao excluidos
do ambiente escolar. De acordo com os autores, a educacio brasileira é marcada
por desigualdades tanto no acesso quanto na permanéncia e qualidade, em razio de

classe, etnia, raca, género e drea de moradia (MAIA et al., 2018).

Embora exista uma quantidade significativa de criancas que conseguem
frequentar a escola, nao necessariamente estao tendo acesso aos seus direitos enquanto
estudantes, pois atitudes impeditivas tais como discriminacio, distanciamento social,
relagoes desrespeitosas, distribuicio desigual de afeto, agressoes, eurocentrismo dos
contetidos académicos, abordagens policiais vexatdrias e ameacas, sio formas de
violagao de direitos bésicos previstos pelo ECA (MAIA etal., 2018). E exatamente esse
tipo de violagdo de direitos, que estamos nos referindo, como também constituintes
das subjetividades nesses espagos.

Tais ocasibes representam formas de violéncia presentes neste campo
institucional, que inclusive manifestam-se em diversas configuragées. Como afirma
Chaui (2000), na cultura brasileira entendemos por violéncia a violagao da integridade
fisica ou psicolédgica da dignidade humana, podendo ser praticada através da forca
fisica ou do constrangimento psicoldgico. Tais a¢oes obrigam as pessoas a agirem de
forma incongruente com seu proprio ser ou sua propria natureza.

Muito se fala sobre a violéncia fisica frequente nas escolas, porém, a violéncia
simbdlica pode ser muito mais constante pois, reduzir um sujeito a condi¢io de objeto
constitui-se uma prética de violagio de direitos, assim como vimos anteriormente
sobre o direito ao respeito previsto pelo ECA. Além disso, de acordo com os
principios éticos, ¢ proibido moralmente qualquer prética que nos transforme em

coisa manipulada ou usada (CHAUI, 2000).

Abramovay e Rua (2002) complementam as afirmagdes anteriores com outras
formas de violéncia como o bullyng, a xenofobia, as intimidagées fisicas ou verbais
(estas correspondem a xingamentos, ameagas, injurias etc.), descaso com a higiene
das dreas de uso coletivo (como banheiro dos alunos) e postura sexista. Podemos
compreender, portanto, que a violéncia simbdlica se manifesta de maneira complexa
e por meio de multiplas facetas.

Uma outra forma na qual a violéncia pode ser exercida é através das punicoes
dos alunos, uma vez que as medidas punitivas sio determinadas arbitrariamente, na
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auséncia de normatizagoes que pautem as aplicacoes das mesmas, dando espaco ao
tratamento desigual, que mais uma vez representa violagao de um direito legal da
crianga e adolescente, silenciando qualquer tipo de protesto. (ABRAMOVAY e RUA,
2002).

Existem ainda formas mais drédsticas de negar o direito de acesso 4 educagio
quando a crianga ou adolescente é transferido, expulso da sala de aula ou da escola, ou
retirado do ambiente escolar para se dirigir involuntariamente a uma delegacia, como
discutem Abramovay e Rua (2003).

Segundo Abramovay e Rua (2002), no ambiente escolar a violéncia sexual,
pode manifestar-se através de falas, gestos obscenos, olhares, piadas, exibigoes e
desenhos que, muitas vezes sio naturalizados, podendo resultar em uma cultura
permissiva. Ou, em uma propor¢ao mais radical em situagoes de assédio fisico ou
estupro as quais se tornam ainda mais sérias quando a escola culpabiliza a vitima,
geralmente do sexo feminino. Ainda de acordo com Abramovay e Rua (2002), este
fator gera medo e muitas vezes o abandono da escola.

A violéncia pode ser entendida como multipotente, pois, além de representar
a violagdo de direitos bédsicos de individuos e prejudicar todos os que nela estdao
envolvidos, segundo Abramovay e Rua (2002) também produz a perda da legitimidade
da instituigio escolar como local de produgio de saberes.

O racismo ¢ um fato social e histérico no nosso pais e um grande fomentador
de violéncia. Ele faz parte da estrutura da sociedade brasileira e pode ser ilustrado a
partir dos dados encontrados em Maia, et al. (2018) para representar a realidade dos
jovens negros em relacio a educacio. O indice de evasdo escolar entre jovens negros
de 15 a 29 anos ¢ de 64,2%, sendo que 52,9% de criangas e jovens negras estio em
situagdo de vulnerabilidade social, de género, educacional e politica no pais (MAIA et
al., 2018). A evasio escolar estd relacionada @ manutencio da divisao de classes pois os
vulnerabilizados em seus direitos de acesso a educagio, exatamente por isso tendem a
se manter na camada economicamente desfavorecida da sociedade.

Retomando a discussio sobre o potencial de transformacio da escola, de acordo
com Fernandes & Paludeto (2010), na infincia, por meio da escola aprendemos a
reconhecer os valores, os direitos, a moral, a injustica e 14 devemos aprender a nos
comunicar e adquirimos os mecanismos necessdrios para a atuagio na vida social.
Para estes autores, a base da democracia ¢ a cidadania, que contempla os direitos civis,
sociais, poh'ticos e econOmicos.

Chegamos a um ponto importante, pois é central para este artigo. A escola
¢ responsdvel por garantir vdrios direitos bdsicos das criancas e adolescentes. Além
disso, ela é, em si, um direito. Se é a partir do contetido académico e das relagoes
sociais no contexto escolar que o publico alvo aprende o exercicio dos direitos, as
criangas e jovens, que abandonaram a escola ou estdo em evasio escolar, estao sendo
privados de vdrios outros direitos, inclusive de aprenderem a prética de cidadania,
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autonomia, a comunicagdo e os artificios necessirios para um engajamento politico
e social. Podemos entdo compreender o fracasso escolar como uma das principais
fontes de alienacio social e politica.

Para que nio permane¢amos em um discurso superficial e idealista sobre o
papel da escola como transformadora, ignorando a histéria de seu surgimento, nos
cabe aqui uma breve retrospectiva que torna mais realista a perspectiva da instituicio
escolar. Para isso, recorremos a Coimbra (1989) quando discute o papel da escola a
partir da histéria do seu surgimento que justifica seus limites e possibilidades como
transformadora de uma realidade social.

Segundo a autora, a partir da Idade Média na Europa, a educagio era destinada
exclusivamente as elites, porém ainda ndo existia uma organizagio de acordo com as
faixas etdrias dos alunos. Apenas a partir do séc. XVII a escola surgiu como instituigao
dentro dos moldes atuais. Com a revolugio Industrial, emerge a necessidade de mao
de obra qualificada capaz de ler, escrever e contar; além disso, a burguesia percebeu
a necessidade de “socializar” e “educar” a massa trabalhadora para torni-los cidadaos
disciplinados. Portanto, a priori, a fungao da escola em seu surgimento estava associada
a0 desenvolvimento do capitalismo, 2 manutencio e internalizacio do papel que cada
um deve manter socialmente, de acordo com sua origem de classe. Atualmente, a
escola ¢ ainda um dos principais mecanismos do Estado, usado para difundir a visao
de mundo na classe dominada (COIMBRA, 1989); ainda pensada e determinada
pela classe dominante dentro da estrutura capitalista.

Dayrell (2001) reafirma essa ideia apontando que teorias fundamentalistas
ou “teorias de reprodu¢io” pensavam a institui¢io escolar a partir das andlises
macroestruturais e investigavam os efeitos produzidos na escola por um viés de
classes e das relagdes sociais caracteristicas da sociedade capitalista. No entanto, para
além da macro-estrutura existem no espago escolar sujeitos ativos, nio estdticos ou
imobilizados, atuando nas contradigées e tornando possivel a luta por mudangas.

Nesta direcdo, em meados do século XX deu-se inicio ao Progressivismo
como uma outra possibilidade entre as tendéncias pedagégicas. Mas, de acordo com
Oliveira (2017), o pensamento sobre a educagio como ato politico e como meio de
transformagio social somente comecou a ganhar forca na década de 80, com grande
influéncia das concepgodes freirianas. Apesar do pouco dominio sobre as praticas
progressivistas por parte dos docentes, hd na educacio sobretudo nas escolas publicas,
um ntmero considerdvel de profissionais autodenominados progressistas, o que ¢
considerado avanco de grande importincia, pois representa movimento de resisténcia
a opressdo do sistema.

Assim, Dayrell (2001) aponta uma outra caracteristica dessas mudangas na
década de 80, pois para ele, surge uma nova vertente de andlise desta instituicao:
a escola compreendida como espago sociocultural, pois assim é possivel explorar a
dinimica do fazer cotidiano de modo que se torna indispensavel apreciar a diversidade
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dos seres humanos concretos, sujeitos sociais e histéricos, presentes e atuantes na
histéria.

Neste artigo, portanto, nos cabe resgatar a constituigao e o papel do sujeito
na trama social formadora da escola enquanto institui¢do. Para isso, precisamos
questionar criticamente o papel dos envolvidos com a educagio, pois como afirma

Coimbra (1989, p.16)

Pretendemos, sim, operar uma ruptura e tornar possivel uma outra légica, uma outra
realidade. Assim, se a Escola hoje ¢ um espago produzido pelos dominantes, mas se
nela encontramos fissuras e campos para atuagio, podemos através de nossa prdtica
agudizar suas contradigées e conflitos, buscando a todo momento questionar os
modelos que nos sio impostos como verdadeiros e procurar caminhos, que nio os
apresentados oficialmente, que nos permitam expandir for¢as que possam interferir
no cotidiano dos diferentes mitos veiculados pela Escola e em suas prdticas de
exclusio.

Nessa diregdo, cabe aqui, portanto, ressaltar a diversidade de prdticas e
pesquisas de extrema relevincia realizadas em escolas publicas, tais como orientagao
profissional para jovens no ensino médio; estagidrios designados para acompanhar
alunos com necessidades especiais de aprendizagem que realizam trabalhos de
inclusdo social e psicopedagdgico, mediacdo junto ao corpo docente e articulagio
com equipes profissionais de outras politicas publicas; vérios tipos de servicos de
apoio psicopedagdgico com equipes multidisciplinares atuantes na prevengio e na
promogio da satide no contexto escolar; formagio continuada em direitos humanos,
diversidade sexual e pluralidade para educadores; participagio de profissionais da
psicologia no campo educacional e intervencoes grupais com educadores e demais
funciondrios de escolas ptblicas (CONSELHO REGIONAL DE PSICOLOGIA e
COMISSAO DE PSICOLOGIA ESCOLAR E EDUCACIONAL, 2017).

Atentamos aqui para a importincia de conscientizagdo a respeito dessas novas
préticas escolares, pois além de servirem como sélidas referéncias sobre atuagoes
diversas e possibilitarem novos aprendizados. Conhecer as mudancas ja operadas
afasta-nos da ideia de que uma mudanca significativa na educagio seja utopia e
aproxima-nos da mudanca desejada na realidade concreta.

As instituigoes de ensino ainda nio cumpriram seu papel de agente de
transformacio social ¢ por isso buscamos compreender como esse movimento
desenrola-se no fazer cotidiano educacional. Acreditamos que uma das praticas que
possibilitaria a interferéncia nessa 16gica da dinimica escolar, seria a inclusdo, de
fato efetivada, mas por nio ser o objetivo deste artigo e dada a magnitude, de sua
discussao, vamos nos ater a2 Martinez (2015), que propde um questionamento sobre
o conceito convencional de inclusio. Segundo a autora, a discussdo sobre inclusao
deu-se, em relacdo a pessoas com necessidades especiais principalmente de ordem
orginica, nio considerando de forma ampla todos os envolvidos no contexto.
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Os estudos na drea da inclusio escolar vem sendo direcionados a alunos
com necessidades especiais de aprendizagem, mas, de acordo com Martinez (2015),
ter essa perspectiva como foco representa um perigo para o avanco da perspectiva
inclusiva mais complexa, pois reduz a inclusio a um grupo determinado de alunos
nao levando em conta os outros alunos marginalizados e excluidos como negros,
pobres, trabalhadores de rua etc. que nas escolas publicas brasileiras representam a
maioria.

A dificuldade de se promover educagio inclusiva se dd, sobretudo, pelo fato de
estar inserida num sistema social que historicamente é caracterizado como excludente.
Portanto, para uma mudanga efetiva, faz-se necessirio mudangas significativas
nas concepgbes dominantes de todos os envolvidos no processo educacional

(MARTINEZ, 2015).

Dayrell (2001) segue esta mesma linha de pensamento e aponta que nas
escolas impde-se contetidos padronizados, ignora-se a diversidade social, as diferencas
sdo reduzidas na dtica da cognicio ¢ do comportamento. Nesta l6gica, ignora-se a
totalidade das dimensoes humanas. Este autor ressalta o papel da escola como espago
sociocultural, citando Szpeleta & Rockwell (1986)¢ quando reafirmam:

Em cada escola interagem diversos processos sociais: a reproducio das relagoes
sociais, a cria¢do e a transformagio de conhecimentos, a conservacio ou destruicio
da memoria coletiva, o controle e a apropriacio da instituicdo, a resisténcia e a
luta contra o poder estabelecido. Apreender a escola como construgio social
implica, assim, compreendé-la no seu fazer cotidiano, onde os sujeitos nio sio
apenas agentes passivos diante da estrutura. Ao contrério, trata-se de uma relagio
em continua constru¢io, de conflitos e negociacées em funcio de circunstincias
determinadas.

Por isso, uma maneira de efetivamente viabilizar o processo de inclusio seria
a mudanca da representacio da escola, pensando-a como sistema social complexo
onde individuos se articulam, produzem simbolos e processos emocionais os quais
se expressam de formas variadas nos processos sociorelacionais, em detrimento
da visdo arcaica que reduz a escola a um simples espaco de ensino-aprendizagem.

(MARTINEZ, 2015).

A mudanca da representagio da escola acima referida torna-se emergente pois
determina prdticas excludentes ou inclusivas. A exclusio é um meio de violagio de
diversos direitos previstos pela legislagao brasileira e tem entre seus efeitos a produgao
de individuos assujeitados, alienados e excluidos. Em contrapartida, a inclusio ¢
a efetivagio do cumprimento dos direitos e produz sujeitos de direitos e deveres,
cidadaos incluidos na sociedade & qual pertencem.

Para Dayrell (2001) os professores e os alunos sio capazes de reproduzir e
elaborar sua cultura prépria no espago escolar, desde que sejam os atores do fazer

6 EZPELETA, Justa & ROCKWELL. Pesquisa participante. SP: Cortez Ed., 1986.
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cotidiano. Nestes micro-espacos, eles determinam os limites e as possibilidades de
novas préticas e resultados escolares. “Portanto, viemos definindo a escola como
uma institui¢io dinimica, polissémica, fruto de um processo de construgio social”
(DAYRELL 2001, p. 25).

Cabe aqui ressaltar o papel da escola como transformadora, pois no seu interior
deve-se atentar para a violagio dos direitos que ocorrem no cotidiano e que também,
como vimos, colabora na constitui¢ao das subjetividades presentes nesse espaco.

O PAPEL DA PSICOLOGIA NAS ESCOLAS E SEU COMPROMISSO SOCIAL NAS POLITICAS
PUBLICAS DE EDUCAGCAO

Diante dessa complexa trama integradora dos elementos constituintes da
ormacao da subjetividade socialmente construida, cabe uma discussio acerca do
fc ¢io da subjetividad Iment truid. b d d
papel da Psicologia nas escolas e nas politicas publicas educacionais.

Segundo Martinez (2015), as agdes do psicdlogo escolar sio politicas, por
isso, suas intervengoes devem seguir na direcio do didlogo e da reflexdo, na tentativa
de, por meio da educacio, conscientizar os envolvidos sobre a sua prépria realidade
de violéncia e opressao. Além disso, é necessdrio buscar formas de transformar o
ambiente escolar em um espago onde se vive a liberdade, a autonomia, e o respeito.

Bock (2003, p.293) corrobora este pensamento quando afirma que “a atuago
em politicas publicas deve ter essa diregdo: resgatar o homem de seus medos, de
sua introjecdo, tornd-lo sauddvel, em condigées de participar da transformagio da
realidade que o oprime”. Segundo a autora, torna-se urgente que os profissionais
da psicologia rompam com a intervengbes produtoras de individuos apdticos,
naturalizados e descontextualizados de sua historicidade. S6 assim poderemos pensar
em intervengdes que considerem os processos psicoldgicos na busca pela formagao
de individuos sauddveis e integrados, capazes de interferir na realidade de forma
transformadora (BOCK, 2003).

Para Branco (1998), é esperado um profissional da Psicologia comprometido
com a promogio da saide, mas para isso ¢ indispensdvel que néo legitime as relagoes
de violéncia presentes na sociedade brasileira. Segundo ele, ndo hd satde onde existe
fome, miséria, ignorincia e opressao; por isso o compromisso do psicélogo é com a
mudancga social.

Retomando o pensamento de Bock (2003), o ato de ignorar a historicidade
das experiéncias subjetivas leva-nos & armadilha de elaboracio de politicas publicas
que refor¢am as desigualdades sociais pois universaliza o sujeito e mascara o produtor
dessas desigualdades. A Psicologia S6cio Histérica, no entanto, propée uma diregao
contrdria, na qual a felicidade ou bem-estar individuais estdo inseridos na felicidade
coletiva, os projetos individuais fazem parte também de um processo ou projeto
coletivo. Dessa forma, o pressuposto fundamental desta teoria ¢ o sujeito histérico e
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o psicélogo, pautando sua atuagdo neste pressuposto, tem como foco privilegiado o
individuo em seu contexto histdrico, com seus movimentos e contradigoes.

Para isto, temos a escola como veiculo de transformacio dessa realidade, pois
sd0 os profissionais junto aos alunos, por meio da interacio social, no cotidiano, os
atores da histdria coletiva de cada escola. Sendo assim, a atuacio pautada na critica,
na resisténcia e no compromisso social, no reconhecimento como agentes do processo
de mudanca cria o potencial de transformacao social atribuido 2 escola.

Atualmente temos profissionais comprometidos com a realidade brasileira,
dispostos a romper com a Psicologia tradicional reducionista ¢ dispostos a refazer as
préticas em uma visio de totalidade, que efetivamente buscam garantir os direitos
fundamentais do humano através das politicas putblicas e que trabalham pela
promogio de cidadania, pela valorizacio da vida e, sobretudo, com qualidade para
todos. Nesse sentido, a Psicologia busca atualmente um sentido politico para suas
préticas. Segundo Bock (2003) essa é uma das fungdes sociais da Psicologia.

Para finalizar este item, apresentamos a expectativa de que, com a continuidade
dos estudos desenvolvidos neste artigo, serd possivel reunir contribuicoes tedricas que
apontem para a importincia de politicas publicas que assegurem a garantia de direitos
humanos das criancas e adolescentes nas escolas.

CONSIDERAGOES FINals

A partir deste estudo, compreendemos que os direitos das criangas e
adolescentes previstos pelo ECA resultam de mudangas sociais, dentre elas a nova
perspectiva sob o olhar direcionado & infAncia quando passa a ser reconhecida como a
fase mais importante do desenvolvimento do sujeito e ao Estado que passa a ter, por
responsabilidade, a criacdo de politicas publicas capazes de garantir sua efetivacio.
A escola torna-se um mecanismo do Sistema de Garantia de Direitos das Criangas e
Adolescentes e, neste artigo, a abordamos a escola como veiculadora desses direitos,
exercendo seu papel social, pois, nas interagoes sociais deste espago, sao vivenciadas
relagoes de identificacio, aprendizagem; portanto, de constitui¢io de subjetividades.

Nesta pesquisa, encontramos evidéncias de que o exercicio dos direitos
humanos produz impactos positivos na constituigao dos sujeitos no ambiente escolar.
Os direitos humanos e sociais, quando respeitados no cotidiano da escola, podem
formar sujeitos autdnomos, cidaddos conscientes de seus direitos e deveres, capazes
de atuar mais criticamente na politica, que poderia resultar em uma sociedade mais
democritica e igualitéria, € neste texto, constatamos caminhos para isso.

No entanto também foi possivel constatar que as escolas, em sua grande
maioria, ndo garantem e, por vezes, inclusive, violam os direitos dos seus alunos o
que pode produzir subjetividades marcadas por sintomas tais como baixa autoestima,
violéncia, problemas de sociabilidade, vitimizagao, angustia social, exclusio, alienacio
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social e politica, sujeitos passivos em relacio aos seus direitos bdsicos, vulnerdveis e
conformados com a desigualdade.

Existem neste campo, diversas possibilidades de atuagio para profissionais
da Psicologia, que, provocando mudangas, praticando resisténcia contra o sistema
opressor, atuando de forma critica na direcio da igualdade, da democracia, do respeito
aos direitos humanos e do compromisso social, possam contribuir para que a escola
exerca o seu potencial de transformacio social, no resgate do aluno enquanto sujeito
ativo, capaz de modificar sua forma de existir e de agir mundo.

Refletimos aqui o quanto os profissionais da Psicologia podem contribuir
buscando um sentido politico para a sua atuagio, comprometidos com a realidade
brasileira, na luta pela garantia dos direitos humanos e capazes de atuar criticamente.
Profissionais que compreendam o sujeito em sua historicidade e busquem tornd-lo
sauddvel no sentido de tornar-se aquele que busca a transformacio da realidade que o
oprime, ou seja, uma Psicologia que trabalhe na direao da emancipagio do sujeito.
Para finalizar, vale ressaltar mais uma vez que o compromisso da(o) Psicéloga(o) ¢
sempre e cotidianamente, com a transformagio social.

MOUKACHAR, M. B.; PAULA, T. A. Psychology at school: violation of human rights and the
construction of subjectivity in the school context. Educagao em Revista, Marilia, v. 22, p. 127-144,
2021, Edicao Especial.

Abstract: This article arises as to the result of research whose central matter is the violation of human rights
and the construction of subjectivity in the school context considering the contribution of Psychology. The
general objective of the research was to understand how the exercise of these rights influences the construction
of subjectivity in schools and the role of Psychology in this scenario. Bibliographic research was developed
involving books, monographs, and articles on the subject focusing on the perspective of historical Social
Psychology, taking Vygotsky as a central reference. As a result, we realized that subjectivity is constituted from
the material, political, economic, historical, and social context. The research focused on the school, as it is
understood here as a socio-cultural space that also fulfills a social function and the transformation of subjects.
We identified children and adolescents’ rights complying with the Brazilian law and found that their exercise
or violation may have an effect on the construction of subjectivity. Thus, we highlight the importance of
the professional of Psychology in schools and in Public Education Policies, considering their role and social
commitment, with the less favored Brazilian population and with the guarantee of the exercise of human rights
in the school environment.

Keywords: Human Rights. School. Subjectivity.
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