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Resumo: Esta pesquisa tem como objetivo analisar as prdticas de interagées linguisticas entre surdos e ouvintes no ensino regular
em uma escola do municipio de Santarém-PA, regido Oeste do Pard. Baseou-se na teoria histdrico-cultural, que compreende o
individuo como um ser produzido historicamente, em sua relagdo com a cultura. Para a coleta de dados foram aplicadas entrevistas
com roteiro semiestruturado com 8 professores do ensino regular e 1 professora do Atendimento Educacional Especializado - AEE.
Os dados foram analisados através das seguintes categorias: 1) Formagdo dos professores para trabalhar com alunos surdos; 2)
Concepgao de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS); 3) Prdticas de interagdo linguistica com os alunos surdos 4) Concepgao do
papel/parceria entre professores da sala de recursos e dos professores do ensino regular na educagio de surdos e 5) Avaliagio da
inclusio do surdo no ensino regular. Com a andlise dos dados percebeu-se que grande parte dos professores ndo possuem formagio
especifica para trabalhar com o aluno surdo, com exce¢ao do professor do AEE; os professores tem clareza da importincia da Libras
como instrumento importante de interagio e aprendizagem do surdo, apesar de ndo a compreender bem enquanto lingua natural;
cerca de 7 entre os 9 docentes entrevistados tem dificuldades em relacdo as interagoes com seus alunos surdos através da LIBRAS;
avaliam a inclusdo como positiva, apesar das dificuldades. Conclui-se que a inclusio do surdo, na escola analisada, precisa superar
o nivel da socializagio e avancar para o desenvolvimento da aprendizagem significativa dos sujeitos surdos.
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Abstract: This research aims at analyzing the practices of linguistic interactions between deaf and hearing students in a regular
school in the city of Santarém-PA, western region of Pard. It was based on the historical-cultural, which includes the individual as
a being produced historically in its relation to culture. For data collection, interviews were conducted with a semistructured script
with 8 regular teachers and 1 teacher from the Specialized Educational Service (AEE). Data were analyzed through the following
categories: 1) Teacher training to work with deaf students; 2) Conception of Brazilian Sign Language (LIBRAS); 3) Linguistic
interaction practices with deaf students 4) Conception of the role / partnership between resource center teachers and regular
teachers in the education of the deaf and 5) Evaluation of inclusion of the deaf in regular education. With the analysis of the data
it was noticed that most of the teachers do not have specific training to work with the deaf student, except for the ESA teacher;
teachers are clear about the importance of Libras as an important instrument for the interaction and learning of the deaf, although
they do not understand it well as a natural language; about 7 among the 9 teachers interviewed have difficulties regarding
interactions with their deaf students through LIBRAS; positive despite the difficulties. It is concluded that the inclusion of the
deaf in the analyzed school must overcome the level of socialization and advance to the development of meaningful learning of
deaf individuals..
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1. Introdugao

A inclusao das pessoas com deficiéncia no ambiente da escola regular e das classes
comuns tem suscitado intimeras investigagoes acerca da eficdcia desse processo, com o intuito
de saber se 0 mesmo estd proporcionando o desenvolvimento global desses educandos.

No que se refere a educacio de surdos, pode-se destacar um diferencial em relagao as
demais pessoas com deficiéncia, pois ele faz uso de uma lingua especifica, que ¢ a lingua de
sinais. A relagdo lingua oral/lingua de sinais é bastante debatida enquanto necessdria para a
condigio bilingue do surdo, que deveria aprender a lingua de sinais como primeira lingua (L1)
e a lingua portuguesa (L2) como segunda lingua.

O nao acesso a lingua de sinais precocemente acarreta em dificuldades de insercio
social e de aprendizagem, que sio em sua maioria, atribuidas a surdez. Baseado nessa visao, a
familia e a escola, concentram sua atenc¢io na deficiéncia e em como mascard-la, como tornar
o surdo “normal”, deixando de oportunizar interagdes linguisticas significativas, que viabilizem
o desenvolvimento do sujeito surdo.

Para Gdes (2000), esses ambientes desprivilegiados de estimulos linguisticos para o
surdo tém sérias consequéncias:
Os efeitos da restricao de experiéncias de linguagem tém sido, tradicionalmente, associados a
caracterizagées estereotipadas da pessoa surda, a quem se atribuem (enquanto consequéncias
tipicas da surdez, ou, mesmo, inerentes a ela) tragos como pensamento concreto, elaboragio

conceitual rudimentar, baixa sociabilidade, rigidez, imaturidade emocional etc. (GOES, 2000,

25)

Baseada nas concepgoes de Vygotsky (1989), Gées afirma que o desenvolvimento da
linguagem da pessoa surda deve ser percebido na realidade social e suas experiéncias de
linguagem concebidas como instancias de significacdo e de mediagao nas suas relagoes com a
cultura, nas intera¢des com o outro.

Dessa forma, a crianga, o sujeito surdo se desenvolve em ambientes permeados pela
linguagem, seja na familia ou na escola. O ambiente escolar, dentro desse prisma, é percebido
como potencialmente enriquecedor e estimulador da linguagem seja oral, seja na lingua de
sinais, mediando as relagoes e a construgio do saber.

Para que a crianga surda tenha um bom desenvolvimento linguistico e cognitivo Lodi
e Luciano (2009) apontam:

para que o desenvolvimento de uma crianca surda se dé¢ de forma semelhante ao de uma crianga
ouvinte, aquela deve ter contato com interlocutores que lhe insiram em relagoes sociais
significativas por meio da linguagem e, neste caso, por meio de uma lingua que lhe seja acessivel
visualmente: a lingua de sinais. Serd, entdo, por meio das interagées estabelecidas com e pela
crianca que ela poderd ampliar suas relagoes com o mundo, desenvolver suas fungdes mentais
superiores e, enfim constituir-se sujeito da linguagem. (LODI; LUCIANO, 2009, 35)
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Percebe-se assim, que a linguagem na crianca surda se estimulada, através do contato
com pessoas e com vivencias em ambientes estimuladores da lingua visuo-espacial, possibilita
aos surdos desenvolverem da mesma forma que as criangas ouvintes, confirmando a tese de que
a surdez nao causa nenhuma deficiéncia em relacio a aprendizagem a priori.

Esses apontamentos auxiliaram no esclarecimento da relevancia dessa pesquisa, onde
busca-se aliar a prdtica pedagdgica com as interagoes linguisticas. Comegou-se a refletir que
sempre partimos de um “dever ser” quando realizamos nossas investigagoes, apontando os
caminhos que professores, alunos, diretores ¢ comunidade escolar devem fazer para alcancar
determinados objetivos. Refletindo sobre essa postura, destaca-se: 1) a inclusio é uma politica
orientadora de nossas préticas; 2) o ambiente da escola regular configura-se como o lugar (pelo
menos na grande maioria) onde o surdo realiza/constrdi sua educagao; 3) a proposta para a
educagio de surdos, segundo autores Gédes (2000), Skliar (1999) e Quadros (2005) ¢ o
bilinguismo que privilegia a lingua de sinais como primeira lingua, a lingua de instrugao; 4) as
escolas ainda nao estdo, segundo Quadros (2005), Perlin (1998), Strobel (2006) adequadas
para atender e ser um ambiente bilingue para o surdo.

Frente a todas essas conclusdes que sio exaustivamente apontadas por pesquisas,
questionou-se de que forma as escolas realizam a inclusio e como o fazem, no que tange a
interacio linguistica? O surdo estd no ambiente escolar em contato com a realidade e diferentes
sujeitos. Desse modo, como se estabelecem as interacoes linguisticas, pois de alguma forma ela
deve ocorrer, viabilizando (ou nao) a interagio e a aprendizagem do educando surdo com os
outros da escola. Partindo dessa premissa, percebeu-se o lugar, ou o nio lugar, da lingua de
sinais nas interagoes e a percep¢do dos sujeitos para compreende-la enquanto lingua e
disponibilizar-se em aprendé-la para interagir com o surdo.

A presente pesquisa configura-se como uma pesquisa qualitativa que segundo
Chizzotti (1991) valoriza a relagdo entre sujeito e objeto, ressaltando a “contradi¢io dinimica
do fato observado e a atividade criadora do sujeito que observa as oposi¢oes contraditdrias entre
o todo e a parte e os vinculos do saber e do agir com a vida social dos homens” (CHIZZOTT],
1991, p. 80).

A metodologia utilizada para a realizacdo da pesquisa teve as seguintes etapas:

1. Levantamento bibliogrifico e documental: nesta etapa elencou-se os
referenciais tedricos pertinentes as temdticas da inclusio e educagio de surdos, assim como,
realizou-se o levantamento documental na Secretaria de Educagao, a fim de identificar as
escolas que tem alunos surdos;

2. Coleta de dados: foram realizadas observacoes das atividades diversas na sala
regular, na sala de recursos e uma escola da Rede Municipal de Ensino de Santarém, em
ambientes em que percebeu-se interagdes linguisticas entre surdos e ouvintes.

3. Tabulagao e andlise dos dados: Apéds as entrevistas, foram realizadas as andlises

dos dados a partir da Andlise de Contetido (FRANCO, 2005; BARDIN, 1977), o que permite
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discutir, problematizar e inferir as concepgoes, as compreensoes, os saberes e as priticas vividas
e relatadas pelos sujeitos, baseados em sua realidade educativa-profissional. As interacoes
observadas e registradas entre os sujeitos serdo analisadas criticamente, afim de
compreendermos como se estabelecem as interagoes linguisticas entre surdos e ouvintes no
ambiente de escola regular, destacando as interagdes que valorizem a lingua de sinais.

Os participantes da pesquisa foram docentes da rede municipal de ensino que atuam
em uma escola de ensino regular do municipio de Santarém, regido Oeste do Pard, sendo 8 do
ensino regular e 1 do Atendimento Educacional Especializado — AEE, totalizando 9
entrevistados. Os dados foram tabulados e analisados a partir dos discursos dos entrevistados,
sendo ordenados nas seguintes categorias: 1) Formagao dos professores para trabalhar com
alunos surdos; 2) Concep¢ao de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS); 3) Concepgio da
LIBRAS na educagio de surdos;4) Prdticas de interagao linguistica com os alunos surdos 5)
Concepgao do papel/parceria da sala de recursos e os professores do ensino regular na educagio
de surdos e 6) Avaliacdo da inclusio do surdo no ensino regular.

Com objetivo de preservar a identidade dos sujeitos da pesquisa, os professores serdo
identificados através: Professor A, Professor B, Professor C, Professor D, Professor E, Professor
F, Professor G, Professor H e Professor I, a fim de preservar suas identidades.

2. O direito linguistico e a lingua de sinais como constituidora do individuo surdo

O debate sobre o processo de inclusio de pessoas com deficiéncia no ensino regular
estd sustentado na Constitui¢io de 1988 e na LDB n° 9394/96 e pressup6e uma reestruturagao
da prética educativa, na qual a formacio de professores, as estratégias de ensino devem ser
repensadas, tendo em vista atender as diferentes especificidades dos alunos.

No que tange a pessoa surda, a questao predominante diz respeito a lingua, pois o
uso de uma lingua comum entre os interlocutores, faz-se necessdrio para que o processo de
interacio estabeleca-se de forma significativa.

Baseando-se em Vigotski (1997), Leontiev (2005) e Luria (2005), idealizadores da
teoria histérico cultural que compreende o ser humano como constituido social, cultural e
historicamente, destaca-se a centralidade da linguagem para o desenvolvimento das fungoes
psiquicas superiores e para o processo de humanizac¢io dos individuos. Fundamentado nessa
concepgio, a deficiéncia e a surdez, especificamente, sdo constituigbes muito mais sociais,
culturais do que bioldgicas, tendo como mediadora e propulsora a linguagem.

Leontiev (2005) fala sobre a importincia da linguagem para o desenvolvimento das
fungbes mentais:

A aprendizagem da linguagem ¢ a condigdo mais importante para o desenvolvimento mental,
porque, naturalmente, o contetido da experiéncia histérica do homem, a experiéncia histérico-
social, ndo estd consolidada somente nas coisas materiais; estd generalizada e reflete-se de forma

150 Revista Didlogos e Perspectivas em Educagio Especial, v. 6, n. 1, p. 147-164, Jan.-Jun., 2019



As interagdes linguisticas entre surdos e os outros Artigos/Articles

verbal na linguagem. E precisamente nesta forma a crianga acumula o conhecimento humano,
os conceitos sobre o mundo que a rodeia. (LEONTIEYV, 2005, p. 101).

Como foi indicado, a apropriagio da linguagem ¢é central para o desenvolvimento,
ocorrendo por meio de uma relagio social e nunca isoladamente. A partir da linguagem sao
estabelecidas as bases psiquicas necessdrias para a aprendizagem dos conhecimentos
historicamente produzidos. Luria (2005) especifica de forma mais detalhada a importancia da
linguagem:

Mas a linguagem adquirida da criana nio consiste apenas em palavras isoladas, mas em
combinag¢des gramaticais complexas, em expressoes completas. Estas expressoes permitem nio
s6 a andlise e a sintese da percep¢io, mas também a conexio de coisas com agées e, o que ainda
¢ mais importante, permitem relacionar as coisas entre si. Ao apossar-se de formas de discurso
desenvolvido, a crianca adquire a capacidade de formar conceitos, mas também de deduzir
conclusoes de uns supostos; assimila relacoes 16gicas, conhece leis que estio muito além dos
limites da experiéncia pessoal direta; em conclusio, assimila a ciéncia e adquire a capacidade de

prever e predizer fendmenos, coisa que nio poderia fazer se se limitasse a ser uma simples
testemunha. (LURIA, 2005, p. 111).

Mais do que palavras, como indicado na cita¢do, a linguagem ¢é base para a
constituigio do pensamento, que possibilitard a crianga nio apenas interagir, mas agir
ativamente no meio social. A linguagem permite a compreensio e a andlise da realidade,
portanto, ¢ uma apropriacio que s6 ¢é estabelecida socialmente, ou seja, na interagao com os
outros homens, em meio a uma realidade social concreta.

Vygotski (1997) afirma que o ato instrumental, por meio da agio criadora do homem
sobre o meio, criando instrumentos e a0 mesmo tempo, produzindo a si mesmo, humanizando-
se, modifica sua estrutura psiquica e comportamento, convertendo-se sempre em uma operagao
intelectual. Como operacio intelectual ¢é realizada sempre por uma acio educativa, na qual o
homem se apropria dos conhecimentos, ferramentas, instrumentos, historicamente
construidos, formando-se a si mesmo e transformando a sua realidade social objetivada.

A agdo educativa é fundamental para a apropriagio dos conhecimentos e para a
constitui¢io do homem enquanto ser genérico social. Para Luria (2005):

O homem assimila a linguagem oral e gracas a ela pode assimilar a experiéncia do género
humano, construida através de milhares de anos de histéria. Quando a crianga pergunta 2 mie:
“O que é isto?” e a mée responde: “E um motor” e lhe explica como funciona, a crianga assimila
o que foi conquistado pelo trabalho de muitas geragoes. Quando a crianca aprende a ler, na
escola a escrever, a fazer contas, quando aprende os fundamentos da ciéncia, assimila uma
experiéncia humano-social, da qual nio poderia assimilar nem sequer uma milionésima parte
se o seu desenvolvimento fosse apenas determinado pela experiéncia que pode alcangar-se
mediante uma interagio direta com o ambiente. Através da generalizagio verbal, a crianga fica
possuidora de um novo fator de desenvolvimento — a aquisi¢io da experiéncia humano-social
— que se converte rapidamente no fator fundamental da sua formagio mental. (LURIA, 2005,
p. 110).
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A constitui¢io do homem enquanto ser genérico, por meio da apropriagio da
linguagem ¢ um dos principais fatores distintivos do homem e dos animais. Por meio da
linguagem, o homem apropria-se da histéria e dos conhecimentos construidos pela
humanidade em suas interagoes, que sio sempre educativas, ao longo de suas experiéncias
sociais.

Dessa forma, a linguagem ¢ fundamental para o processo de humanizacio do
individuo que ¢ constituida histérica, cultural e socialmente na intera¢io com o meio e com os
individuos. Isso posto, percebemos a centralidade e relevancia da aquisi¢ao consistente de uma
lingua por parte do individuo, mais ainda para os surdos, que nao a adquire naturalmente.

3. Formagao dos professores para trabalhar com alunos surdos

Sabe-se que para a educagido das pessoas com deficiéncia precisa- se de formagao para
orientar sobre as estratégias de ensino, avaliagio, acompanhamento e interagao com os alunos.
No entanto, quando se trata de um aluno surdo, essa necessidade é mais evidente, pois necessita
que a interagio seja mediada por uma lingua diferente: a lingua de sinais.

Autores como Quadros (2005) apontam pesquisas comparativas que indicam que o
acesso precoce de criangas surdas a lingua de sinais, permite a elas 0 mesmo desenvolvimento
cognitivo que toda e qualquer crianga em sua mesma faixa etdria. Assim, percebemos que a
surdez em si nio acarreta, necessariamente, em complicag()es cognitivas (a menos que
associadas a outras deficiéncias).

No entanto, como a maioria das familias de surdos, sio de pais ouvintes, esse
processo de aquisi¢ao da lingua de sinais ndo acontece naturalmente no seio familiar. Isso, eleva
mais ainda a responsabilidade da escola, pois muita das vezes serd o primeiro, ¢ talvez o tinico
espago, no qual a crianga terd a oportunidade de ter acesso a lingua de sinais. Assim, um
ambiente adequado e profissionais preparados para oportunizar a aquisi¢io dessa linguagem
precisa ser organizado e pensado para receber esses alunos.

Nesta categoria foi abordada a formagao desses professores, a fim de identificar os
cursos, oficinas e outras atividades de formagio especifica para trabalhar com alunos surdos.
Dos 9 entrevistados, 5 nio possuem nem um tipo de formagao. Dos 4 professores que tem
formagao, 2 relataram que a formagio que tiveram nio foi o suficiente para terem habilidades
com a lingua de sinais.

A Professora A destaca “Olha nds fizemos uma oficina que eu acho que nio foi
suficiente para trabalhar com esse tipo de aluno”, a Professora E afirma “Olha eu j4 fiz alguns
cursos... também eu sempre estou me atualizando embora eu nao tenha essa habilidade
tamanha para trabalhar com pessoas especiais”. Dois professores relataram que tem formagao
especifica para trabalharem com alunos surdos, sendo que a Professora D exerce atividade como
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professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o Professor C ji teve
experiéncia nessa modalidade de ensino, o AEE.

Analisando os discursos dos entrevistados percebemos que a maioria foram bem
precisos ao informar que nio tem nenhum tipo de formagio, mas a Professora H foi mais
consistente em sua resposta ao dizer:

(...) eu ndo tenho nenhuma formagio para trabalhar com o aluno surdo, mas eu também assim
sem querer jogar a culpa eu aponto falha, porque os professores deveriam receber esse tipo de
aprendizado. Por exemplo, uma escola que tem aluno integrado, os professores deveriam passar
por algum curso de qualificacio. E eu acho que infelizmente muitos professores nio tém

formacao por causa, porque nio é oferecido, entdo, infelizmente formagio para trabalhar com
aluno surdo eu ndo tenho nenhuma.

Assim, um dos obstdculos para a falta de formagio seria a escassez na oferta de cursos
para se trabalhar com os alunos surdos. Mas, segundo Padilha (2009) enquanto formagao deve-
se pensar ndo s6 em estratégias de ensino, mas também embasamento tedrico na formagio dos
professores, proporcionando a esses docentes conhecimentos a respeito das especificidades
linguisticas e culturais dos sujeitos surdos.

4. Concepgao de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) ¢ a lingua institucionalizada em nosso pais
com representagdo linguistica das comunidades surdas, através da Lei 10.436 de 2002, que
dispde em seu pardgrafo tnico:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicagio e expressio, em
que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria,

constituem um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades
de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002)

A partir desse conceito tem-se como objetivo perceber a defini¢ao dos entrevistados
em relacio a LIBRAS. Em muitas das respostas acerca da defini¢ao ainda hd um equivoco em
relago a distingdo entre lingua e linguagem. No conceito de lingua a Professora D define assim
“E a lingua materna de todo surdo... ¢ segunda lingua oficial do Brasil ¢ a lingua materna dos
surdos, Lingua Brasileira de Sinais”. A afirmagao da professora aponta o reconhecimento da
LIBRAS em seu status de lingua conforme a legislagio.

Em outras defini¢es percebemos o uso do termo linguagem nos discursos dos
Professores A, E e Professor G que definiu como “E uma linguagem que é utilizada por pessoas
que ndo tem o dominio da fala e que através de sinais eles conseguem se comunicar.” Essa
concepgao, que confunde lingua e linguagem, leva a Libras a ser desprestigiada, pois por ser de
modalidade visuo-espacial, acaba nao sendo percebida enquanto lingua.
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Para Gesser (2009), esse preconceito ¢ resultado da falta de conhecimento acerca da
lingua de sinais, conceituando-a como uma lingua nio natural. No entanto, estudos
linguisticos apontam sua classificagio enquanto lingua natural, conforme afirma Quadros

(1997, p.47):

Tais linguas sio naturais internamente e externamente, pois refletem a capacidade
psicobiolégica humana para a linguagem e porque surgiram da mesma forma que as linguas
orais — da necessidade especifica e natural dos seres humanos de usarem um sistema linguistico
para expressarem ideias, sentimentos e agoes. As linguas de sinais sdo sistemas linguisticos que
passaram de geracdo em geragio de pessoas surdas. Sdo linguas que nio se derivaram das linguas
orais, mas fluiram de uma necessidade natural de comunicagio entre pessoas que nio utilizam
o canal auditivo-oral, mas o canal espaco-visual como modalidade linguistica.

Assim, precisa-se de um trabalho de formacio e esclarecimento do papel da lingua
de sinais para a interagao do individuo surdo, pois mais do que ser uma forma de comunicacio,
¢ a base para a organizacio de seu pensamento e de sua subjetividade.

5. Concepgio de Libras na educagio de surdos

A Educagao de Surdos tem como ideologia a valoriza¢io do surdo como sujeito
detentor de uma identidade e uma lingua. Sendo assim, a lingua de sinais é a representacio de

sua cultura (QUADROS, 1997).

Os sujeitos foram questionados a respeito da importancia da LIBRAS na educagio de surdos e
todos foram unéinimes em dizer que a LIBRAS ¢ importante. Segundo a Professora D “com
certeza ¢ através da Libras que o surdo consegue expressar sua opinido... compreender o mundo
que o cerca interagir e ser aceito.” Assim, a educa¢do em lingua de sinais é de extrema
importincia para tornar acessivel as informagoes e possibilitar a aprendizagem aos surdos. O
Professor H relata “penso eu que a formacio dele depende bem mais dessa linguagem, dessa
interacdo que existe entre eles do que da nossa formagao”.

Esta dltima fala tem dois aspectos: 1) o reconhecimento de que a aquisi¢io da
linguagem por parte do surdo é importante; 2) que a formagio dos professores nao é
determinante para o desenvolvimento da educagio desses sujeitos. Esses dois aspectos, na
verdades, sao interdependentes, pois tanto o aluno surdo precisa dominar uma lingua para
subsidiar o desenvolvimento de seu pensamento, quanto os professores precisam ter formagao
para ensinar, avaliar e interagir com esses alunos, jd que sdo os mediadores desse processo.

Percebeu-se nas falas, que a maioria compreende que a Libras é uma lingua, no
entanto no se sentem capacitados e aptos para trabalhar com esses alunos, considerando essa
especificidade linguistica. Assim, o reconhecimento dessa lingua é importante, mas ficar apenas
no Ambito do discurso, nio traz o beneficio necessdrio para que os surdos tenham a acesso ao
seu direito constitucional de usufruir da educagio, por meio da lingua de sinais.
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A adogao e a aceitagao da Lingua de Sinais e, no caso do Brasil, da Lingua Brasileira
de Sinais, sao de dificil concretizagdo por preconceito, por ignorincia ou por interesses sejam
eles politicos, econdmicos, sociais, culturais ou linguisticos. Essa nao concretizagiao tem
dificultado a inser¢ao do surdo no contexto educacional e a sua progressao escolar. Isso acontece
porque muitos profissionais pensam que a LIBRAS nio é uma lingua e que, tampouco, tem
estrutura gramatical tio complexa quanto as linguas orais.

A linguistica, a partir dos estudos de Stokoe (1960), veio mostrar que nio apenas a
lingua de sinais é uma lingua natural da comunidade surda do pais de que faz parte, como
também apresenta uma estrutura linguistica prépria e independente das linguas orais. Dessa
forma, cada pais possui sua prépria lingua de sinais, ou seja, na Franca, ¢ a lingua de sinais
francesa, na Suica, a lingua de sinais sueca, no Brasil, a lingua de sinais brasileira e assim por
diante.

O reconhecimento da Libras se, de um lado, vem legitimar o que para os surdos j4
estava legitimado, pois utilizavam a lingua de sinais em espagos nio escolares, como “nos
pontos de encontros, nas associacoes de surdos, nas casas dos pares surdos, onde, ao se
encontrarem conversavam entre si, planejavam os encontros, organizavam as festas na sua
prépria lingua, ou seja, a lingua de sinais brasileira” (QUADROS, 2009, p.2 e 3), de outro,
vem trazer o reconhecimento necessirio que possibilita aos surdos brasileiros reivindicar a
utilizagdo da mesma no espago escolar.

Segundo Lacerda e Lodi (2009, p.12) a apropriacio de uma lingua, oportuniza muito
mais do que uma comunicagio, mas favorece o desenvolvimento integral desse individuo, por
meio de uma lingua de modalidade visuo-espacial, que o constitui como individuo social,
mediando suas interacdes e organizando o seu pensamento.

6. Priticas de interacio linguistica com os alunos surdos

A constituigao do processo de humanizagio do individuo se dd por meio das
interagbes com o meio e com as demais pessoas, nas quais os individuos se apropriam do que
foi constituido historicamente pela sociedade e é passado historicamente, de geragio em
geragdo nas interagoes sociais. Esse processo acontece por meio da educacio, intencional ou
nao, desde as relagdes com a familia, amigos, nos diferentes espacos sociais, ou na escola, com
uma orientacio sistematizada. (DUARTE, 1993)

Partindo dessa premissa, as interagdes linguisticas tem um valor central nas relagoes
entre os homens, pois a lingua serd a mediadora das inter-relagoes, sendo a materialidade do
pensamento humano. Entio, a premissa bésica da interagdo linguistica é o uso de uma lingua
comum entre os interlocutores, seja em lingua oral, seja em lingua de sinais.

Analisando as falas dos professores percebeu-se as seguintes informacodes, os
Professores C e D se comunicam através da Libras, a professora D enfatiza ainda “através da
Libras e através da lingua portuguesa”. Por meio desses dois professores percebemos a
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valoriza¢ao em relagao ao uso da lingua de sinais em espaco escolar, concretizando o respeito
as especificidades linguisticas dos sujeitos surdos.

Lacerda e Lodi (2009) defendem o estudo acerca da lingua de sinais, como sendo a
modalidade favordvel a aprendizagem dos surdos e a constitui¢io desses individuos como
cidaddos. Dessa forma, o processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo deve ser
oportunizado por meio de sua lingua de forma direta, com professores bilingues, ou
intermediada com a presenca de um tradutor intérprete de Libras, para garantir a ponte
comunicativa e viabilizar o uso e a compreensio, por meio de uma lingua comum.

Em relagio aos demais entrevistados eles reconhecem a importancia da Libras no
ensino/aprendizado dos educandos surdos, mas devido a falta de forma¢io em comunicar-se
através da lingua de sinais, eles relatam que as interacoes com seus alunos surdos acontecem
através da escrita, gestos e leitura labial, como menciona a Professora E “eu procuro sempre
adequar minha metodologia a questdo da leitura labial” e o Professor G:

eu passo a explicar o assunto usando a lousa e quando vou falar com a turma quando é uma

orientacio antes do exercicio ou antes do assunto, eu viro pra turma e falo de forma que ele
possa me acompanhar que acredito que através da leitura labial.

A leitura labial como prdtica de interagao reflete préticas pautadas ainda, no modelo
de educagio oralista, que tem como fundamento a comunicagio através da lingua oral (fala).
Concepgao esta, que nao valoriza tanto a cultura, quanto a lingua dos sujeitos surdos. Gesser
(1999) afirma ainda que a leitura labial ndo ¢ natural a todos os surdos e, assim como a
oralidade, ¢ adquirida com treinos fonoarticulatérios.

Entre essas praticas hd professores que contam com a colaboragio dos alunos ouvintes
para intermediar esse processo de interagio como expoe a Professora I:
eu utilizo gestos e também escrevo algumas coisas quando eu quero que eles entendam e

também um recurso que eu uso muito é que geralmente eles tem alguns colegas que conseguem
interagir bem com eles, entdo eu sempre peco olha vocé pode ajudar.

A interagio com os demais colegas é fundamental para o desenvolvimento afetivo e
para a construgio das suas relagbes interpessoais. No entanto, o processo de ensino-
aprendizagem, nio pode ser deslocado como responsabilidade dos alunos, pois exige formagio
especifica. Assim, o cuidado com essa questio ¢ fundamental para tenha-se consciéncia do papel
dos professores e dos alunos nas interagiao com o aluno surdo, nao delegando responsabilidades.

O sistema educacional em que esses professores foram formados nio tinha como
proposta o respeito a condigao linguistica e cultural dos alunos surdos. Mas, a partir da
publicacio do decreto n° 5.626 de 2005 que vem incluir a LIBRAS no curriculo académico

os cursos de formagao de professores, iniciou-se um processo de conscientizagio por parte dos
d de fi de profe d t te d

ocentes. No entanto, a maioria dos professores que estdo em sala de aula tem formagio
docentes. No entant d f t ala de aula tem f
anterior ao decreto.
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Quadros (2005) afirma que, atualmente, as prdticas e politicas linguisticas ainda
estao pautadas na visio de que o pais é monolingue, atentando para a supremacia da lingua
portuguesa e, consequentemente, para a secundarizacio das diferentes linguas presentes no
Brasil, sejam elas orais ou de sinais. Ela enfatiza que, no Brasil, por sua diversidade cultural,
somos multilingues:

Pensa-se que no Brasil todo falante adquire a lingua portuguesa como primeira lingua (L1.
Ignora-se, portanto, que temos falantes de familias imigrantes (japoneses, alemaes, italianos,
espanhdis etc., os de vdrias comunidades indigenas que falam vdria s linguas nativas (mais de
170 linguas indigenas de familias totalmente diferentes e, também, “falantes”, digo,
“sinalizantes” da lingua de sinais brasileira (os surdos e familiares de surdos brasileiros. Todas

essas linguas faladas no Brasil também sao linguas brasileiras caracterizando o pais que o Brasil
realmente ¢, um pais multilingue. (QUADROS, 2005 p.26.

O Brasil, como um pais multilingue, precisa de politicas linguisticas que estabelecam,
na educacio e no curriculo, o espago dessas linguas, o que estaria em consonincia com a
proposta da educagio inclusiva. Com relagio ao lugar da Libras na educagio nacional, estd
proposto no Decreto n® 5626/05, no entanto, ainda nao ¢ viabilizada as condigoes de sua
implementacdo, por meio de politicas publicas que valorizem a educagao dos surdos.

O reconhecimento da lingua de sinais nao significa a supressao e a negacio da lingua
portuguesa, significa o estabelecimento nao apenas legal da condicio linguistica da Libras,
como também o reconhecimento da comunidade surda enquanto usudria da Libras e que, por
meio dela, precisa constituir-se como individuos, mediada pela educagio. Quadros & Paterno
(2006) afirmam que a Libras e a Lingua Portuguesa ocupam espagos politicos distintos para
surdos, em que sua primeira lingua ¢é valorizada:

Os surdos querem ter a LIBRAS como a sua lingua de instrugio, sua lingua para se comunicar
com O mundo, COmPreender € interagir. Querem aprender [¢] portugués, para que possam ter
acesso aos documentos oficiais que sdo feitos nesta lingua (leis, recibos, documentos e exercer
sua cidadania; para ter acesso a informacoes, & literatura e aos conhecimentos cientificos.

Alguns, inclusive, querem aprender outras linguas. Tudo isto sem deixar de lado a sua primeira
lingua, a qual utilizam para significar o mundo. (QUADROS & PATERNO, 2006, p. 22.

A lingua de sinais, assim, precisa ser compreendida nio apenas como meio de
comunicagao, mas como constituidora do pensamento e da subjetividades dos individuos
surdos. A partir da aquisi¢io da primeira lingua de forma consistente, pode aprender a lingua
portuguesa e quantas outras os surdos tiverem interesse.

7. Concepgao do papel/parceria da sala de recursos e os professores do ensino
regular na educagao de surdos

Nesta categoria propde-se duas questdes para dois grupos distintos, o grupo 1 seria
os professores do ensino regular, os quais estdo inseridos os seguintes professores: A, B, C,
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E,F,G, H e I, para o qual foi feita a seguinte pergunta: “Qual é o papel da sala de recursos no
apoio a educagio do aluno surdo no ensino regular?”. A maioria dos professores comentaram
que a sala de recursos tem a fungdo de dar apoio aos professores no aprendizado do aluno surdo
no ensino regular, com excegao da Professora H que mencionou “Olha essa informagao eu nio
posso te dd porque eu ainda ndo utilizei aquela sala com ela” assim, ndo dando definicdo sobre
a questao.

, . . o« ;
J4 no grupo 2 composto pela professora D a pergunta feita foi a seguinte “Qual é a
parceria entre os professores da sala de recursos e os professores do ensino regular na educagio
dos alunos surdos?”, a Professora D respondeu da seguinte forma:
A parceria ela ¢ insatisfatdria, haja vista que os mesmos da sala regular nao ter dominio da
p ) q 3
Libras, nio ter interesse, alegam que eles sdo muito ocupados ¢ a nossa realidade ¢ que eles nos
procuram quando passam uma atividade extra classe, trabalho valendo ponto, uma pesquisa
entio eles solicitam a presenca do professor do AEE em sala de aula, mas eu ainda acredito que

¢ minima eles deveriam ser mais unidos préximos de nds professores do AEE, haja vista os dois
dependerem um do outro.

A partir da fala da entrevistada percebe-se que ainda sio poucos os professores do
ensino regular que tem a consciéncia em relagio a importincia da Libras e de metodologias
diferenciadas para se trabalhar com o aluno surdo. O que se percebe ainda sao metodologias
ligadas as praticas tradicionais de ensino.

O atendimento educacional especializado, segundo o Decreto n° 7611/2011 tem
como finalidade:

§ 1° Para fins deste Decreto, os servicos de que trata o caput serdo denominados atendimento
educacional especializado, compreendido como o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes
formas:

I - complementar & formagio dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes
as salas de recursos multifuncionais; ou

IT - suplementar 4 formagio de estudantes com altas habilidades ou superdotagao. (BRASIL,
2011, p.1.

No mesmo decreto, é apontado os objetivos do AEE:
Art. 3° S0 objetivos do atendimento educacional especializado:

I - prover condigoes de acesso, participagio e aprendizagem no ensino regular e garantir servigos
de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos estudantes;

IT - garantir a transversalidade das ac6es da educagio especial no ensino regular;

III - fomentar o desenvolvimento de recursos diddticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras
no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condigdes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades
de ensino. (BRASIL, 2011, p.01
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Como demostra o decreto, o objetivo do atendimento educacional especializado ¢
suplementar e complementar o ensino regular, oferecendo subsidios para a insercio dos alunos,
nao substituindo o ensino comum. Isso demonstra a necessidade de realizagao de parcerias e
de um planejamento coletivo entre o AEE e os demais professores, tendo em vista o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

O que ocorre na proposta inclusiva sao alguns conceitos distorcidos. A maioria dos
professores do regular tem a concep¢io de que é de responsabilidade dos professores
especialistas na drea, o ensino desses individuos. No entanto, quando nos referimos 2 inclusio
no ambiente escolar temos que ter clareza de que a educagio inclusiva é uma agio coletiva entre
os professores do regular e dos professores da sala de recursos, pois, o ato de ensinar ¢ um
comprometimento de todos enquanto educadores.

8. Avaliagdo da inclusio do surdo no ensino regular

Em relacdo a inclusdo dos surdos no ensino regular foi possivel perceber pontos de
vistas diversos pelos entrevistados. Alguns apontam como positiva essa inclusio como no
discurso da Professora E “eu avalio como positiva né, porque isso vai nao sé fortalecer os lacos
de interagdo como também aprimorar os conhecimentos desse aluno junto com os outros da
turma regular.” Por outro lado, se tem a concepgio pautada em uma visio negativa a respeito
dessa inclusao como foi abordado pelo Professor C:

De um modo geral eu avalio como ruim porque o aluno acaba ficando muito
isolado, se ele for o surdo de modo geral ¢ retraido, principalmente pelo fato
que a maioria dos professores nio tem o conhecimento em Libras, nao
consegue comunicar com os alunos e ele acaba ficando ali. Na verdade pra
mim ele ndo ¢ incluso ele é apenas um aluno a mais na sala que faz atividade
naquilo que ele consegue compreender.

Em contra ponto, cinco dos entrevistados definiram com dois conceitos opostos:
bom e ruim. A defini¢io de bom estd relacionada ao conceito de inclusdo como uma proposta
em que respeite as diferencas, provenientes da classe socioecondémico, cor, credo, religido, sexo,
deficiéncia, respeitando seu direito a cidadania através do acesso a educacio. Por outro lado,
eles questionam a prdtica dessa inclusio conforme o discurso da Professora H:

Olha eu tenho opiniées muito diversas é bom e ¢ ruim. Tipo, ¢ bom porque o aluno surdo
antigamente ficava preso sé6 com surdos separados dos outros alunos nio tinha comunicagio
entendeu entio agora é bom por que eles se comunicam com outras criangas ...mas também ¢é

muito ruim por que eles colocam aluno surdo 14 sem ter, como os professores se comunicarem
com ele.
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No mesmo ambiente que se propoe uma inclusao se pratica a exclusio, inserindo
alunos em classe regulares com maioria ouvinte, sem a devida atengio ao seu direito linguistico,
deixando esses sujeitos a margem do ensino. Esse é o processo contraditério de uma proposta
de inclusiao, que pretende oportunizar a igualdade de condi¢ées, no entanto, uma sociedade

capitalista, na qual as desigualdades sustentam sua existéncia, acaba camuflando um forma de
exclusao. (KUENZER, 2005).

Dessa forma, o discurso que se propde libertador esconde uma tentativa de

manuten¢io da exclusio e permanéncia do poder das classes dominantes ¢ a supremacia da
“normalidade”. Para Souza e Gdes (1999):

A ideia de escola para todos comega a ser concretizada com a abertura de suas portas para receber
os excluidos, mantendo-se, porém, em esséncia, as mesmas e precdrias condigoes oferecidas aos
que j4 estavam supostamente incluidos. De fato, mesmo estes tltimos nio véem atendidas suas
necessidades educativas mais elementares, problema esse que tem sido jd exaustivamente

apontado na discussio de nossa realidade educacional. (SOUZA & GOES, 1999, p.164.

A escola torna-se um espago de educagio para todos, todavia, suas préticas
tradicionais e seus atos excludentes ndo sio questionados e modificados, ou seja, apesar de se
fundamentar em um discurso ideoldgico que prima pela igualdade, distancia-se, na realidade,
da pritica e do alcance real da realidade educacional, que permanece cadtica e segregacionista,
mesmo levantando a bandeira da incluso e pregando a igualdade.

Em contrapartida, no nega-se a necessidade de os alunos historicamente esquecidos
do processo educacional, serem incluidos. O que vale ressaltar sdo os discursos, as préticas e as
ideologias veiculadas, as quais apontam a inclusio como salvadora e solucionadora dos
problemas escolares, sem, contudo, atribuir ao aspecto social, politico, cultural, linguistico e
econdmico as suas devidas contribui¢des para a inclusao/exclusiao dos educandos, sendo eles
com ou sem deficiéncia.

A partir das andlises da pesquisa feita com docentes de uma escola municipal de
Santarém/PA, tendo como base para as investigacdes os aspectos linguisticos e da educagio
inclusiva, percebeu-se que as interacoes entre os alunos surdos e a maioria dos professores nio
estd sendo contemplada através da lingua de sinais e que a implementagao das politicas de
inclusao, ndo acompanham, na mesma propor¢io, a quantidade de investimentos politicos para
sua implementagio.

Assim, percebe-se que hd um certo avango na garantia dos direitos linguisticos, que
possibilitam aos sujeitos surdos aprenderem e interagirem por meio da lingua de sinais, no
entanto, ainda nio hd uma politica linguistica consolidada e sistemdtica para garantir esses
direitos na prética. Ainda hd muito o que se avangar na educagio do surdo, no que tange a sua
inclusdo no ensino regular.
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9. Consideragoes

Os dados da pesquisa apontaram que a inclusdo dos alunos no ensino regular, nessa
escola, do Municipio de Santarém ¢ feita com o apoio do atendimento educacional
especializado. Os professores apesar de destacar a importincia da lingua de sinais, mesmo nio
tendo plena consciéncia de seu status enquanto lingua, nio tem formacio especifica para
trabalhar com os alunos surdos com excegio do professor do AEE.

A relagio dos professores do ensino comum com os do AEE ainda ¢ insipiente, pois
nao ¢ desenvolvido uma parceria de forma consistente entre eles. Essa divisdao ocorre, pois o
professor do ensino regular naos sente que tem responsabilidade com o alunos surdo, enquanto
que o professor do AEE sente-se sobrecarregado, exercendo fungdes para além das que sio o
foco do atendimento educacional especializado.

Como avaliagao da inclusio, todos afirmam que a inclusdo é necessdria, no entanto,
precisa-se de subsidios para a sua implementagio com sucesso, tais como: investimento,
formacio, materiais adaptados, profissionais especializados. Apontam o direito dos surdos de
estudar, mas destacam a dificuldade em realizar essa inclusao para além da matricula. A
tentativa de comunicagio com os alunos surdos ¢ significativa com o profissional do AEE,
enquanto que com os professores do ensino regular ela é sustentada na comunicagio total, nio
sendo uma prética apropriada para o estabelecimento do processo de ensino aprendizagem

Os discursos de uma educacgio inclusiva e para todos, em sua maioria, sustentam-se
em uma politica neoliberal que busca cada vez mais eximir o Estado de suas responsabilidades,
principalmente, no aspecto educacional. Souza e Gées (1999) ironizam a inclusdo afirmando:

Se ¢ esse horizonte que se nos anuncia, faz sentido a inclusio: é economicamente
barata j4 que um mesmo professor pode atender, se treinado/capacitado, 30 criangas ou mais
que, no final das contas, nao terao mesmo muitas perspectivas de ascensao social. O importante
¢ que, no futuro, sejam consumidoras, mesmo ganhando pouco, nio importando muito a
forma como produzirio capital (apenas o suficiente para consumirem). Da mesma forma, nao
importa nem mesmo se os demais alunos estio aprendendo ou nio. Se a repeténcia é um indice
mundial da qualidade do ensino, entdo, vamos aboli-la de vez! (SOUZA &GOES, 1999, p-
179).

A inclusdo, como observamos, pulveriza os problemas educacionais que sao de todos
os alunos, independentemente de suas dificuldades. Além disso, tal inclusio torna-se muito
mais comoda no sentido de que exime o Estado de suas responsabilidades com a educacio,
sucateando e negando a escola especial, visto que coloca todos os alunos no mesmo espago, sem
as devidas preparagdes e sobrecarrega os professores — os quais continuam com muito trabalho,
com o mesmo saldrio e com pouca qualificagio.

Esses fatores corroboram o objetivo de um governo e de uma sociedade capitalista de
reduzir os gastos e produzir consumidores, mesmo que esses sejam “deficientes”. Essa inclusao
’ s - » . . .
¢ uma “inclusio excludente” como afirma Kuenzer (2005), pois insere esses alunos no ensino
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regular, sem que sejam garantidas as condi¢oes para o seu acesso e permanéncia, de modo que
eles ndo conseguem chegar aos mais altos graus de formagao e tornam-se um excedente de mio
de obra barata para sustentar a existéncia do capital.

Dessa forma, o discurso que se propde libertador esconde uma tentativa de
manuten¢do da exclusdo e permanéncia do poder das classes dominantes e a supremacia da
“normalidade”. Souza e Gdes (1999) destaca a contradi¢io desse processo, de modo que ao
mesmo tempo que escola abre as portas para todos, matem-se, por outro lado, as mesma
condigbes precdrias de sua manutengio.

A escola torna-se um espago de educagio para todos, todavia, suas prdticas
tradicionais e seus atos excludentes nio sio questionados e modificados, ou seja, apesar de se
fundamentar em um discurso ideolégico que prima pela igualdade, distancia-se, na realidade,
da prética e do alcance real da realidade educacional, que permanece cadtica e segregacionista,
mesmo levantando a bandeira da incluso e pregando a igualdade.

Dessa forma, o pensamento de Souza e Gées (1999) vem corroborar essa premissa
de ndo negagio da inclusdo, mas de suas artimanhas politicas e econdmicas de manter a exclusao
a que tanto critica. As autores destacam que precisa ser problematizado o fato de delegar as
escolas, com as condi¢oes precdrias, que tem a maioria das escolas brasileiras, darem conta da
diversidade de alunos, sem as devidas condigoes para assumir essa responsabilidade. Afirmam
que s6 um politica séria de enfrentamento do fracasso escolar e das prdticas tradicionais,
poderiam d4 conta de toda essa diversidade,

A constru¢io de uma educagio mais justa e menos excludente, como afirmam as
autoras, deveria passar por um amplo processo de problematizacio da educagio e de suas raizes
tradicionais e préticas preconceituosas de valoriza¢io do corpo perfeito e do aluno ideal. As
legislagoes sdo importantes, mas nio conseguirio impor e implementar uma nova realidade
educativa, sem as devidas modificacoes das bases materiais concretas que baseiam a nossa
realidade educacional.

Dessa forma, a mudanga deve refletir acerca da inclusio proposta pelos 6rgaos
mundiais e problematizé-las, a fim de nio camuflar uma exclusio com roupagem de
<« . » ’ . . . -

boazinha”. Além disso, devemos refletir sobre a que interesses essas propostas estao atendendo
e como na realidade educacional poderemos burla-los, tendo em vista uma educagao que atenda
as classes e culturas menos favorecidas.
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