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RESUMO: o presente estudo teve por objetivo identificar a atuagao e as concepgoes de professores em relagio ao processo de inclusao
de alunos com deficiéncia. Além disso, buscou identificar as percepgoes desses professores em relagdo a participagio da escola nesse
processo e ao funcionamento do Atendimento Educacional Especializado. Para coletar os dados foi utilizado um questiondrio, com
perguntas fechadas, aplicado em uma Escola Municipal de Educa¢ao Infantil e Ensino Fundamental que estd localizada no Distrito
de Mosqueiro, Cidade de Belém. As respostas foram tabuladas no programa Microsoft Excel’, com elaboragio de tabelas e graficos
para andlises descritivas. Os resultados demonstram que os professores nio se sentem aptos a trabalhar com essa clientela, embora
sejam favordveis ao processo de inclusao. Além disso, eles ndo consideram suas prdticas pedagdgicas ou avaliagoes satisfatorias para
o processo de inclusdo. Os professores mencionaram, ainda, a fundamental importincia de adaptagoes curriculares. Sendo assim,
¢ possivel inferir que existe uma necessidade latente de um projeto de capacitagio profissional e de formagao continuada para estes
professores, com foco para um planejamento em parceira entre o professor do Atendimento Educacional Especializado e professor
das séries comuns. Com isso, podem ser vislumbradas agoes que proporcionem a permanéncia na escola regular e a aprendizagem
dos alunos com deficiéncia.
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ABSTRACT: the present study aimed to identify the performance and the conceptions of teachers related to the process of inclusion
of students with disabilities. In addition, it sought to identify the perceptions of those teachers regarding the participation of the
school in this process and the functioning of the Specialized Educational Assistance. The application of a questionnaire occurred
in order to gather data, with closed questions, applied at a School of Early Childhood Education and Elementary School, located
in Mosqueiro District, Belém City. Responses were tabulated in the Microsoft Excel” program, with tables and graphs for descrip-
tive analysis. The results show that teachers do not feel able to work with such clients, although they are in favor of the inclusion
process. In addition, they do not consider their pedagogical practices or assessments satisfactory to the inclusion process. Teachers
also mentioned the fundamental importance of curricular adaptations. Thus, it is possible to infer that there is a latent need for a
project of professional qualification and continuous training for those teachers, focusing on a planning in partnership between the
teacher of the Specialized Educational Assistance and teacher of the common series. This way, actions can be envisaged that provide
the stay on regular school and the learning of students with disabilities.
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INTRODUCAO

Sabemos que a exclusio ¢ o resultado das desigualdades e o assunto inclusio vem
sendo muito debatido nos tltimos anos. Desta maneira, o Estado buscou criar mecanismos
que amenizassem o processo de exclusio em ambito escolar, criando leis, decretos, resolugoes,
planos e programas de inclusio escolar. Morello (2009) diz “que o foco na diversidade pretende
desinstalar a desigualdade social: a diferenca como diversidade nao deve equivaler a diferenca

como desigualdade” (p. 26).
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Dessa maneira, muito tem se cobrado dos professores da escola publica em relagio a
inclusao dos alunos com deficiéncia. Porém, devemos questionar se os profissionais que estdo
enfrentando essa realidade estio preparados para esse tipo de trabalho. Professores e alunos
tém suas necessidades atendidas? O Estado garante a permanéncia e o acesso de alunos com
deficiéncia, mas quem ird garantir a efetivagao da inclusio desses alunos? Para discutirmos tais
questoes, precisamos melhor compreender a inclusao na visao dos professores pertencentes ao
quadro da escola regular, possibilitando a compreensao da realidade que permeia esse assunto.

Nessa perspectiva, essa pesquisa teve como objetivo identificar a atuagio e as concep-
coes de professores em relagio ao processo de inclusio de alunos com deficiéncia. Além disso,
buscou identificar as percepgoes desses professores em relagao a participagio da escola nesse
processo e ao funcionamento do Atendimento Educacional Especializado.

1. INCLUSAO E DESIGUALDADE

Para falar de inclusio, é necessdrio falar nao sé de diversidade, mas também de desi-
gualdade. Ou seja, além das diversas especificidades de cada aluno, as questdes sociais também
interferem na escola. Portanto, a desigualdade social ¢ um assunto que caminha junto com
temas relacionados a exclusio ou a inclusio. Mas onde surge o processo de desigualdade social
que atinge varios segmentos sociais?

Sua raiz pode estar no neoliberalismo, que surge com o objetivo de descentralizar
o poder e consequentemente as responsabilidades do Estado. Segundo Rebelo (2014), assim
como as demais politicas educacionais, a Educagio Especial apresentava as caracteristicas de
nao ser tomada efetivamente como responsabilidade da Educacio, possuindo cardter de habili-
tagao/reabilitago e assisténcia a cargo da filantropia.

Ao analisar as fontes estruturais do Welfare State’ é notério que o principal objetivo
do neoliberalismo foi o de assegurar a eficiéncia econdmica dos Estados. O que pareceu agravar
as desigualdades sociais. Nesse contexto, no inicio da década de 1990, surge a necessidade de
estabelecer a organizagao politico-social (politicas setoriais) para atender os direitos sociais,
tentando suprir as diferencas entre as classes. Seguindo esse pensamento, Bianchetti (2005)
relata “que as causas das desigualdades sao atribuidas a sorte e ndo as condiges estruturais da
sociedade, que surgem do modo de produgio capitalista” (p,36).

“As politicas setoriais refletem a realidade marcante de um pais dependente e estd
condicionada ao modelo neoliberal, que prevé que cada individuo garanta seu bem-estar em
vez da garantia do Estado de direito” (PIANA, 2009, p. 23). No entanto, as divisoes setoriais
também despertaram olhares de empresas privadas, que se mobilizaram com o intuito de se
beneficiar.

Devemos destacar quais as implicagoes das politicas setoriais: uma delas foi a des-
centralizac¢io dos servigos publicos, abrangendo maior nimero de pessoas de diferentes classes.
Porém, também ocorreram algumas desvantagens, pois com a descentralizacio, surge o trata-
mento privilegiado de determinados setores, gerando assim mais desigualdade.

3 O Welfare State ¢ um produto econémico americano, o resultado de uma criagio de laboratério académico, enquanto o Estado
Social ¢ um exemplo claro das modificagoes sociais, histéricas e juridicas. (MARTINEZ, 2005)
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Propor a construgio da igualdade social no Brasil, visando 4 conquista da cidadania, exige a
efetivacdo da promessa da universalizacio dos direitos sociais, politicos e civis, desafiando um
discurso liberal que isenta o Estado das responsabilidades sociais e restringe as politicas sociais
a classe social menos favorecida, ou seja, “os pobres mais pobres”, reduzindo-as a medidas com-

pensatdrias, paliativas e focalizadas. (PIANA, 2009, p. 54)

A priori o objetivo inicial ao se estabelecer as politicas publicas foi o de tirar do
Estado as responsabilidades que tangem a desigualdade social, oferecendo apenas medidas pa-
liativas. As politicas passam a ser estratégias governamentais, que nio sanam as desigualdades
sociais decorrentes das diferentes participagoes no processo de desenvolvimento econdmico e
acesso a servicos essenciais.

Esse contexto de desigualdades socioecondmicas agrava também a exclusao de pes-
soas com deficiéncia. Surgem entio tentativas de atender a esse grupo, que por muito tempo
permaneceu @ margem de direitos como a Educagio. Em 1954, surge a Associagio de Pais e
Amigos dos Excepcionais — APAE. Nessa época também foi criada a Federaciao Nacional das
APAES — FENAPAES. No 4mbito governamental surge em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional — LDBEN, Lei n° 4.024/1961, que aponta os direitos dos “excepcionais” a
Educagao, de preferéncia dentro do sistema geral de ensino. Jd em 1971, a Lei n° 5.692/1971,
vem alterar a LDBEN de 1961, ao propor o “tratamento especial” para alunos com deficiéncias
(SILVA, 2008; REBELO, 2014).

Em 1973, o Ministério da Educac¢io — MEC cria o Centro Nacional de Educacio
Especial - CENESP, que passou a gerir a educagao especial visando a integracao, porém priori-
zando a emissdo de recursos para entidades privadas (MEC/SEESP, 2008).

E notério que ocorreram avangos que favoreceram a inclusio da pessoa com defi-
ciéncia, dentre os principais temos a Constitui¢do Federal de 1988, Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90, Declaragaio Mundial de Educagio para todos (1990),
Declaragao de Salamanca (1994) e a Politica Nacional de Educac¢io Especial (1994). Em 1999,
o Decreto n° 3.298, regulamenta a Lei n° 7.853/1989 que trata a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. J4 em 2001 a Resolugio do CNE/CEB n°
02/2001 que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagao Bésica

(MIRANDA, 2003; SILVA, 2011).

Ocorreram grandes mudangas no cendrio educacional brasileiro, promovidas pelo
poder publico, porém estd longe de ser satisfatéria. De acordo com Oliveira (2010) ¢ evidente
o fato de que o Estado foi de 1970 a 1980, e ¢ ainda hoje, um dos grandes agentes causadores
da degradagao do ensino publico. Para Piana (2009):

As politicas sociais devem possibilitar servicos para os cidadaos, como exemplo, a educacio
publica deve ser para o cidadao, independentemente de classe social, embora, o quadro nacio-

nal e o mundial revelem a emergéncia de atendimento das politicas bdsicas & populagio mais

empobrecida e excluida. (p. 41).

A Constitui¢io de 1988 surge com objetivo de universalizar o acesso a educagio, e a
Lei n®9.394/96 — LDB reforca esse dispositivo legal incluindo atendimento educacional as pes-
soas com deficiéncia. Nesse momento, tudo gira em torno da formulagio de politicas publicas
para educagao inclusiva, porém para Gomes (2012) “a diversidade tem sido tratada de forma
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desigual e discriminatéria ao longo dos séculos e ainda nao foi devidamente equacionada pelas
politicas de Estado, pelas escolas e seus curriculos”.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, Lei n® 9.394/96, no artigo 59, preconi-
za que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organi-
zagio especificos para atender s suas necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles
que nio atingiram o nivel exigido para a conclusao do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias; e assegura a aceleragio de estudos aos superdotados para conclusio do programa

escolar (MEC/SEESP, 2008, p.44).

Fazer da educagao um direito de todos exige que sejam feitas mudangas nas politicas
publicas educacionais que visem 2 inclusio transformando a prética educacional e a social.
Dessa maneira, as politicas voltadas para educacio devem propiciar a elimina¢io das barreiras
para educagio de alunos com deficiéncia.

2. AMBIENTE ESCOLAR E INCLUSAO

Segundo o Censo Escolar de 2016, 57,8% das escolas brasileiras tém alunos com de-
ficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades, incluidos em classes co-
muns (CENSO, 2016). A matricula de alunos com deficiéncia vem aumentando ao longo dos
anos, sem que haja mudancas na estrutura organizacional da escola, quando se fala de estrutura
nio se trata apenas da criagio de salas isoladas para o atendimento de alunos com deficiéncia,
mas da estrutura da escola como um todo, tanto estrutural quanto cultural.

A visibilidade de um movimento pela inclusio se refere nao apenas as pessoas com deficiéncia,
impulsiona a valorizagio da diversidade como um fator de qualidade da educacio, trazendo 4
tona a questdo do direito de todos 4 educacio e ao atendimento s necessidades educacionais
especiais dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/
superdotacdo, enfatizando o acesso, a participagio e a aprendizagem (SILVA, 2011, p. 4).

O agente multiplicador da inclusio na escola ¢ o professor, é ele quem ird trabalhar
para que de fato a inclusio aconteca. Mas nada foi perguntado a ele, ao longo desses anos de
leis, decretos e programas de inclusdo, sobre a sua preparagio para lidar com isso, ou se as
estruturas que sio ofertadas atendem as especificidades para se trabalhar com cada aluno em
condigoes heterogéneas. Para Schwartzman (2005) “nao pode haver melhoria significativa no
ensino em qualquer nivel sem a participagio ativa e emancipagao do professor do nivel funda-
mental, secunddrio e superior” (p. 14).

Trata-se de um profissional que exerce suas fung¢ées dentro de uma escola, que enfrenta
hoje, muitos problemas sendo um deles a grande procura pela escola, pois uma sociedade
letrada exige cada vez mais a escolarizagio. Nos entanto as agéncias formadoras de profes-
sores nao evolufram na mesma velocidade. Os professores nao estiao sendo nem mais bem
formados em niimero maior, pelo menos nio na velocidade da demanda escolar. (DES-

TRO, 2003, p. 64)

E preciso conhecer a realidade enfrentada pelo educador no processo de inclusao da
pessoa com deficiéncia. E necessdrio entender o que fazem os professores em seu cotidiano para
a efetivacio da inclusio. Para Oliveira (2010) “a falta de conhecimento sobre essa realidade estd
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na origem de muitas propostas e criticas voltadas para ensinar professores a dar aula, explican-
do-lhes como deveriam atuar de modo a tornar a escola aquilo que ela deveria ser” (s/p).

O entendimento do professor, como “redentor”, isto é, aquele que redime a sociedade de todos
os seus problemas como a pobreza, privagdes, mao-de-obra nio qualificada. Se a escolarizagao
fosse a solugdo para todos os problemas do mundo, entdo o professor seria aquele que deve,
através de sua atuacio em classe, acabar com intolerincias e discriminagao (DESTRO 2003,

p. 67).

A ocorréncia de fatores desagraddveis para o aluno com deficiéncia — por falta de
estrutura para atendé-lo e, principalmente, por falta de experiéncia do professor — pode dei-
xar consequéncias irreversiveis, agravando a exclusio desse aluno. “Sem bater fisicamente no
educando, o professor pode golped-lo, impor-lhe desgostos e prejudicd-lo no processo de sua
aprendizagem” (FREIRE, 1996, apud SALLES FILHO, 2009, p. 23). E importante saber quais

os desafios dos docentes e que mecanismos utilizam para a inclusao dos alunos com deficiéncia.

A maior parte das discussoes sobre grupos marginalizados e excluidos da educagio referem-se
a alunos, nio aos professores ou a outras pessoas envolvidas na educacio. Mesmo assim, os
professores podem ser eles préprios modelos e incentivadores de inclusao (STUBBS, 2008, p.

126).

Professores e préticas de ensino sao os fatores fundamentais para o desenvolvimento
da educagio inclusiva. “E, pois, vital encontrar formas para desenvolver uma pratica de ensino

mais ativa, flexivel e inovadora” (STUBBS, 2008, p. 35).

Se os estudantes, ou determinados grupos ou individuos, falharem na aprendizagem, desistirem
da escola, repetirem aulas, aprenderem coisas que sdo intteis ou irrelevantes, forem abusados ou
infelizes, isso significa que o sistema estd a falhar. Demonstra claramente que a inclusao é muito
mais do que apenas o acesso a escola. (STUBBS, 2008, p. 38)

A importancia dessa reflexdo para a identificagio das mualtiplas préticas, desafios e
perspectivas dos educadores da escola ptblica no tema inclusio escolar, estd niao apenas em
conhecer a realidade, mas na influéncia que esse campo tem sobre a sociedade em geral. “Em
todos os casos, o que se busca é superar as diversas formas de exclusio e de dominacio cultural
com as quais convivemos e que se manifestam nas salas de aula” (OLIVEIRA, 2010).

E mais um mecanismo de anélise dos caminhos que orientam o desenvolvimento da
inclusao, pois ¢ no cotidiano das salas de aula que vivenciamos a realidade “O didlogo entre
modelo e realidade aparece como uma poderosa arma para o entendimento da vida docente,
dos saberes e dos dilemas que a habitam, bem como dos desafios enfrentados e perspectivas de

futuro” (OLIVEIRA, 2010).

Rodrigues (2008) destaca “que uma escola ¢ inclusiva quando todos da equipe esco-
lar — diretores, professores, secretaria, servicos gerais — participam ativamente desse projeto”.
Todos ndés devemos assumir as responsabilidades, individuais e coletivas, para a criagio de
préticas que possibilitem a superagao dos problemas enfrentados para implementar a inclusao
escolar.
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS

O foco dessa pesquisa consistiu em uma pesquisa de campo, com a aplicacio de
um questiondrio na Escola Municipal de Educagao Infantil e Ensino Fundamental que estd
localizada no distrito de Mosqueiro, cidade de Belém. O questiondrio foi direcionado a 53
professores de Educacio Infantil, Ensino Fundamental e EJA. Para andlise de dados e produgao
da tabela utilizou-se o programa Microsoft Excel .

Os movimentos em prol da educacio inclusiva tém se destacado nos tltimos anos.
Atuar como professor de escola publica nao ¢ tarefa ficil, mas ser professor dentro de uma sala
de aula com alunos com deficiéncia se torna mais dificil.

A Escola Municipal de Educacio Infantil e Ensino Fundamental estd localizada no
distrito de Mosqueiro, cidade de Belém, estado do Pard, na zona urbana. Atende alunos da
Educacio Infantil, Ensino Fundamental dos anos iniciais e finais e Educacio de Jovens e Adul-
tos. A escola possui cerca de 120 funciondrios, cerca de 1.360 alunos e 53 professores do 12
a0 42 ano, sendo trés para o atendimento especializado. Em sua infraestrutura apresenta dreas
de acessibilidade para alunos com deficiéncia, 12 salas de aula, biblioteca, cozinha, laboratério
de informidtica, quadra de esporte coberta, secretaria, sala da diregao e de professores, sala de
atendimento especializado.

Os professores da instituigao aceitaram responder ao questiondrio de forma vo-
luntdria e foram divididos em trés grupos: G1 com idade de 26 a 35 anos, G2 com idade
de 35 a 40 anos e G3, com idade de 46 a 50 anos. No Grupo 1 o tempo de experiéncia
variou de um a quatro 4 anos, no grupo 2 esse tempo foi de cinco a 10 anos e no grupo 3,
de 11 a 20 anos.

O questiondrio foi aplicado no més de margo de 2014. Foi composto de 26 questdes
fechadas, dividido em trés grupos: o primeiro com sete perguntas relacionadas a participacio
da escola e apoio ao professor a partir de seu olhar; o segundo com quinze perguntas referentes
a atuaco e as concepgodes dos professores com relacio ao processo de inclusao; o terceiro com
quatro perguntas referentes a parceria entre professor e o Atendimento Educacional Especia-
lizado.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 0 OLHAR DO EDUCADOR SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA

A Tabela 1, a seguir, permite conhecer a opinido dos professores sobre os seguintes
aspectos: 0 compromisso da secretaria em que trabalham; a oferta de curso de capacitagao; se ha
informagio sobre qual turma o aluno estd; informagdes sobre o tipo de deficiéncia dos alunos;
se hd material diddtico ou adaptagio do curriculo que permitam desenvolver ou favorecer os
aspectos de aprendizagem desse aluno com deficiéncia e; se acham que o atendimento em salas
regulares ¢ satisfatério.
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Tabela 1 — A participagio da escola no processo de inclusio a partir da visio do
professor.

PERGUNTAS RELACIONADAS A ESCOLA SIM NAO

Vocé acha que a Secretaria em que vocé trabalha é compromissada em relagio a
inclusao?

3,0 % 97%

Quando a escola matricula alunos com deficiéncia vocé é comunicado em qual turma

0, 0,
ele estd ou qual a deficiéncia desse aluno? 1,0% 99%

Vocé acha que a escola oferece suporte para desenvolver o cognitivo do aluno com
deficiéncia?

2,0% 98 %

Vocé acha que os alunos com deficiéncia seriam mais bem atendidos se possuissem
turmas especificas?

97 % 3,0%

Vocé acha necessdria a adaptagio do curriculo para o atendimento dos alunos com

A . 98% 2,0%
deficiéncia? ’
A escola oferece material diddtico de acordo com a necessidade do aluno com o o
cota o 2,0% 98%
deficiéncia?
Foram ofertados por sua Secretaria alguns cursos de capacitagio para o atendimento 0.0% 100%
y 0 0

de pessoas com deficiéncia em turmas inclusivas?

Ao questionar se a Secretaria em que o professor trabalha é compromissada com o
processo de inclusio 97% dos professores responderam que nio. Desse modo, infere-se que
os alunos com deficiéncia sio apenas inseridos na escola por meio da Lei n® 9.394/96 (LDB,
1996) que assegura o direito ao atendimento educacional em classes inclusivas aos alunos com
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino, além de outras politicas educacionais
inclusivas mais atuais, tais como, a Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva In-
clusiva (BRASIL, 2008).

Podemos perceber também que a prépria institui¢io demonstra falta de com-
promisso com o processo de inclusao, por nao informar ao professor quando hd alunos
com deficiéncia nas turmas regulares, pois 99% dos professores responderam que nao
recebem essa informagao, quando esse aluno é matriculado. Isso pode alterar a rotina
de sala de aula, bem como o desenvolvimento de todos os alunos em classe, sejam eles
com deficiéncia ou nio. “E preciso preparar os professores para aceitarem as diferengas

individuais da crianca deficiente” (ALCIATE, 2011, p. 15).

Segundo a Resolugao CNE/CEB n° 2 de 11 de setembro de 2001 (BRASIL,
2001), no Art. 2° os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento aos alunos com deficiéncia, assegurando as
condigdes necessirias para uma educagio de qualidade para todos. Porém, nao ¢ isso
que ocorre. De fato, o que percebemos sdo instituigdes corporativistas pouco interessa-
das em efetivar a inclusio de alunos com deficiéncia.

A falta de compromisso da institui¢ao de ensino também ¢ evidenciada quan-
do 98% dos professores responderam que a escola nao oferece suporte para o desenvol-
vimento cognitivo e, tampouco, oferece material diddtico especifico para o aluno com
deficiéncia. Segundo Alciate (2011) “[...] se ndo privilegiarmos a dimensao criativa, a
relagido com o outro, corre-se o risco de atingir apenas o organismo ou parte do sujei-
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to, espedacando-o nao sé nos aspectos técnico, mas também como pessoa” (p. 13). E
necessdrio que a instituigao apoie o professor a0 menos na produgao e reprodugio do
material diddtico, com o intuito de amenizar o processo de exclusdo ocorrido nesse
sentido.

Para Alciate (2011) “ao respeitarmos a diversidade e a singularidade de alunos com
deficiéncia na rede regular de ensino, estamos exigindo que a instituigio escolar oferega pos-
sibilidades objetivas de aprendizagem a todos os alunos” (p. 15). O que nio tem acontecido
segundo o relato dos professores entrevistados, pois 98% responderam que se faz necessdrio
adaptar o curriculo para a inclusio de alunos com deficiéncia, isto é, o curriculo é montado
com foco apenas em alunos que nio necessitam de aten¢io especial de qualquer natureza, nio
existindo a disponibilizagio ou adapta¢do do material diddtico para cada necessidade educa-
cional especifica.

Segundo 97% dos professores, os alunos com deficiéncia seriam mais bem atendidos
em turmas especificas, j& que 100% deles responderam que nunca fora ofertado por sua secre-
taria algum curso de capacitagio para o atendimento de pessoas com deficiéncia em turmas
inclusivas. Porém, segundo a Lei n® 9.394/96 (BRASIL, 1996) no Art. 59°, os sistemas de
ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, professores com especializacdo adequada
em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integragao desses educandos nas classes comuns. Fato esse que nio
tem ocorrido na escola em que ocorreu a pesquisa.

E evidente que o governo apoia e exige a inclusdo de alunos com deficiéncia, porém
também ¢ notério que nada ¢ feito para garantir esse processo, acarretando problemas tanto
para professores como para alunos com deficiéncia ou nio.

Na Tabela 2, a seguir, os professores foram questionados sobre os seguintes aspectos:
se j4 tiveram em sala de aula alunos com deficiéncia; se consideram que teriam dificuldades para
atendé-los; se necessitam de atengdo extra; se consideram-se suficientes para atender as neces-
sidades cognitivas desses alunos; se a aten¢do extra ao aluno com deficiéncia pode prejudicar
os outros alunos; se a aten¢do ao aluno com deficiéncia ¢ suficiente para considera-lo incluido.
Quanto a metodologia em sala, buscou-se saber se o professor a considera apropriada para
atender aos alunos com e sem deficiéncia e, se a partir dessa metodologia pode-se considerar o
aluno incluido.

J& em relagdo a sua formagdo, buscou-se saber: se esse professor procurou meca-
nismos que favorecessem sua atuagdo no processo de inclusio escolar e quais foram; se ji
fez algum curso de capacitagio para o atendimento de pessoas com deficiéncia; se considera
apto ou capacitado para atender alunos com deficiéncia; se considera que sua trajetdria em
sala de aula ¢ suficiente para que possa atuar em turmas inclusivas. Em relagio a avaliagao,
objetivou-se conhecer: se o professor se sente capacitado para avaliar o desenvolvimento
cognitivo dos alunos e, se consegue ou conseguiria avaliar o desenvolvimento cognitivo do
aluno com deficiéncia.
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Tabela 2- Atuagio e as concepgdes dos professores com relagio ao processo de in-

clusao.
PERGUNTAS RELACIONADAS AO PROFESSOR SIM NAO
Vocé tem ou teve em alguma de suas turmas, aluno(s) com deficiéncia? 47,0 % 53,0 %
Vocé teve ou teria dificuldades para atender as necessidades educacionais de o o
L dibier 97,0% 3,0%
alunos com deficiéncia?
Vocé acha que alunos com deficiéncia precisam de atengio extra? 98,0% 2,0%
Se sim, a atenc¢do pode prejudicar o desenvolvimento dos demais alunos? 96,0% 4,0%
Vocé acha que a aten¢do dada aos alunos com deficiéncia em classe comum ¢é o o
: ) e asse | 3,0% 97,0%
suficiente para que ele tenha suas necessidades cognitivas atendidas?
Vocé acha que a atencdo dada aos alunos com deficiéncia em classe comum ¢ 3,00 97.0%
. . . . ’ 0 0
suficiente para que ele seja considerado incluido? ’ ’
Vocé acha que as atividades que vocé aplica nas suas aulas sio apropriadas para os o o
N 2,0% 98,0%
estudantes com deficiéncia?
A metodologia utilizada em sala para alunos regulares pode ser a mesma para o o
1tz 2,0% 98,0%
alunos com deficiéncia?
Com base em sua metodologia, vocé acha que o aluno com deficiéncia pode ser o N
. Lo 2,0% 98,0%
considerado incluido?
Vocé j& buscou mecanismos que favorecessem sua atuagao no processo de inclusio o o
. 30,0% 70,0%
escolar? Quais?
Vocé ji fez algum curso de capacitagio para o atendimento de pessoas com o o
Ja 10 de < 0,0% 100%
deficiéncia em turmas inclusivas?
Vocé se considera apto ou capacitado para atender alunos com deficiéncia em o o
_considera 2,0% 98,0%
turmas inclusivas?
Vocé consegue ou conseguiria avaliar o desenvolvimento cognitivo do seu aluno o o
o 2,0% 98,0%
com deficiéncia?
Vocé se sente capacitado para avaliar o desenvolvimento cognitivo do seu aluno o o
- 2,0% 98,0%
com deficiéncia?
Vocé acha que sua trajetdria profissional é suficiente para que vocé atue no o o
ue sua pro™ 2,0% 98,0%
processo de inclusio educacional?

Sobre a concep¢io do professor em relagio a inclusio, 53% dos professores afir-
maram nio ter trabalhado com alunos com deficiéncia. Dentre os que responderam que ji
trabalharam, assinalaram que as principais deficiéncias foram: Sindrome de Dow, Deficiéncia
Auditiva, Autismo e Deficiéncia Intelectual Leve.

Ao questionar se os professores teriam dificuldade em atender as necessidades educa-
cionais de alunos com deficiéncia 98% responderam que sim, 97% responderem que os alunos
com deficiéncia precisam de atencdo extra, e 96% deles indicaram que essa aten¢io pode pre-
judicar o desenvolvimento dos demais alunos. Segundo a Resolu¢io CNE/CEB n° 2, de 11 de
setembro de 2001 (BRASIL, 2001), no Art.8° as escolas da rede regular de ensino devem prever
e prover na organizagio de suas classes comuns:

a) professores das classes comuns e da educagio com deficiéncia capacitados e especializados;
¢) flexibilizagoes e adaptagoes curriculares, que considerem o significado prético e instrumental

dos contetidos bésicos, metodologias de ensino, recursos diddticos diferenciados e processos de
avaliacao adequados ao desenvolvimento desses alunos. (CNE/CEB, 2001, p.2)
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E notério que o professor nao se considera apto ou capacitado para o atendimento
q

de alunos com deficiéncia em séries regulares de ensino. E necessirio que os professores facam

intervengoes adequadas, para que o processo de inclusio ndo gere traumas ou mais exclusio. Se-

gundo Alciate (2011) “é preciso preparar os professores para aceitarem as diferencas individuais

das criangas com necessidades educacionais especiais” (P. 14). A capacitagdo dos professores

seria um passo importante para que os medos sejam sanados e as dificuldades sejam superadas.

Percebemos que 97% dos professores acreditam que a atengio dada aos alunos com
deficiéncia em classe comum néo ¢ suficiente para que ele tenha suas necessidades cognitivas
atendidas, da mesma maneira que nio ¢é suficiente para que ele seja considerado incluido. Além
disso, 98% pensam que suas atividades em sala ou sua metodologia utilizada nio sio apropria-
das para alunos com deficiéncia ou nio podem ser as mesmas utilizadas por alunos regulares.
Estes professores também indicaram em suas respostas que essa metodologia utilizada nao ¢
suficiente para que o aluno com deficiéncia possa ser considerado incluido.

“O professor que ensina a toda a turma nao tem o falar, o copiar e o ditar como
recursos diddticos pedagdgicos bésicos, ele partilha com seus alunos a construg¢io e autoria dos
conhecimentos produzidos em sala de aula” (ALCIATE, 2011, p. 15). Para que essa construgio
acontega ¢ necessdrio que alunos e professores estejam em sintonia, o que nao tem acontecido,
pois quando mencionamos alunos com deficiéncia, a escola tem sido apenas um espago de
acesso ao conhecimento, mas nao de constru¢ao dele, pois para isso precisamos de professores
aptos, e encorajados a participarem da inclusao.

“Na medida em que a orientagao inclusiva implica um ensino adaptado as diferengas e
as necessidades individuais, os educadores precisam estar habilitados para atuar de forma compe-
tente junto aos alunos inseridos, nos vérios niveis de ensino” (SANT’ANA, 2005, p. 228).

Contudo percebemos que 70% dos professores ja buscaram mecanismos que favore-
cem sua atuagio no processo de inclusio escolar por meio de oficinas ou palestras, porém ne-
nhum dos entrevistados realizou qualquer curso de capacita¢io para o atendimento de pessoas
com deficiéncia em turmas inclusivas. Observamos, ainda, que 98% nio se consideram aptos
ou capacitados para atender ou avaliar o desenvolvimento cognitivo de alunos com deficiéncia
em turmas inclusivas, da mesma maneira que nio consideram que sua trajetdria profissional ¢
suficiente para atuar no processo de inclusio educacional. Ao questionar qual seria a maior difi-
culdade em se trabalhar com alunos com deficiéncia, 94% responderam que estaria relacionada
a falta de capacitacio (Grifico 1).

DIFICULDADES ENCONTRADAS PELO
PROFESSOR
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Grifico 1: Dificuldades encontradas pelos professores no trabalho inclusivo.
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Segundo Sant’Ana (2005) “a formacao deficitdria traz sérias consequéncias a efetiva-
¢ao do principio inclusivo, pois este pressupde custos e rearranjos posteriores que poderiam ser
evitados” (p. 229). Podemos perceber que a falta de formacio a respeito da educagio inclusiva
nao ocorre por falta de interesse dos educandos e educadores, mas por que a Secretaria de En-
sino nao oferece tal capacitagio.

No momento em que nés enquanto cidadaos entendermos que somente através da educacio
as possibilidades de inclusdo das pessoas com necessidades podem se concretizar, a sociedade
abrird de forma natural os espagos a quem tem alguma limitagio fisica ou psicolégica, modi-
ficando suas estruturas e servigos oferecidos, tornando-se a cada dia um lugar onde as pessoas
de todos os tipos e inteligéncias possam sentir-se a vontade para desenvolver suas habilidades
e aptidées de acordo com suas possibilidades, sendo reconhecidas pelas suas potencialidades e
nao discriminadas e excluidas por suas limitagées (SILVA, 2009, p. 13).

E necessrio que o Governo dedique uma atengio especial ao sistema educacional, e
que sejam realizadas mudangas nesse sistema, para que o objetivo da inclusdo seja alcancado de
maneira que esse processo deixe de ser apenas um meio de aceitagio e passe a ser um processo
efetivo de aprendizagem.

Na Tabela 3, a seguir, podemos identificar aspectos da relagdo existente entre profes-
sores do ensino regular e professores da sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Nestes itens, buscou-se identificar se existe parceria em sala de aula, se hd complementacio e/
ou suplementagio curricular, por meio de equipamentos e materiais especificos e, se quando hi
atividades externas, ocorre o acompanhamento pelo professor do AEE.

Tabela 3- Atendimento Educacional Especializado a partir da visdo do professor

PROFESSOR E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO SIM NAO
Existem servigos de apoio pedagdgico especializado em sua escola? 100% 0,0%
O professor da educagio especial atua em parceria com vocé em sala de aula? 2,0% 98,0%

O professor da educacio especial realiza a complementacio e/ou suplementacio

. . . .. , 85,0% 15,0%
curricular, utilizando equipamentos e materiais especificos? ’ ’

Quando ¢é necessdrio realizar aulas fora da sala de ensino regular o professor da

2,09 8,09
educacio especial acompanha esse momento? o 98,0%

A escola onde a pesquisa ocorreu possui sala de Atendimento Educacional Espe-
cializado (AEE), no entanto, 98% dos professores responderam que o professor da educagio
especial nio atua em parceria na sala de aula do ensino regular, da mesma maneira que nio
acompanham as aulas realizadas fora dela. O atendimento feito na sala de Atendimento Edu-
cacional Especializado acontece apenas em hordrios marcados ou de acordo com a necessidade
do aluno, como complementagio e/ou suplementagao curricular, utilizando equipamentos e
materiais especificos. “Diante de tantas vicissitudes na sociedade, a agdo docente também sofre
a necessidade de alteragdes para se adequar ao contexto no qual estd inserida” (MALACRIDA
E BARROS, 2011).

A falta de acompanhamento em sala de aula ou fora dela pelos professores da AEE
pode ser por varios motivos, ji que apenas 2% responderam que esse acompanhamento exis-
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te. Algumas hipéteses: falta comunicagao entre eles, incompatibilidade de hordrios, conforme
sugere a propria legislagio que assegura esse servico (BRASIL, 2009), entre outros. Seja qual
for o motivo, a falta de acompanhamento acaba prejudicando o processo de inclusio, jd que
a maioria dos professores nio sabe como lidar ou transmitir o conhecimento para alunos com
deficiéncia.
A partir dai, dizemos que neste momento existe a necessidade de se pensar em um novo modelo
educacional a fim de incluir estes novos alunos com necessidades especificas. Temos de ir muito
além de simples recursos diddticos na escola, hd (também) necessidade de se ter educadores

verdadeiramente capacitados a atender de forma mais abrangente a diversidade educacional
existente na populagio escolar (SILVA, 2009, p. 15).

Segundo a Politica de Educacio Especial na Perspectiva Inclusiva, a educacio inclu-

siva:
E uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis e etapas e todas as modalidades da
educagio bésica e superior. Disponibiliza o AEE e os recursos proprios desse atendimento.

Orienta alunos e professores quanto 2 utilizagio desses recursos nas turmas comuns do ensino

regular. (BRASIL, 2008, p. 10)

Portanto, podemos perceber que ainda hd muito a ser feito para que haja a perma-
néncia e aprendizagem do aluno com deficiéncia, e somente apds garantir esses dois aspectos
bésicos é que serd possivel considerd-lo incluido.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base na andlise dos dados obtidos a partir da aplicagio do questiondrio aos pro-
fessores da Escola Municipal de Educacio Infantil e Ensino Fundamental que estd localizada
no Distrito de Mosqueiro, Cidade de Belém, Estado do Pard, podemos considerar que, apesar
de existirem legislagoes que garantem o acesso e a permanéncia dos alunos com deficiéncia
nas escolas regulares, os professores nao se consideram capacitados para o processo de inclusio
educacional, quer seja em sala de aula ou fora dela.

Os dados permitem considerar, também, que o professor das series regulares sentem
necessidade de atuar em parceira direta com o professor do AEE e que a falta de comunicacio
dentro da institui¢ao também dificulta os trabalhos dos professores em sala de aula.

Por fim, observamos que os professores mostraram-se favordveis ao processo de inclu-
s30, contudo, consideram que sua metodologia e avaliagio nao sao suficientes para considerar
o aluno com deficiéncia incluido, assim como existe a necessidade de adaptagio curricular de
acordo com a singularidade desses alunos.

Sendo assim, ainda é necessdrio continuar priorizando alguns aspectos que podem
favorecer o processo de inclusio, tais como: um projeto de capacitagao profissional e formacio
continuada para professores; o desenvolvimento de um planejamento em parceira entre profes-
sor do AEE e professor das séries regulares, bem como a adaptacio do curriculo voltada para o
aluno com deficiéncia.
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