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CONTRIBUI(;()ES DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES FRENTE AO
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA.

CONTRIBUTIONS OF CONTINUED TEACHER EDUCATION IN THE FACE OF AUTISM
SPECTRUM DISORDER.

Raissa Maria Aragao da SILVA!

Resumo: A inclusio do aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ um grande desafio na atualidade. No 4mbito da edu-
cagdo infantil encontramos docentes que nunca viveram ou tiveram experiéncia em sala com alunos com (TEA). Esses docentes
a0 se enxergarem nessa realidade se sentem inseguros para conduzir a¢des que auxiliam no desenvolvimento e na inclusio desses
alunos. Nesse contexto o presente artigo busca identificar os beneficios que a formagio continuada do docente traz para a inclusao
e o desenvolvimento do educando com Transtorno do Espectro Autista — (TEA). A pesquisa ¢ exploratoria de cardter qualitativo
em que foi utilizado como instrumento de pesquisa um questiondrio com perguntas abertas, aplicado aos docentes. Também foi
utilizada a pesquisa documental e bibliografica. A pesquisa indicou que embora a formagio continuada traga aprendizagens signi-
ficativas na vida e no desenvolvimento do educando com (TEA), ¢ preciso uma articulagio entre préticas do Estado, institui¢oes
de ensino, profissionais de educagio e pais, visando sempre o desenvolvimento e a evolugio do educando.
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Abstract: The inclusion of students with Autism Spectrum Disorder (ASD) is a great challenge nowadays. In early childhood
education we find teachers who have never lived or had experience in a classroom with students with ASD. These teachers, seeing
themselves in this reality, feel insecure to conduct actions that help in the development and inclusion of these students. In this
context, this article seeks to identify the benefits that the continuing education of teachers brings to the inclusion and development
of students with Autism Spectrum Disorder (ASD). This is an exploratory, qualitative research in which a questionnaire with open
questions was used as a research instrument, applied to the teachers. A documentary and bibliographic research was also used. The
research indicated that although continuing education brings significant learning in the life and development of the student with
ASD, it is necessary an articulation between practices of the State, educational institutions, education professionals and parents,
always aiming at the development and evolution of the student.
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INTRODUCAO

O presente trabalho teve como objetivo geral identificar as contribuicées que a
formacio continuada do docente traz para a inclusio e o desenvolvimento do educando com
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Transtorno do Espectro Autista — (TEA). Os objetivos especificos pautaram-se em: verificar se
os docentes da educagio infantil tém formagao especifica para a inclusio escolar de alunos com
TEA; conhecer o suporte dado pelas institui¢des para os docentes se inserirem na formagio
continuada; e identificar os principais desafios do educador frente aos alunos com (TEA).

A proposta para a elaboragio deste artigo surgiu a partir da realizagao de estdgio
nao obrigatério do curso de Pedagogia, realizado em uma rede privada de ensino na etapa da
educacio infantil. As experiéncias vivenciadas com um aluno com (TEA) durante o estdgio
instigaram a vdrias reflex6es, sendo uma delas: a dificuldade de se promover a inclusdo quando
nao se tem o conhecimento especifico.

A metodologia utilizada para abordagem do tema foi & pesquisa exploratéria
de cardter qualitativo. Como instrumento de pesquisa utilizou-se um questiondrio com
perguntas abertas buscando conhecer todo o universo que os educandos com (TEA)
na educagio infantil estdo inseridos. Na pesquisa também foi utilizada a pesquisa
documental e bibliogrifica.

O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA): ASPECTOS CONCEITUAIS

A partir do 5° Manual de Diagnéstico e Estatistico dos Transtornos Mentais
(DSM-V), o Autismo passou a ser classificado como Transtorno do Espectro Autista- TEA.
Para o Manual de Diagnéstico e Estatistico de Transtornos mentais:

O transtorno do espectro autista caracteriza-se por déficits persistentes na comunicagio social
e na interacdo social em multiplos contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em
comportamentos nio verbais de comunica¢io usados para interacio social e em habilidades
para desenvolver, manter e compreender relacionamentos. Além dos déficits na comunicagao
social, o diagnéstico do transtorno do espectro autista requer a presenca de padrées restritos e
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades. (DSM-V, p. 75)

E importante lembrar que somente na 5° edigio do DSM-V o termo Transtorno do
Espectro Autista — (TEA) surgiu, englobando a Sindrome de Asperger; o Autismo Infantil; o
Transtorno Desintegrativo; o Autismo Atipico e a Sindrome de Rett, que nos manuais anteriores
eram analisadas como diagnésticos separados. Assim,atualmente uma tnica classificagio
diagnéstica é possivel para englobar as variagoes das manifestacdes que caracterizam os
déficits do transtorno.O DSM-Vtambém dividiu o transtorno em niveis que vao do 01 ao
03, analisando cada caso e buscando estratégias de interven¢io que se encaixam no nivel do
paciente/educando.

Segundo Gaiato (2019, p.19) estudosfeitos pelo Centro de Controle e Prevencio de
Doengas, 6rgao Americano, mostraram que o autismo afeta atualmente, 1 em cada 59 criangas.
Assim Gaiato (2019, p. 19) acredita que: “Se considerarmos que a rede publica de ensino do
Brasil atende cerca de 37 milhoes de alunos (MEC, 2015), pode-se dizer que cerca de 600 mil
criangas e adolescentes apresentam alguns dos sintomas do (TEA), e isso apenas nas escolas
publicas”.

No 4ambito educacional, alunos com (TEA) sio bem resistentes a mudanca na
rotina, alguns no conseguem manter um didlogo longo, muitas vezes mostrando-se irritados e
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chorosos. Outros repetem com frequéncia comportamentos inadequados, porém muitas vezes
esses comportamentos indevidos sao agoes que os alunos com (TEA) nio conseguem controlar.

E importante ressaltar que a condi¢io do (TEA) ocorre em todos os espacos da
sociedade e nio faz distingdo a raga, religido, cor e situagao socioeconémica. Desse modo o
transtorno integra as caracteristicas da pessoa que o tem, logo essas caracteristicas nio podem ser
abandonas por for¢a de vontade ou imposi¢ao de outra pessoa, no ambito social. No entanto,
a modulagao dos déficits pode ser modificada por aprendizagem, se novos comportamentos
forem ensinados.

A INCLUSAO DA CRIANCA cOM (TEA) NA EDUCACAO INFANTIL ARTICULADA A FORMACAO
CONTINUADA DO DOCENTE

No 4mbito das politicas de inclusio da crianca com (TEA) na educagdo infantil,
¢ fundamental falar da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da educacio
inclusiva (PNEE). A (PNEE) ¢ elaborada em um contexto de lutas e em prol de ganhos
para a inclusio e garantia de direitos da pessoa com deficiéncia, sendo uma agdo politica,
cultural, social e pedagdgica, frente & necessidade de confrontar priticas discriminatérias e criar
alternativas para superd-las.

A Politica Nacional de Educacio Especial (BRASIL, 2008) na perspectiva da educagao
inclusao (Portaria n® 555/2007) foi homologada em 2008 e é um documento que visa orientar
as agoes das politicas putblicas voltadas para a educagao especial. Seus objetivos sao:

Assegurar a inclusio escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotagio, orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino
regular, com participacio, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educagio especial desde a educagio infantil até a educagao
superior; oferta do atendimento educacional especializado; formagio de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educagio para a inclusio;
participacdo da familia ¢ da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos transportes, nos

mobilidrios, nas comunica¢des e informagio; e articulagdo intersetorial na implementagio das

politicas publicas. (BRASIL, 2008, p.14)

Nesse contexto é importante destacar que a (PNEE) se refere aos alunos com (TEA)
como alunos com transtornos globais do desenvolvimento.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao — LDBEN ne 9394/96 (BRASIL,
1996) em seu art. 4° inc. III, a educagdo especial serd ofertada preferencialmente na rede
regular de ensino. Assim o atendimento em classe especializada s6 serd feito quando nio houver
condi¢des para a integragao do educando nas classes regulares. Desse modo o acesso das criancas
com TEA se d4 nas classes regulares, comegando com a educagio infantil, onde se desenvolve
as bases necessdrias para a construgao de seu conhecimento e desenvolvimento integral (social,
motor, afetivo, intelectual).

Quando pensamos em formagdo continuada, Libaneo (2004) nos faz refletir sobre
uma formagio que necessita fazer parte do contexto escolar, dos desafios que o educador busca
intervir e mediar. E necessdrio entender a formagao continuada como parte de um processo
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que visa 2 melhoria na qualidade de ensino, uma formagao permanente no processo de
aprendizagem, tendo em vista que novos desafios surgem constantemente.

Para Brites e Brites (2019, p.135):

O ambiente escolar é um espago que simula, em muitos aspectos, a nossa sociedade, com
suas imposicoes, rotinas, hordrios, oportunidades constante de interagio social (imitacio,
compartilhamento, reciprocidade, atengio social), treino de frustragdes, aquisi¢do de diversos
tipos de linguagens, hierarquias, processos de ensino- aprendizagem, leitura, escrita e
matemdtica, e atividades fisicas com estimulagio motora espacial. Enfim, tudo que um autista
precisa, e ir pra escola ¢ uma grande oportunidade de ele se desenvolver globalmente. (BRITES;

BRITES, 2019, p. 135)

A rotina escolar permite aos educandos com autismo a superagao de suas limitagoes,
que diante das agdes e prdticas realizadas diariamente pelo docente e pela equipe escolar
contribuem com os avangos de seu desenvolvimento. Porém, diariamente as priticas de toda
equipe escolar e principalmente do docente, precisam ser mudadas conforme a necessidade
de cada aluno com TEA. Brites e Brites (2019) explicam que por essas criangas apresentarem
interesses e preferéncias que nascem com elas, um novo ambiente, novas cores, formas, pessoas,
barulhos, rotinas e espagos, podem ser extremamente agressivos a criangas autistas.

Observa-se entdo que por demonstrarem essas dificuldades, ¢ comum as criangas
com TEA se negarem a permanecer em sala e até mesmo na escola, e uma grande estratégia
utilizada ¢ permitir que os pais ou cuidadores permanecam um tempo no local para adaptacio.
Quando falamos em inclusdo no TEA, também estamos falando de a¢des que visem 2 igualdade
a socializagio e um processo de capacitagio e aprendizagem de igualdade.

Brites e Brites (2019) afirmam que:

Os profissionais da escola, sejam da drea de gestio ou da sala de aula, devem conhecer ¢
entender sobre o autismo e assumir- juntos e como uma verdadeira equipe- uma postura de
compreensio, em que cada um de cada 4rea dard o seu melhor para promover o trabalho e as

habilidades do outro. (BRITES; BRITES, 2019, p. 142).

Pelos motivos citados, évital que o docente compreenda que o trabalho multidisciplinar
¢ fundamental e faz parte de processo de novos conhecimentos, pois quando articulamos nossas
préticas e agdes com uma rede integrada de profissionais ¢ de toda a comunidade escolar ,
temos mais probabilidade de termos sucesso nos resultados que sao almejados. Trabalhar em
equipe requer uma longa aprendizagem, uma perspectiva aberta para o que seja o processo de
ensino no TEA, respeitando as diferentes realidades.

MATERIAL E METODO

A presente pesquisa foi exploratéria de cardter qualitativo. A pesquisa exploratéria
segundo Gil (2008, p. 41) “proporciona maior familiaridade com o problema apresentado”.
Essa pesquisa pode envolver levantamento bibliogrfico e entrevistas com pessoas experientes
no problema pesquisado. Para Demo (1995) a pesquisa qualitativa, leva esse nome por ser uma
atividade cientifica pela qual se descobre a realidade, sem focar em quantidade. Foi utilizado
como instrumento de pesquisa um questiondrio. Segundo Freitas e Prodanov (2013, p. 108):
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[o] questiondrio deve ser objetivo, limitado em extensio e estar acompanhado de instrugoes que
expliquem a natureza da pesquisa e ressaltem a importancia e a necessidade das respostas, a fim

de motivar o informante (FREITAS; PRODANOY, 2013, p. 108)

Foi utilizada também a pesquisa documental e bibliografica. Segundo Malheiros
(2010) ﬂpud Gil (2008):
[ ] a pesquisa documental ¢ muito parecida com a bibliografica. A diferenca estd na natureza das
fontes, pois esta forma vale-se de materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico,
ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa. Além de analisar os
documentos de “primeira mio” (documentos de arquivos, igrejas, sindicatos, instituicées etc.),

existem também aqueles que jé foram processados, mas podem receber outras interpretagoes,
como relatdrios de empresas, tabelas etc. (MALHEIROS (2010) apud GIL, 2008, p. 45)

Apbs a aplicagio do questiondrio os dados foram levantados e por meio das respostas
das participantes buscou-se analisar a pesquisa de forma reflexiva. O questiondrio foi entregue
para duas pedagogas da rede privada de ensino que atuam na educagio infantil e duas
pedagogas da rede puablica, uma atuante na educagao especial e outra na educagio infantil,
buscando analisar e comparar as respostas das docentes em todo o contexto que o TEA estd
inserido. Desse modo as perguntas contidas no questiondrio virdo seguidas das respostas das
docentes. Conforme informado no TCLE assinado pelas participantes, as informagoes pessoais
sdo sigilosas e serdo usadas apenas para os fins dessa pesquisa. Dessa forma as professoras serdo
mencionadas na pesquisa como A e B para as docentes da rede publica, e C e D para as da rede
privada de ensino.

O perfil das participantes estd descrito no Quadro 1.

Quadro 1 — Perfil dos participantes

Identificagao do Idade Formagio Académica Tempo—de Red? de
docente Atuacao Ensino
Docente A 30 Pés-Graduada 08 anos ]?’{ed-e
publica
Docente B 32 Pés-Graduada 06 anos },led'e
Publica
Pés-Graduada em Rede
Docente C 25 aprendizagem cognitiva 03 anos .
. Particular
mediada
. . . Rede
Docente D 39 Licenciada em Pedagogia 14 anos .
Particular
Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2019.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Observa-se que o tempo médio de atuagio entre as docentes é de 04 anos. Das
quatro docentes, trés sio pds-graduadas e uma é graduada. Vale ressaltar que as participantes
responderam o questiondrio com base em suas experiéncias na educagio infantil.
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Na primeira pergunta, as participantes responderam acerca da sua pratica docente
com alunos com TEA. Vocé jd trabalhou ou trabalha com alunos autistas? Como foi/ ¢ essa
experiéncia?

Quadro 2 — Pritica docente.

Docente A Sim. Trabalho em um Centro de Ensino Especial, em
atendimento a alunos diagnosticados com TEA.

Docente B No inicio foi um pouco complicado, pois o estudante foi
diagnosticado apés meu encaminhamento, a familia foi
resistente. Aos poucos, conseguimos desenvolver algumas
habilidades e estabelecer uma rotina para favorecer a socializagio
com os pais ¢ o aprendizado.

Docente C Em dois momentos pontuais em minha atuacio trabalhei com
estudantes autistas. O primeiro contato iniciou em meu estigio
remunerado, devido ao meu cargo, compartilhei com a professora
a minha percepgao sobre o estudante, mas nio houve atitude da
docente em relagio a observagio. No ano seguinte virei professora
regente da turma, devido a minha preocupagio, chamei a familia
para um dialogo, fui surpreendida, pois os responsdveis jd tinham
iniciado o processo de investigagio. Contribui no preenchimento
do relatério, depois de um tempo veio o laudo.Diante desse

caso, ressalto a importincia de um olhar cuidadoso da professora
regente. A experiéncia com ele foi incrivel, pois todo o dia
observava a evolucio dele diante das interferéncias. Atualmente
estou em minha segunda vivéncia com estudantes autistas,
acompanho dois estudantes com TEA e novamente ressalto que
na realizagdo desse trabalho é necessirio conhecer o estudante em
sua individualidade, pois cada caso tem suas especificidades.

Docente D Trabalhei dois anos seguidos. Foi uma experiéncia de muito
aprendizado e descobertas, sendo desafiador esse processo em que

a aceitacio dos pais também foi dificil.

Fonte: Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2019.

Nos relatos ¢ possivel observar que todas asdocentes jd trabalharam ou vivenciaram
experiéncias com criangas com TEA. Percebe-se também que das 4 docentes, trés tiveram
experiéncias nas classes regulares, fortalecendo o art. 4° inc. III, da (LDBEN) que aponta a
educagio especial como sendo ofertada preferencialmente na rede regular de ensino.

Quando questionadas sobre o conhecimento acerca do TEA (pergunta 02),percebe-
se que as docentes tiveram um primeiro contato com o assunto na graduacio em pedagogia,
porém sentiram a necessidade de buscarem outros meios e fontes para melhor entendimento
do assunto, principalmente em meio a pratica didria com alunos no Espectro. As docentes A, B
e C exploraram a possibilidade oferecida pela formagao continuada, oferecida nas institui¢oes
educacionais, para especializar a sua atuacdo profissional. A docente C assume uma posicio
mais passiva, se comparada com as demais. Isso demarca dois fendmenos que ocorrem no
processo de institucionalizagdo da Educacio Inclusiva: de um lado, as indicagoes oferecidas
pela instituicao educacional e, de outro, as a¢oes dos sujeitos.
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Quadro 3 — Conhecimento acerca do (TEA).

Cursando Pedagogia, em uma disciplina voltada para 4rea de
Educagio Especial, fui apresentada a minha vocagio e a 4rea

de interesse dentro do sistema educacional, eu mergulhei na
Docente A N [ . ,
disciplina, fiz vérios cursos, o meu TCC foi voltado também para
essa temdtica e desde entdo, eu sempre busco especializagdes,

semindrios, simpdsios sobre o tema.

Na faculdade, sempre gostei da psicologia da aprendizagem. E

Docente B desde entio isso tem favorecido minha prética pedagdgica. Além
ocente . ) , )

disso, busco sempre me atualizar através dos cursos que sio

ministrados pela Secretaria de Educacio.

Ao longo da minha formacdo comecei a ouvir sobre o Transtorno
Docente C . _ . .
do Espectro Autista, mas nio foi um conhecimento aprofundado.

A partir do momento em que se tornou dificil a adaptagio
e convivéncia do mesmo no 4mbito escolar. Necessitou-se
D D buscar ajuda por meio de pesquisas na internet, sites e blogs de
ocente especialistas, realizando a leitura de livros e criando ferramentas
que possibilitassem o desenvolvimento de aprendizagem

significativa para o aluno.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2019.

Quando questionadas sobre a pritica de formagao continuada (pergunta 03)

foi possivel notar que as profissionais tém ciéncia da importincia de estarem se atualizando e

buscando novos conhecimentos e acreditam que essa deve ser uma prética de todos os envolvidos

no processo de ensino. Sendo assim, entendem que a formagio continuada necessita estar

articulada com a formagcio inicial, uma vez que os conhecimentos estao em constante mudanca.
Nesse contexto podemos trazer o pensamento de Brites e Brites (2019) quando diz que:

Os profissionais da escola, sejam da drea de gestio ou da sala de aula, devem conhecer e

entender sobre o autismo e assumir- juntos e como uma verdadeira equipe- uma postura de

compreensio, em que cada um de cada drea dard o seu melhor para promover o trabalho e as

habilidades do outro. (BRITES; BRITES, 2019, p. 142).

Seria necessdrio fazer uma pardgrafo que relacione a citagao com o quadro 4. Precisa
de coesao.

Quadro 4 — Prdtica da formagao continuada.

Sempre. Nesta 4rea ¢ primordial estd atualizada as novas temdticas,
Docente A nomenclaturas, estudos, estratégias. As trocas sdo essenciais e
enriquecedoras.
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Atualmente fago MBA em aprendizagem cognitiva mediada, sempre
busco artigos e livros para auxiliar na minha atuagio. Pretendo
fazer o curso de ABA. Quando falamos de inclusio, muitas

Docente C « » -
pessoas tendem a “cobrar” uma formagao aprofundada apenas de
professores e coordenadora, mas todos os profissionais devem estar
preparados para acolher bem o estudante.
Darei inicio no semestre seguinte - Pés-graduacio em

Docente D Neuropsicopedagogia para ajudar nio sé as criangas com TEA,

como outras demandas em sala de aula.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2019.

Sobre as dificuldades enfrentadas pelas docentes na pritica didria e na inclusao
dos alunos com TEA (pergunta 04) e sobre a estrutura da institui¢ao para a inclusao dos
alunos com TEA (pergunta 08), nota-se que embora tenhamos avangado em relagio 4 incluséo,
muitas sdo as dificuldades enfrentadas na prética. A falta de suporte, infraestrutura e a parceria
com algumas familias foram as dificuldades mais citadas. Os problemas de infraestutura foram
relatados tanto pelas professoras da rede publica de ensino quanto da rede privada. Vejamos os

relatos das docentes:

Quadro 5 — A inclusio dos alunos com (TEA).

Docente A

No meu ponto de vista, um dos grandes dificultadores, de fato,

¢é o entendimento sobre a inclusio.O sistema nos oferece uma
integracgio, disfarcada de inclusio. Incluir vai muito além de
simplesmente inseri-lo no sistema, esta acio serd significativa
quando a escola estiver preparada para atender todos os seus alunos,
em suas especificidades, sem prejuizos a nenhuma das partes, vale
ressaltar que estruturalmente, fisicamente e profissionalmente ainda
hd muito que se fazer. De um lado lidamos com a falta de uma
estrutura minima para receber estes alunos, do outro lidamos com a
falta de interesse em se especializar de alguns profissionais.

Docente C

Nao posso negar que a inclusio passa por um processo de evolugio,
mas a mesma ¢ lenta. Cada institui¢do tem uma particularidade
diferente, mas na maioria das vezes o ponto de maior dificuldade

¢ uma sala numerosa, sem um profissional de apoio para mediar
com o estudante. Outro aspecto que pode ser levantado ¢ a falta de
formagio dos profissionais.

Os educandos possuem uma professora para fazer as adaptagoes

necessdrias, buscando que a inclusio seja efetiva. Possuem direito a
uma prova assistida, ou seja, que oferece mais tempo na realizacio,
uma professora disponivel para tirar ddvidas e um local silencioso.

Docente D

A falta de um suporte, conhecimento, parceria entre familia e escola
e conseguir envolver o aluno nas atividades propostas, pois nao ¢
tudo que lhe atrai.

Em relagdo 2 estrutura a adaptagio era feita de acordo com as
necessidades do aluno.

78

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2019.
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As docentes também foram questionadas sobre a interagio e conscientizagao dos
colegas de classe com os alunos com TEA (perguntas 05 e 06). Foi possivel identificar que
elas compreendem a importincia desse processo de interagao, que contribui efetivamente com
a inclusio, além de ensinar aos demais, em relagdo as temdticas: respeitar as diferencas, empatia,
trabalho em equipe, e vdrias outras agdes e valores que contribuem no desenvolvimento do
educando enquanto ser humano com direitos e deveres.

Quadro 6 — Interagio e conscientizago dos colegas de classe.

Busco sempre trabalhar de forma lddica as diferencas existentes
Docente C em sala, pois os valores devem ser abordados desde a educagao

ocente . . L . .
infantil. Hoje vejo que as criangas conseguem demonstrar mais

empatia e muitas vezes ajudam o colega com TEA.

Embora nao entendam muito bem a dificuldade do colega,
Docente D procuro sempre trazer videos lidicos e nos momentos da rodinha
falar sobre as diferencas.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2019.

Quando foi mencionado sobre a oferta de formagao continuada por parte da
institui¢ao de ensino que as docentes lecionam(pergunta 07), observa-se que na rede
publica de ensino as oportunidades e a oferta sao feitas de forma mais efetiva, possibilitando ao
docente que tenha essa formagao dentro do seu contexto escolar e da prética vivenciada. Jd na
rede privada é possivel perceber uma certa dificuldade da docente, embora seja possivel ver com
base nas outras respostas que ela buscou essa formacio continuada por conta propria.

Quadro 7 — Oferta de formagio continuada por parte das instituicoes de ensino.

A formagio é ofertada pela EAPE (Subsecretaria de Formagio
Continuada dos Profissionais da Educagio), e sao dois cursos por

ano. E dentro do CEE nés temos os grupos de estudos.
Docente A
Mesmo se tratando de um Centro de Ensino Especial, ainda hd

muito que fazer para atender adequadamente todos os alunos
envolvidos.

A escola oferece formagoes quinzenais para todos os profissionais,
trazendo sempre temdticas que envolvem a rotina e os laudos
Docente C atendidos na escola. As formacées sio formuladas com bases em
metodologias ativas, por esse motivo existe uma grande troca de
experiéncias.

No Ambito do TEA a instituicio de ensino nio ofereceu e nem
oferece. Por vezes busquei ajuda e me senti desamparada e sem
apoio diante das dificuldades enfrentadas diariamente com o
aluno autista, uma vez que o mesmo era agressivo.

Docente D

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2019.

Quanto aos possiveis comportamentos dos alunos com TEA (pergunta 09),
percebe-se que as docentes reconhecem que cada aluno com TEA ¢ tnico e pode apresentar
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caracteristicas diferentes, porém no geral, citaram algumas caracteristicas que observaram estd
presente na maioria dos alunos autistas, sendo elas: dificuldade de interacio, apego ou fissura
a determinados objetos ou assuntos, comportamentos gestuais repetitivos e dificuldades na
mudanca de rotina.

Em relagao 4 parceria com a familia (pergunta 10), é possivel observar que embora
ainda tenha pais que sejam resistentes ao diagndstico, muitos pais sao participativos e buscam
estabelecer uma parceria efetiva com a escola. Aqui ¢ importante destacar que assim como as
criangas com TEA, as familias também apresentam particularidades diferentes e a instituigao de
ensino precisa mediar suas praticas com base nessas diferencas de contextos familiares.

Quadro 8 — Parceria com a familia.

Alguns pais sio extremamente colaborativos e participativos, outros
Docente A s6 vio 4 escola em reunio, quando vio. A rede de apoio em vdrias
situagdes acaba sendo a prépria equipe escolar.

No inicio do ano os pais fizeram questio de marcar uma
reunido com todos os profissionais que atendem os educandos

Docente C " ;
externamente. Ao longo do ano a familia estd sempre presente e
contribuindo no processo.
D «D Uma das maiores dificuldades foi 4 aceitagao da familia e parceria.
ocente . .
Permaneciam resistentes quando eram convocados na escola.
Fonte: Os autores

A partir desse estudo é possivel concluir que embora a formagio continuada do
professor possa contribuir com aprendizagens significativas na vida e no desenvolvimento
do educando com (TEA) na educagio infantil, é preciso que as préticas inclusivas estejam
articuladas com as diversas instituigoes de ensino, sejam elas publicas ou privadas, com as
diferentes familias e com todos os profissionais atuantes no 4mbito escolar.

Deduz-se também que a inclusdo da crianca com (TEA) no contexto escolar nio
se pauta apenas nas praticas do docente, pois embora tenhamos avangados no contexto das
politicas de inclusdo, muitas sao as dificuldades enfrentadas na prética para de fato efetivar essa
inclusao, como: a falta de suporte, infraestrutura e a parceria com algumas familias.

Foi possivel compreender também que essa formagao necessita fazer parte da realidade
em que o docente ¢ o educando estdo inseridos. Das vivéncias e desafios que o educador busca
mediar e intervir.
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