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RESUMO: este artigo tem por objetivo discutir sobre a formacao inicial e permanente de professores em Educagio Especial. A ques-
tdo principal de investigacao foi identificar os aspectos histéricos e normativos quanto a essa formagao docente. Isso se torna ainda
mais relevante, porque em tempos de inclusio e multiculturalidade suscita a necessidade de uma formacio docente para atuar
nesse contexto, de modo que essa formagio ofereca subsidios tedricos e praticos para a atuagio pedagégica contemplando o ensino
para todos. Para tanto, esta pesquisa apresenta um estudo bibliogréfico e uma andlise documental que aponta aspectos, tanto na
formagio inicial, quanto na formagio permanente, relacionados ao preparo dos profissionais em ambas as modalidades para o
trabalho docente no contexto inclusivo. A pesquisa apontou como principais resultados que a formagio inicial deveria continuar
na formagao permanente, em um continuo aprender, de forma proximal e colaborativa, numa perspectiva de acoplar universidade
e escola, teoria e prdtica, em favor da inclusio escolar.
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ABSTRACT: this article aims to discuss the initial and permanent training of teachers in Special Education. The main question of the
investigation was to identify the historical and normative aspects regarding this training teacher. This becomes even more relevant
because in times of inclusion and multiculturalism the need for teacher training to act in that context, so that this training offers
theoretical and practical subsidies for the pedagogical action contemplating teaching for all. To do this, this research presents a
bibliographic study and a documentary analysis that points out aspects, both in the initial formation, as in the permanent forma-
tion, related to the preparation of the professionals in both modalities for the teaching work in the inclusive context. The research
points out as main results that the initial training should continue in the permanent formation, in a continuous learning, in a
proximal and collaborative way, in a perspective of linking university and school, theory and practice, in favor of school inclusion.
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INTRODUCAO

Ser docente em tempos de inclusio e multiculturalidade se configuram um grande
desafio da atualidade (BATISTA; OLIVEIRA; DELIBERATO, 2015). Diante da atual perspec-
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tiva de um processo escolar inclusivo espera-se a possibilidade de que todos os alunos tenham
suas necessidades atendidas, independentemente de serem ou nio piblicos-alvo da Educacio
Especial, de forma que a escola seja capaz de congregar todas as diferengas em seu cotidiano
(FONSECA-JANES; OMOTE, 2013). Dessa maneira, a transformacio da escola seria inevi-
tdvel, possibilitando diferentes formas de organizacio e se comprometendo com outros meios

de pensar e fazer a educagio (OLIVEIRA; LEITE, 2007; VALENTIM; OLIVEIRA, 2013).

Mendes (2006) realizou um resgate histérico da Educa¢io Especial no Brasil, a fim
de identificar a trajetéria percorrida desde seu inicio, sob a forma de educacio segregada para
os “incapacitados”, até o século XX, quando todos os que nio se encaixavam nos padroes de
educagio da época eram encaminhados para classes especiais.

Legalmente no Brasil, a evolugio dos ordenamentos em favor da educagio das pesso-
as com deficiéncia fixa-se efetivamente com a Constitui¢ao Federal (BRASIL, 1988). Nela, pela
primeira vez, se define em seu artigo 6°, a “educacio como um direito social”, e no artigo 2006,
como “uma prdtica a seguir os principios de igualdade de condicoes de acesso e permanéncia
na escola para todos os alunos”. Acrescendo ainda, em seu artigo 208, o “dever do Estado em
garantir o atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia®, de forma pre-
ferencial na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Dessa forma, a partir da promulgacio da Constitui¢io de 1988 (BRASIL, 1988),
desencadeou-se uma reforma no sistema educacional por meio de agdes oficiais voltadas a
necessidade de alcangar a equidade e acesso de todos a escola, com qualidade de ensino. Nesse
sentido, a educacio inclusiva passa a ser uma peca importante para o desenvolvimento do pais,
pois “[...] uma sociedade inclusiva passou a ser considerada um processo de fundamental im-
portancia para o desenvolvimento e a manutengio do estado democrdtico” (MENDES, 2010,

p.104).

Nessa perspectiva, no 4mbito da Educacio Especial, a Lei Federal n°. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), que estabelece as Diretrizes e Bases para a Educagio Na-
cional — LDB, foi influenciada por um contexto de revisao e de criticismo oriundos de servigos,
normas e politicas, alimentados pelas orientagoes internacionais de uma educagio inclusiva.
Surge a referida lei infraconstitucional, de forma concedente aos dispositivos constitucionais
de 1988, dirigida aos individuos com deficiéncias, bem como dar prioridade ao aumento de
matriculas no ensino publico e regular (MENDES, 2010).

Glat e Blanco (2007) indicam ainda que o processo de educacio inclusiva se apoia
em diversos elementos constituidos pela Educagao Especial e que, mais do que apenas au-
mentar o nimero de matriculas de alunos publicos-alvo da Educacio Especial e/ou com Ne-
cessidades Educacionais Especiais (NEEs), busca valorizar a diversidade humana, incentivar a
participagao e a discussao de todos os envolvidos no sistema educacional, promover o bem e a
interacio no ambiente escolar.

A grande maioria dos alunos nao aprende, nao porque a dificuldade estd inerente a
alguma condigao fisica ou intelectual, mas por encontrarem dificuldade de aprender da forma
como estd sendo ensinado (GLAT; BLANCO, 2007; MANZINI; DELIBERATO, 1997) ou
pela forma em que recursos e estratégias utilizados nao estio adaptados as suas necessidades de

aprendizagem (REGANHAN; MANZINI, 2009). Essa diversidade na forma de aprendiza-

5 Leia-se pessoa com deficiéncia, de acordo com a nomenclatura atualizada.
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gem ¢é um reflexo das singularidades e das especificidades de cada aluno (FONSECA-JANES;
OMOTE, 2013). Cabe ressaltar que a educagio inclusiva é um sinénimo de educagao de qua-
lidade para todos, ou seja, ensino e aprendizagem de fato para todos os alunos por meio de um
trabalho pedagégico a ser abragado por toda equipe escolar, inclusive pela gestao (OLIVEIRA;
LEITE, 2007; ROCHA, 2013).Até mesmo a importancia da atuagio de toda a equipe escolar ¢
j& comprovada como importante para o progresso do aluno publico-alvo da educagio especial,
onde os meios sdo estabelecidos para que todos os profissionais da escola sejam envolvidos na

inclusio deste alunado (SAMESHIMA, 2011).

Nessa perspectiva, emerge a necessidade de uma formagio docente para atuar nesse
contexto de inclusdo educacional, oferecendo subsidios tedricos e praticas para a atuagio pe-
dagdgica contemplando o ensino para todos e promovendo o acesso a aprendizagem para os
alunos no contexto do ensino comum (OLIVEIRA, 2012; TENOR; DELIBERATO, 2015;
FIORINIL; MANZINI, 2016).

Destaca-se que a Resolugio n°. 02 do Conselho Nacional de Educagao/Conselho
Pleno, aprovada em julho de 2015, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagio
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagdgica para graduados
e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada. Portanto, sublinha-se que tan-
to a formagao inicial quanto a formagdo continuada consiste em processo de preparagao e de
desenvolvimento profissional para fun¢ées de magistério na Educagio Bésica em suas etapas e

modalidades (BRASIL, 2015, Art. 3°).

Ambas essas etapas de formacio docente sio compreendidas como processos dinAmi-
cos e complexos que se direcionam para a melhoria permanente da qualidade social da educa-
¢ao e a valorizacio profissional. Por sua vez, deve “[...] ser assumida em regime de colaboracio

pelos entes federados nos respectivos sistemas de ensino e desenvolvida pelas instituigoes de
educacio credenciadas” (BRASIL, 2015, Art. 3°, § 3°).

Considerando a importincia dessa formagao docente para atuar no contexto histd-
rico atual configurado pela inclusio educacional, iniciaremos a seguir uma linha de raciocinio
tedrico e de andlise das novas diretrizes (BRASIL, 2015) embasadas na preparagio do professor
em dois momentos ou modalidades - a formagcio inicial e a formacio continuada.

Diante da explanagao acerca da Educacgiao Especial e da importincia da formagio de
professores para esta drea educacional, este estudo visa identificar aspectos, tanto na formagao
inicial, quanto na formacdo permanente, relacionados ao preparo dos profissionais em ambas
as modalidades para o trabalho docente no contexto inclusivo.

FORMACAO INICIAL

A formagao inicial docente se refere ao desenvolvimento profissional para o exercicio
do magistério na Educagio Bésica realizada por meio de curso de nivel superior para obten¢io
de diploma na modalidade de licenciatura. A Resolugio n°. 02/2015 fixa que:

A formacio inicial destina-se aqueles que pretendem exercer o magistério da educagio bésica
em suas etapas ¢ modalidades de educacio e em outras 4reas nas quais sejam previstos conheci-
mentos pedagégicos, compreendendo a articulagao entre estudos tedrico-préticos, investigagio
e reflexao critica, aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores em instituigoes de en-
sino (BRASIL, 2015, Art. 10).
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Nesse sentido, a formacio docente pode compreender: “I - cursos de graduagao de
licenciatura; II - cursos de formagio pedagdgica para graduados nao licenciados; III - cursos de
segunda licenciatura” (BRASIL, 2015, Art. 9°). Dessa maneira, a formagio inicial é responsdvel
por fornecer subsidios tedricos e priticos para atuagio docente na Educagao Bisica e desenvol-
ver as atividades do campo pedagégico de ensino, de aprendizagem e de gestao.

Para Mello (2000, p. 98), “a formagio inicial é apenas um componente de uma es-
tratégia mais ampla de profissionalizagio do professor”. A esse respeito, esse processo formativo
tem por objetivo evidenciar os desafios pedagdgicos e reverté-los na adequagao e na consistente
preparagio profissional para a qualidade da Educagio Bdsica. A mesma autora ressalta que, ao
reconhecer a formacio inicial como um componente estratégico para a melhoria da qualidade
da Educacio Biésica brasileira, ela define-a como um mecanismo de politica publica, visto que,
“embora nao seja necessdrio que o poder publico a execute diretamente, ¢ indispensdvel que
ele estabeleca critérios de financiamento, padroes de qualidade ¢ mecanismos de avaliagao e
acompanhamento” (MELLO, 2000, p. 102).

Nessas condicoes, as novas diretrizes para formagao docente (BRASIL, 2015) deter-
mina como principio da formacio docente a contribui¢io para constru¢io de uma sociedade
inclusiva, logo uma educacio inclusiva, reconhecendo e valorizando a diversidade humana.
Portanto, umas das estratégias politicas de formagio docente ¢ a profissionalizagio, logo na
etapa inicial, da atuagio pedagdgica em uma perspectiva inclusiva.

A esse respeito, a LDB n°. 9.394/96 define que:

Art. 62. A formagio de docentes para atuar na educago bdsica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduagio plena, em universidades e institutos superiores de educacio,
admitida, como formagio minima para o exercicio do magistério na educacio infantil e nos
5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade

normal (BRASIL, 1996).

Também traz a referida lei em seu Artigo 61 (BRASIL, 1996), mais precisamente nos
incisos I e II do pardgrafo tnico, a definigio dos fundamentos da formagao dos profissionais
da educacio. Assim “a presenca de sélida formacio bdsica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho” e “a associagdo entre teorias
e préticas, mediante estdgios supervisionados e capacitagio em servico’.

De tal modo, verifica-se que ocorreram mudancas na formacio dos profissionais da
educagio a partir da Lei Federal n°. 9694/96 (BRASIL, 1996). Anteriormente havia dois niveis
de formagao, isto é, um no curso de magistério no nivel de ensino médio e outro na licenciatura
em curso superior. A formagio docente é ampliada para incluir os perfis de ingressantes nos
cursos de preparacio para o exercicio da docéncia admitindo “[...] ainda formacio de professo-
res em cursos normais superiores, formacio pedagdgica para os bacharéis e formagio em servigo

(educacio continuada)” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 272).

Sobre os Institutos Superiores encontra-se no artigo 63 da referida Lei (BRASIL,
1996), a especificagio da formagao por eles realizadas. Dessa forma, os “cursos formadores de
profissionais para a educacio bdsica, inclusive o curso normal superior, destinado a formagao de
docentes para a educagio infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental” e também
“programas de formagio pedagdgica para portadores de diplomas de educagao superior que
queiram se dedicar a educagao bdsica”.
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Refletindo sobre a possibilidade de formagao dos Institutos Superiores Libaneo, Oli-
veira e Toschi (2012) afirmam que ao crid-los se enfraquece o papel da Universidade como local
privilegiado de formagao docente, visto que a formagio pode ocorrer ou nio ser vinculada a
elas. Kuenzer (1999, p.182) também analisa essa realidade e afirma que:

Ao retirar da universidade a formagio do professor, o governo nega a sua identidade como
cientista e pesquisador, a0 mesmo tempo em que nega a educagdo o estatuto epistemolégico
de ciéncia, reduzindo-a a mera tecnologia, ou ciéncia aplicada, a0 mesmo tempo em que reduz
o professor a tarefeiro, chamado de “profissional”, talvez como um marceneiro, encanador ou
eletricista, a quem compete realizar um conjunto de procedimentos preestabelecidos. Nessa
concepgio, de fato, qualquer um pode ser professor, desde que domine meia dizia de técnicas
pedagdgicas; como resultado, destrdi-se a possibilidade de construgio da identidade de um
professor qualificado para atender as novas demandas, o que justifica baixos saldrios, condicoes
precdrias de trabalho e auséncia de politicas de formagio continuada, articuladas a planos de
carreira que valorizem o esforco e a competéncia. Ou seja, as atuais politicas de formagao apon-
tam para a construcio da identidade de um professor sobrante.

Destaca-se ainda a importancia na formagao docente quando se fala em inclusio
escolar. Na perspectiva que a escola é uma das esferas sociais que compoe um todo que ¢é a socie-
dade, ¢ preciso ter consciéncia que a meta de uma escola inclusiva pertence a uma meta maior,
ou seja, uma sociedade inclusiva (MONTEIRO; MANZINI, 2008). Assim, nao s6 a formacio
docente para inclusdo é importante, mas também a formacao de professores ¢ de todos os pro-
fissionais deveria estar voltada para a diversidade e para a inclusao visando a construgao de uma

sociedade inclusiva (OMOTE, 2003).

Diante dessa realidade de uma escola inclusiva, aberta a todos, e com a responsabili-
dade e comprometimento de ensino e de aprendizagem para todos, ao professor de sala regular,
que encontra diariamente uma diversidade de criangas, inclusive com algumas consideradas
publicos-alvo da Educagao Especial, é importantissima uma formagao consistente (MANZINI
et al, 1997; TOLOI, 2015).Formagio esta que apresente uma unidade entre teoria e prdtica, e
uma aproximagao com a experiéncia da pritica docente no que se refere a situacoes pedagdgi-
cas relevantes de todos os alunos e também do publico-alvo da Educagao Especial, incluindo
recursos que necessitam ser utilizados para aprendizagem desses discentes (OMOTE, 2003).

Encontra-se na Resolu¢ao n°. 02/2001 que institui as Diretrizes Nacionais da
Educagio especial na Educa¢io Bdsica (BRASIL, 2001) expresso as defini¢oes de duas cate-
gorias de professores na Educacio Especial, sendo eles o professor capacitado (o professor
regular da classe) e o professor especializado (aquele que atua como apoio na sala regular).
Desse modo:

As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizagio de suas classes co-
muns:

I - professores das classes comuns e da educagao especial capacitados e especializados, respecti-
vamente, para o atendimento as necessidades educacionais dos alunos (BRASIL, 2001, Art. 8°).

Nessa perspectiva, ao se falar em formacio docente para a inclusao destaca-se que nao
s6 o professor de Educagio Especial necessita de preparagio e de desenvolvimento profissional
(OLIVEIRA, 2004), mas também o professor do ensino comum. A formagao do professor re-
gente de uma sala de aula na perspectiva inclusiva assume relevincia para a constru¢io de uma
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escola responsével pelo ensino e pela aprendizagem dos alunos, favorecendo o direito de todos
a educacio, consequentemente, estrutura-se a base de uma escola inclusiva comprometida com
esse movimento de mudanca educacional (OMOTE, 2003).

Sobre este aspecto, a formagio do professor capacitado denota destaque especial no
que se refere a prética pedagdgica subsidiada pelos principios da inclusao educacional, pois
sendo ele o profissional que atuard na Educagao Basica diretamente e se relaciona com a gama
de alunos e diversidade de aprendizagem emerge a necessidade do dominio de procedimentos
diddticos que possam dar suporte a sua atua¢io como docente. J4 mencionamos que a sua for-
magao, segundo o artigo 62 da LDB (BRASIL, 1996), poderd ocorrer em nivel superior pelos
cursos de licenciatura oferecidos pelas Universidades ou também pelos Institutos Superiores.
No entanto, também se aceita a formagao em nivel médio para atuagao na educacio infantil e
nos primeiros anos do ensino fundamental®.

Jd a formagao do professor especializado para atua¢io na Educagio Especial estd
definida nas Diretrizes Nacionais da Educacio Especial na Educacio Bdsica (BRASIL, 2001,
Art. 18, §3°), assim:

Art.18 § 30 Os professores especializados em educagio especial deverio comprovar que na sua
formagio foram incluidos contetidos de educagio especial que os capacitem:

I - formacdo em cursos de licenciatura em educagio especial ou em uma de suas 4reas, preferen-
cialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para educagio infantil ou para os
anos iniciais do ensino fundamental;

IT - complementacio de estudos ou pés-graduagio em dreas especificas da educagio especial,
posterior a licenciatura nas diferentes dreas de conhecimento, para atuacio nos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio;

Além disso, no ano de 2008 o Ministério da Educagao (MEC) aprovou as Politicas
de Educagao Especial em uma Perspectiva Inclusiva (PNEE-EI, 2008) como referéncia nacio-
nal, e ao tratar da formagio do professor o documento sinaliza que,

Para se trabalhar na educagio especial o professor deve ter como base da sua formagio
inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da drea. Essa formacio possibilita a sua atuagio no atendimento educacional
especializado, aprofunda o cardter interativo e interdisciplinar da atuagio nas salas comuns
do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional espe-
cializado, nos nucleos de acessibilidade das institui¢oes de educacio superior, nas classes
hospitalares e nos ambientes domiciliares para a oferta dos servicos e recursos de educagao
especial. (BRASIL, 2008)

Assim, em conformidade com Omote (2001, p.49) “os professores de Educagao Es-
pecial compéem uma categoria de profissionais cuja formagio estd diretamente direcionada
para o trabalho a ser desenvolvido com pessoas deficientes”. E também, segundo Silva (2009,

p.53):

6 De acordo com o Art. 62 da LDB a formacio de docentes em nivel médio na modalidade normal é admitida como formagio
minima para atuar na educagio bdsica (BRASIL, 1996). No entanto, buscando atender a meta 1, estratégia 1.8, do PNE 2015-
2024, os Estados e o Distrito Federal buscario progressivamente, admitir todos os professores da Educa¢io Bdsica com formagio
especifica de nivel superior em curso de licenciatura na drea de conhecimento e promover essa preparacio formagio aqueles que ja
estdo em exercicio da docéncia (BRASIL, 2014).
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O papel do professor habilitado em EE ¢ sem dutvida, importantissimo se considerarmos sua
atuacio direta frente aos alunos com deficiéncia. Ainda, no que se refere a perspectiva de uma
educagio inclusiva, o professor habilitado ¢ o elo de ligagio entre o aluno com deficiéncia e
o professor comum, no sentido de orientar o professor ¢ também de oferecer suporte para se
garantir a permanéncia desse aluno, com sucesso, no contexto da sala regular.

Frente a formacio inicial posta pela legislagio identifica-se uma dicotomia no que diz
respeito: por um lado a formacio do professor capacitado se dard em nivel superior em Univer-
sidades ou em Institutos Superiores, ou ainda em nivel médio para a educagio infantil e anos
iniciais do ensino fundamental. Por outro lado, o professor especializado em Educagao Especial
preconiza uma formagio em ensino superior somando uma carga hordria extra de formagao

para a inclusio (MAZINI, 2013).

Convém, no entanto, destacar que a educagio inclusiva se trata de um novo para-
digma educacional no qual o ensino de qualidade para todos é o escopo. A escola como um
todo nesse contexto é responsdvel pelo desenvolvimento do ensino, de procedimentos e de
adaptagoes, tendo em vista a vasta diversidade e peculiaridades dos alunos. Nessa perspectiva,
as andlises contextuais direcionam para uma necessidade de maior compartilhamento, entre
o ensino regular e o especial, com relagao a responsabilidade na educacio de todos (OMO-

TE, 2003).

A educagio inclusiva necessita que o professor capacitado tenha o dominio de conhe-
cimentos bésicos quanto a procedimentos pedagdgicos que promovam a inclusio educacional
a partir de uma formagao sdlida que inclua a diversidade e inclusio como contetido e temdtica
de estudo.

E paralelamente, o trabalho do professor especialista com conhecimentos especificos
para a implementagio de estratégias e recursos para a aprendizagem especifica e para especi-
ficidades oriundas das necessidades apresentados pelo publico-alvo da Educagao Especial. Ao
que se refere ao uso de estratégia, a mesma nao pode ser resumida a uma sequencia de passos a
serem cumpridos fielmente de forma estdtica, como uma receita. Na verdade, de forma opos-
ta, a estratégia deve ser flexivel e com possibilidade de alteragoes pelo professor caso necessite
(MANZINI, 2010). E referente ao recurso pedagdgico, Manzini e Deliberato (2007) definem
o mesmo como um estimulo concreto, manipuldvel, a ser atribuido a uma ou mais finalidades
pedagégicas. Fiorini, Deliberato e Manzini (2013) também expressam a relevincia das estraté-
gias para que ocorra a aprendizagem quando se fala em inclusio escolar.

Mas para além de toda relevincia do professor especialista, no se pode negar que a
responsabilidade do ensino e da aprendizagem de todos os alunos é do professor de sala de aula
no ensino regular. Contudo, os conhecimentos especificos para a aprendizagem do alunado
publico-alvo da Educacio Especial sdo fixados ao cargo do professor especializado em Educagao

Especial (OMOTE, 1995).

A importancia da formagcao inicial para a diversidade e a inclusao no contexto do
ensino comum, voltada para politicas gerais de formagio (CHACON, 2004), pelo professor
capacitado é ainda maior, posto que se esse docente nao assume para si a responsabilidade do
ensino e da aprendizagem de todos, inclusive dos alunos publicos-alvo da Educagao Especial,
estes alunos estardo matriculados e presentes na escola, mas nao incluidos. Nessa perspectiva,
na qual os alunos sao abandonados nas escolas somente para a socializagao e nao com foco em
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seu desenvolvimento e aprendizagem, fala-se de uma exclusio funcional, que sao os excluidos

do processo de aprendizagem dentro da escola (MICHELS, 2006; HUMMEL, 2012).

De acordo com Caetano (2011) ¢ possivel inferir que:

A formagio inicial se projeta para além de um saber especifico e, de modo geral, precisamos
do professor formado para responder, em parte, as demandas escolares, independentemente do
publico que atenderd, pois a inclusdo escolar, resguardados seus principios e politicas, faz-se
amplamente falando, na relacio entre o professor ¢ o aluno, pela via de mediacio da construgao

do conhecimento e da aprendizagem (CAETANO, 2011, p.173).

Assim, observa-se que a inclusdo escolar estd interligada com a formacio inicial e
continuada dos professores, posto que delas surgirao as reflexdes e acoes necessdrias para a efe-
tivacdo da escola inclusiva.

FORMACAO PERMANENTE

Para iniciar essa discussao sobre a formagio permanente, destaca-se que a formacio
docente para inclusio educacional estd pautada hoje no momento inicial somada a continui-
dade em momentos posteriores (BRASIL, 2015). Desta forma, a responsabilidade formativa
que era designada apenas para a formagio continuada por meio da formagao do especialista em
Educacio Especial, é também incorporada a formagao inicial. De tal modo, o professor deve
apresentar um conjunto de conhecimento construidos ao longo de sua formagio como estu-
dante e, depois, solidificar e ampliar saberes como profissional (FIGUEIREDO; MANZINI,
2002; FIORINI, 2015).

A formacio do professor posterior a inicial é assim definida como permanente. Esta
formacio, realizada ao longo da sua atuagio como docente, é também entendida como forma-
¢ao continuada ou iz continuum. Garcia (1997) pontua que:

Um primeiro aspecto que nos parece conveniente destacar ¢ a necessidade de conceber a forma-
¢io de professores como um continuum. Apesar de ser composto por fases claramente diferen-
ciadas do ponto de vista curricular, a formagio de professores ¢ um processo que tem de manter

principios éticos, diddticos e pedagdgicos comuns, independentemente do nivel de formagio
em causa (p. 54).

Referindo-se a formacio continuada, encontra-se na LDB (BRASIL, 1996), no arti-
go 62, pardgrafo 1°, que determina a responsabilidade da Uniao, dos Estados e dos Municipios
de promover tanto a formagio inicial quanto a continuada. Assim, a formagcéo inicial e perma-
nente dos professores ¢ de responsabilidade do governo, em especial, as escolas configuram-se
como espagos de capacita¢io e aperfeicoamento profissional planejados e pensados pelos 6rgaos
competentes (Ministério da Educagio, Secretarias Estaduais e Municipais de Educa¢io, bem
como, equipe pedagdgica da institui¢io).

No inciso 2°, do mesmo artigo 62 da LDB (BRASIL, 1996), ¢ mencionada a pos-
sibilidade de formacio continuada e capacitacdo dos profissionais de magistério a partir da
utilizagdo de recursos e de tecnologias para a educagio a distancia, e acrescentado, no inciso 3°,
essa mesma possibilidade para a formacio inicial.
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Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 275) asseguram que a referida Lei trouxe alte-
ragdes que propiciam “[...] um aligeiramento da formacdo docente, o que é contraditério com
o discurso de importancia da educagao no mundo contemporineo e conflitante com a neces-
sidade do Pais de melhorar a qualidade do ensino ministrado nas escolas de educagao basica”.

Destaca-se que Mizukami (2003, p. 13) apresenta o conceito de formagio de profes-
sores entendida como continuum e em “[...] um processo de desenvolvimento para a vida toda
[...]”. Diante disso, a formagao docente amplia-se, pois foi por muito tempo tida em momentos
formais, em geral concentrados na formagao inicial, ou quando realizada posteriormente “[...]
tais momentos consideram formagio como sindnimo de eventos geralmente cursos de curta
duragio a titulo de ‘reciclagem’ ou de ‘capacitagio” (MIZUKAMI, 2003).

A formagao permanente acrescenta 2 inicial subsidios especificos para a prética pedagé-
gica e pode estar correlacionada a atuagio do professor, levando-o a refletir e repensar sua propria
atuago, incluindo a atuacio na Educacio Especial em uma perspectiva inclusiva (SANT” ANNA,
2016; TENOR, 2014). Assim, a formacio deve estar em todos os niveis, existindo a necessidade de
“[...] uma forte interconexao entre o curriculo da formagao inicial de professores e o curriculo da for-
magio permanente de professores [...]” (GARCIA, 1997, p. 54). Ou seja, considera-se a necessidade
da unidade entre teoria e pratica, entre a formagio inicial e a posterior. Portanto,

Deste modo, mais do que aos termos aperfeicoamento, reciclagem, formagao em servico, for-
magio permanente, convém prestar atencdo especial ao conceito de desenvolvimento profissional

dos professores, por ser aquele que melhor adapta & concepgio actual do professor como profis-

sional do ensino [...] (GARCIA, 1997, p. 54).

Essa perspectiva de formagio como continuum traz uma valorizagio da escola como
lugar privilegiado de aprendizagem, nio em detrimento 4 formagio cientifico-académica, mas
como um local propicio a unir a prética e se efetivar a ciéncia pedagdgica. A escola ¢ o local
em que se pratica o ser docente e também se constitui o ser docente, ou seja, se forma docente,
frente a todas as dificuldades que dela se emana,

[...] no que se refere aos professores, ganhou forca a formagio continua na escola, uma vez que
af se explicitam as demandas da prética, as necessidades dos professores para fazerem frente aos
conflitos e dilemas de sua atividade de ensinar. Portanto a formacio continua nio se reduz a
treinamento ou capacitagio e ultrapassa a compreensio que se tinha de educagio permanente.
A partir da valorizacio da pesquisa e da prética no processo de formagio de professores, pro-

poe-se que esta se configure como um projeto de formacio inicial e continua articulado entre as
instancias formadoras (universidades e escolas) (PIMENTA, 2010, p. 21-22).

Em similaridade teérica, Candau (1996) define o ldcus de formacio privilegiado
como sendo a prépria escola da Educagio Bisica, considerando todas aquelas ofertas, niveis,
etapas e modalidades da educagio brasileira. Assim, desloca-se o ldcus de formagao continuada
de professores da universidade para a escola, enfatizando a mesma como um local rico de pré-
ticas, a se unir com a teoria cientifica.

Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 275) mencionam também que a prdpria refor-
ma educacional expressa na LDB (BRASIL, 1996) no que se refere a formagao continuada de
professores, evidencia a escola como um local importante de formagao, visto que “a escola, local
de trabalho dos professores, assume com a reforma educacional, a fungio de ser espago de for-
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magao docente, o que pode trazer uma nova identidade ao professor, uma vez que a formacio
em servico e continuada se faz em ambiente coletivo de trabalho”.

Assim, a formagio continuada deverd trilhar novos caminhos, rumo ao desenvolvi-
mento e reconstrucdo da identidade docente de forma permanente. Nessa perspectiva, nao seria
mais pautada como reciclagem e sim indo ao encontro do trato de problemas educacionais reais
por meio da reflexao de forma critica das préticas pedagdgicas. Os termos processo e continuum
trazem inerentes “[...] a necessidade e estabelecimento de um fio condutor que vé produzindo
os sentidos e explicitando os significados ao longo de toda a vida do professor [...]” (MIZUKA-
MI, 2003, p. 16). A fim de que possa se garantir, concomitantemente, a formacao inicial e
continuada, em que a reflexdo ¢ peca importante para se propiciar a ligacao.

Somando-se a essa discussao alertam Cruz e Glat (2014, p.18), “Todavia, a formagio
continuada tem se revestido mais da nogio de reparo de uma formagio reconhecidamente fra-
gilizada do que de seu aprimoramento”. Nessa perspectiva, estamos falando de uma formagao
posterior a inicial que ndo consegue dar continuidade formativa, pois o inicio constituiu-se de
forma deficitdria e carente de bases s6lidas para dar prosseguimento.

Adverte-se que a prdtica docente quando “[...] pela usura do tempo, se torna repeti-
tiva e rotineira o conhecimento-na-a¢io é cada vez mais tdcito, inconsciente e mecanico [...]”
(GOMEZ, 1997, p. 105). Essa realidade acarreta a esse profissional o risco de uma prética que
reproduza automaticamente sobre o escopo de competéncia e experiéncia. H4 o risco de perder
oportunas e valiosas aprendizagens por meio da formacio permanente. O exercer a docéncia
de forma mecinica, sem reflexdo, apresenta em si elementos de determinismos e representacoes
sociais, expressos por Hutmacher (1999):

E dificil atingir uma consciéncia reflexiva sobre as crengas e as representacées adquiridas através
deste modo prdtico do “sempre foi assim”, tanto mais que essas certezas sio partilhadas por
um grande nimero de pessoas (pais, professores, politicos, etc.) e regulam as suas relagoes.
Para todos nds, a imagem da escola evoca um espago separado do mundo dos adultos, turmas,
hordrios, professores que ensinam (pela palavra), alunos (ignorantes) que escutam (em siléncio),
anos escolares, récitas, deveres, provas e exames, classificagoes, aprovagoes, reprovagoes, etc (p.

51-52).

Trilhando esse raciocinio tedrico, podemos inferir que formar um professor refle-
xivo, inclui uma formagio para a mudanga, uma vez que a reflexdo proposta evidencia que,
ao refletir, o professor assume a responsabilidade do processo de ensino e aprendizagem, em
contraponto 4 manuten¢io da mesmice que evoca no aluno a total responsabilidade da apren-
dizagem. Além do que:

O respeito ¢ a prote¢do aos direitos humanos estao diretamente relacionados a educacio e aos
valores que a mesma promove. Nesta perspectiva, deve-se ser cauteloso quanto 2 realidade
da inclusio escolar e a realidade da educagio atual. O profissional deve sempre caminhar
numa busca constante de inovagées, de reformulacoes de sua pritica pedagégica, de seus

referenciais tedricos e acompanhar os novos rumos da educagio que sio dindmicos (SILVA,

2005, p. 28).

Nesse sentido, Schon (1997) explicita essa circunstancia, quando tece articulagoes da
reflexao do professor e a relagao com o aluno, sendo que:
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Se um aluno tiver problemas na aquisi¢io dos saberes escolares, trata-se de um problema seu.
Inventamos estas categorias (por exemplo, “aprendizagem lenta”) para explicar esta realidade,
as quais, no fundo, s6 servem para nos livrarmos de informagoes que nos poderiam perturbar

(p. 81-82).

Desse modo, pode-se tecer um paralelo entre a escola inclusiva e a formagio de
professores, posto que se evidencie que a inclusdo escolar exige mudanga, nio sé do ser pro-
fessor, mas também dele, e da institui¢io escolar como um todo. Formar para a reflexao e para
a mudanga ¢ primordial quando se fala em formagio de professores e inclusio e a formagio
permanente se torna um momento OPOrtuno para essa conquista.

Nessa perspectiva, pesquisas apresentadas por Cruz e Glat (2014) demonstram o
indicativo da pesquisa-ac¢io e pesquisa colaborativa como alternativas de enriquecimento da
formagao continuada de professores para atuar em contextos educacionais inclusivos. Assim,
o estreitamento e aproximagao entre o Ensino Superior e a Educagao Bésica, por meio de
pesquisas e acoes extensivas, numa perspectiva relacional e colaborativa, vem contribuir de
forma positiva com a formagdo permanente. E, por sua vez, também permite que a formagio
inicial realizada na Universidade, que tao pouco mudou ao longo desse percurso de apelo
inclusivo, possa se deparar com a realidade escolar e venha a repensar e refazer a sua formacio
inicial.

CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizar essa discussio sobre a formacio inicial e permanente do professor em
Educacio Especial, considera-se que a perspectiva da inclusio educacional prescinde da prepa-
ragio docente para satisfazer as necessidades de aprendizagem de todos os alunos.

Os caminhos a serem percorridos pelas institui¢oes formadoras de professores devem
estar relacionados & conexdo dos conhecimentos gerais da docéncia e especificos do processo
de ensino e de aprendizagem de todos os alunos. Essa capacitagio crescente parte da formacio
inicial composta por conhecimentos bdsicos do exercicio da docéncia, para ampliar um fazer
inclusivo, que considera as demandas e os desafios da aprendizagem de todos os alunos no
contexto do ensino comum.

Depreende-se que a formagao inicial docente para atuar em uma perspectiva inclu-
siva tem disputado espaco com a formagio continuada em servi¢o, com base nas problema-
tizagdes e nos desafios que emergem da prética pedagégica. Sendo que, na maioria das vezes
tem se a formacio continuada estd revestida de contetidos, conforme ja mencionado, como um
momento de repara¢io de uma formagao inicial deficitdria.

Jé as novas diretrizes para formagio docente fortalecem a necessidade de que na for-
magio inicial o professor jd seja preparado e desenvolvido profissionalmente para dominar pro-
cedimentos diddticos que reconhegam, valorizem e atendam as necessidades de aprendizagem
dos alunos com e sem deficiéncia, e necessidades educacionais especiais. Contudo, ao longo de
pouco mais de vinte anos de apelo 2 inclusdo, muito pouco ou quase nada mudou ao que se
refere 4 formagao inicial para a inclusio e a diversidade.

Quando se tem por objetivo uma escola inclusiva, se torna primordial caminhar
rumo 2 reflexdo e & mudanga. E essa mudan¢a quando necessdria, pressupde criatividade, ou
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seja, habilidade para criar uma nova realidade antes nao vivida na escola e na sala de aula, vi-
sando um aluno antes nio conhecido, ¢ uma forma de aprendizagem antes nao identificada.
Encontra-se aqui mais um desafio, que inicia-se com a formacio inicial e deveria continuar na
formagao permanente, em um continuo aprender, de forma proximal e colaborativa, numa
perspectiva de acoplar universidade e escola, teoria e prética, em favor da inclusao escolar.
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