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RESUMO: a educagio escolar para o publico-alvo da Educagio Especial demanda reflexdes sobre o Atendimento Educacional Espe-
cializado e suas concepgoes. Existem duas formas de entender este tipo de apoio: uma que o concebe como um modelo tnico, que
tem como foco o atendimento do aluno na Sala de Recursos Multifuncionais, proposta privilegiada na politica atual e, a segunda,
que entende esse apoio como uma rede de servicos. Essa segunda maneira de compreender esse apoio ¢ foco deste artigo. Assim,
o objetivo principal deste estudo foi o de construir propostas de colaboragio nas prdticas pedagégicas do professor de Educacao
Especial, na sala de aula comum da escola regular. O estudo se prop6s a proporcionar espagos formativos sobre a proposta de coen-
sino visando discutir e fortalecer este tipo de apoio. Nesta perspectiva, o presente estudo, baseado na modalidade de pesquisa-agio,
adotou os pressupostos da pesquisa colaborativa. Os participantes foram seis professores de Educagao Especial e vinte professores
do ensino regular. A etapa da formagio ocorreu durante os meses de margo e junho de 2012. O estudo foi realizado num municipio
de médio porte do interior de Sao Paulo. A formagio proporcionou a possibilidade de unir a cultura da universidade e a cultura
dos professores da rede bésica e foi possivel destacar que o ensino colaborativo é um dos apoios necessdrios para o fortalecimento
da inclusio escolar. Nessa diregdo, a colaboragio entre o profissional da Educagao Especial ¢ o da sala comum ¢é imprescindivel
para a construgio de um espago inclusivo.
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ABSTRACT: school education for the target audience of Special Education demands reflections on the Specialized Educational
Services and its perspectives. There are two ways to understand this type of support: one that conceives it as a unique model,
which focuses on the student’s attendance in the Multifunctional Resources Room, a privileged proposal in current politics, and
the second, that understands this support as a network of services. This second way of understanding this support is the focus
of this article. Thus, the main objective of this study was to construct proposals of collaboration in the pedagogical practices of
the teacher of Special Education and in the common classroom of the regular teaching. The study proposed to provide formative
spaces on the proposal of co-teaching in order to discuss and strengthen this type of support. In this perspective, the present study,
based on the research-action modality, adopted the assumptions of the collaborative research. The training phase occurred during
the months of March and June of 2012. The study was carried on the medium-sized city in the interior of Sao Paulo state. The
training provided the opportunity to unite the culture of the university and the culture of the teachers of the basic network and
it was possible to emphasize that collaborative teaching is one of the necessary supports for the strengthening of school inclusion.
On that direction, the collaboration between the Special Education professional and The common room is essential for the cons-
truction of an inclusive space.

Keyworps: Special Education. Teacher Training. Specialized Educational Services. Co-teaching.

1 Docente no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sao Paulo (IFSP), Campus Sao Carlos/SP. Doutora em Educa-
¢io Especial pela Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) com estdgio Universidad de Alcald, Madrid, na Espanha. Mestre
em Educagio pela Universidade Estadual Paulista (UNESP), Campus de Rio Claro/SP. Pedagoga pela Universidade Estadual
Paulista (UNESP), Campus de Rio Claro/SP com intercimbio na Universidad Nacional de Entre Rios, Argentina. Contato:
carlavilaronga@gmail.com

2 Professora Titular da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), docente do Departamento de Psicologia, do Programa de
Pés-Graduagio em Educagio Especial e coordenadora da rede de pesquisadores do Observatério Nacional de Educagio Especial
(ONEESP). Coordenadora do Programa de Extensio sobre Formagio Continuada em Educagao Especial da Universidade Federal
de Sdo Carlos (UFSCar). Pés-Doutorado na Universite Paris V — Rene Descartes, Paris, na Franca. Doutora em Psicologia pela
Universidade de Sao Paulo (USP). Mestre em Educagio Especial pela Universidade Federal de Sio Carlos (UFSCar). Psicéloga
pela Universidade de Sao Paulo (USP). Atual Presidente da Associagdo Brasileira de Pesquisadores da Educagao Especial (ABPEE).
Membro do Comité Assessor do CNPq. Bolsista Produtividade em Pesquisa 1C do CNPq. Lider do Grupo de Pesquisa sobre
Formagao de Recursos Humanos em Educagio Especial (GP-FOREESP). Contato: eniceia.mendes@gmail.com

https://doi.org/10.36311/2358-8845.2018.v4n1.03.p19
Revista Didlogos e Perspectivas em Educagdo Especial , v.4, n. 1, p. 19-32, 2017 - Edicdo Especial 19



VILARONGA, C. A. R.; MENDES, E. G.

INTRODUCAO

Pensar inclusao escolar no Brasil do aluno Pablico-Alvo da Educagao Especial (PAE-
E)’ requer que se discutam questdes relacionadas ao apoio Educacional Especializado e suas
concepgoes. Existem duas formas de entender este tipo de apoio, uma que o entende como um
modelo dnico, que tem como foco o atendimento do aluno na Sala de Recursos Multifuncio-
nais, proposta privilegiada na politica atual e, a outra, o entendimento deste apoio como um
leque de servigos, proposta que se apoia neste capitulo.

Para Mendes (2009), os servigos de apoio para a inclusio escolar nao devem ser mais
pensados nos sistemas educacionais em formato de cascata, de maneira que um apoio seja
substitutivo a outro, mas sim, de maneira circular e complementar, perspectiva com a qual se
concorda neste trabalho. E defendida entio a possibilidade de uma rede diversificada de apoios
que ndo se esgotam, nio eliminam um ao outro, mas sim, se complementam e oferecem su-
porte as necessidades dessa populacio. Outra questio que pode ser colocada ¢ o termo atendi-
mento educacional especializado (AEE) que, costumeiramente, ¢ utilizado como sindnimo do
atendimento realizado em contraturno, na sala de recursos multifuncionais. Porém, é somente
neste espago que ¢ oferecido o trabalho especializado para o aluno PAEE? O trabalho realizado
em sala comum também nio se trata de um AEE?

Como alguns exemplos de servicos de uma rede de apoio, podemos destacar: a sala
de recursos; o servico itinerante; a consultoria e o ensino colaborativo. Especificamente sobre
o coensino/ensino colaborativo, foco deste capitulo, destaca-se que este envolve um trabalho
de parceira entre o professor de Educacio Especial e do ensino comum. Tem como base a abor-
dagem social e pressupoe que a escola deve ser modificada para educar o aluno PAEE e que ¢
preciso qualificar o ensino ministrado em classe comum, local onde o aluno passa a maior parte
do tempo de sua jornada escolar.

No tocante especificamente as metas da inclusio escolar, professores de Educagao
Especial e do ensino comum estdo tendo que aprender a trabalhar juntos para assegurar que
todos os estudantes PAEE alcancem melhores desempenhos. As experiéncias internacionais e
nacionais relatam que este trabalho conjunto tem possibilitado a muitos alunos o acesso ao
conhecimento e o direito a aprender e, nio somente “socializar” o espago da sala comum. Algu-
mas experiéncias internacionais: Conderman, Bresnahan e Pedersen (2009); Argueles, Hughes
e Schumm (2000); Federico, Herrold e Venn (1999); French (2002); Friend e Hurley-Cham-
berlain (2007); Gately e Gately (2001). Algumas experiéncias nacionais: Zerbato (2014); Men-
des, Vilaronga e Zerbato (2014); Vilaronga e Mendes (2014); Vilaronga (2014); Machado e
Almeida (2010); Mendes (2008); Capellini ¢ Mendes (2008, 2007a, 2007b); Fereirra et al.,
(2007); Capellini (2004); Zanata (2004), entre outras®.

O coensino é uma das propostas de apoio na qual um professor comum e um professor
especializado dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um gru-
po heterogéneo de estudantes. Na realidade brasileira, este apoio no seria substitutivo a outros
apoios de direito do aluno, mas sim realizado de forma conjunta, se assim avaliado como benéfico.

3 Segundo o documento da Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva (BRASIL, 2008), alunos
PAEE sao: alunos com deficiéncia (fisica, sensorial e intelectual), alunos com transtornos globais do desenvolvimento e alunos com
altas habilidades/superdotacio.

4 Mais exemplos de estudos nacionais e internacionais sio relatados no livro a seguir referenciado: MENDES, E.G.; VILARON-
GA, C.A.R;; ZERBATO, A.P. Ensino Colaborativo: unindo esforcos entre educagio comum e especial. Sao Carlos: EdUFSCar,
2014.
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Alguns autores como Friend e Hurley-Chamberlain (2007), destacaram a importin-
cia de se conhecer o que nio faz parte do ensino colaborativo a fim de se esclarecer seus atri-
butos. Existem relatos no Brasil de parcerias realizadas entre dois professores na sala comum,
algumas vezes nomeadas de bidocéncia, professor de apoio e professor de alfabetizacio e, em
outras, a parceria entre o professor de Educacio Especial e o professor da sala comum. Porém,
ressalta-se que coensino ndo acontece apenas com a presenga fisica do professor de educacio es-
pecial na sala comum, cada um atuando com atividades paralelas ou com uma atuacio que nao
realiza planejamento, execugio e avaliagio conjunta das atividades. Nesta proposta, nao existe a
figura de um professor “principal” e um professor “ajudante” ou nao se contemplam atividades
de ensino para o aluno PAEE pelo professor de Educacio Especial no canto de uma sala de
aula da escola regular, enquanto o professor do ensino comum se dedica ao restante da classe.

Para que essa mudanga ocorra, ¢ preciso formar nao somente os professores de edu-
cagao especial, mas sim, toda equipe escolar, tema que serd dissertado posteriormente. Dentro
desta proposta, os professores de educagao especial que atuam na fun¢io de professores de co-
ensino possuem um papel formativo, que pode estar relacionado a questoes didrias do contexto
da sala de aula ou a sistematizagao da discussio sobre o tema em cursos ministrados por eles e
nao somente pela universidade, em uma proposta de formagio baseada na realidade da escola.
Neste contexto, a universidade teria o seu papel, que todavia passa por processos de reformula-
¢oes do que se entende por formagao de professores, principalmente ao que se refere ao papel
que esses sujeitos, os professores, ocupam nesse processo formativo.

Vale ressaltar que o processo de colaboragao envolve uma mudanga histérica no con-
texto escolar, principalmente ao que se refere ao papel costumeiro do professor de educacio
especial na escola regular e a concepgao do professor da sala comum sobre como deveria ocorrer

o AEE.

Parizzi e Reali (2002) compreendem que préticas pedagégicas adequadas a diversida-
de dos alunos nas escolas tém maior possibilidade de se tornarem realidade se forem oferecidos
a0 professor espagos para a reflexio do dia a dia, individuais e coletivos, possibilitados pelo
aumento da carga hordria para planejamento e avaliaco.

Com a premissa de associagio teoria e prética, os cursos de formagio docente po-
derio ter condigoes adequadas para resposta as necessidades dos alunos, entre eles os alunos
PAEE. “Os cursos de formacio inicial e continuada devem qualificd-los para analisar diversas
situacoes que envolvam processos de ensino e de aprendizagem, para propor alternativas ade-

quadas para cada uma delas” (PRIETO, 2003, p.127).

Mendes (2006) compartilhou da ideia de que para uma mudanca no contexto de
inclusio escolar é necessdrio que exista um potencial construido nos recursos humanos das es-
colas e nas condigoes de trabalho destes profissionais, destacando, também, ser um considerdvel
desafio para a institui¢do universitdria.

Saviani (2009) destacou que nenhum curso de formacio de professores pode estar
dissociado de reflexes sobre as condi¢oes de trabalho dos professores, como questées de saldrio
e jornada de trabalho. “Com efeito, as condi¢des precdrias de trabalho nio apenas neutrali-
zam a agao dos professores, mesmo que esses fossem bem formados. Tais condi¢oes dificultam
também uma boa formacao, pois operam como fator de desestimulo a procura pelos cursos de
formacio docente e a dedicagio aos estudos” (p.153).
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Assim como se defende a amplia¢io de tipos de apoio para o aluno PAEE, também
se apoia que se amplie o leque formativo para os professores, nao existindo uma politica de
modelo tnico. A diversidade e a diferenga devem ser pautas de discussio de cursos de formagio
inicial, continuada, em servigo, de pés-graduacio, podendo ser realizados no espago da univer-
sidade, da escola, das secretarias de educacio, a distincia, etc. O mesmo vale para professores
de Educagao Especial e da sala comum (Educa¢io Infantil, Ensino Fundamental, Médio e
Superior). No préximo subtitulo serdo descritas as opgoes metodolégicas e os procedimentos
de investigacdo de um estudo voltado a formagao de professores em coensino (VILARONGA,
2014).

OPQ()ES METODOLOGICAS E PROCEDIMENTOS DE INVESTIGACAO

O objetivo principal do estudo aqui apresentado (VILARONGA, 2014) foi de cons-
truir propostas de colabora¢io nas prdticas pedagdgicas do professor de Educagao Especial,
na sala de aula comum da escola regular. Especificamente, o estudo se propds a proporcionar
espagos formativos sobre a proposta de coensino visando discutir e fortalecer este tipo de apoio.

Nesta diregdo, o presente estudo foi baseado na modalidade de pesquisa-agio, um
tipo de pesquisa que vem sendo muito utilizada no 4mbito da Educagio, atendendo a demanda
crescente para que a pesquisa académica seja mais til e prdtica. Esta abordagem foi escolhida
para este estudo, pois, a0 mesmo tempo em que atende a necessidade de intervencao, produz
conhecimento cientifico na drea de formacio de professores da Educacio Especial e colabora-
4o escolar. O tipo de pesquisa-agio adotada ¢ o da pesquisa colaborativa. Mizukami (2003)
apontou que uma importante caracteristica da pesquisa colaborativa ¢ a de potencializar a me-
lhora do desenvolvimento profissional por meio de oportunidades de reflexdo sobre préticas,
criticas partilhadas e mudancas apoiadas. Na investiga¢ao colaborativa, procura-se progredir
através da prdtica conjunta dos atores da populagio estudada e do pesquisador, ao invés de
produzir conhecimentos somente tedricos. A parceria é essencial neste processo, pois se entende
que os atores interessados s6 resolverao seus problemas se aceitarem construir uma parceria.

Nesta perspectiva, entende-se que este estudo (VILARONGA, 2014) reforgou a pro-
posta de que as necessidades formativas partam do “chio da escola’. Neste formato, nao se
inicia a pesquisa com a proposta de um curso pronto e estdtico, mas com um contorno flexivel,
que emerge da necessidade formativa dos professores e é orientado em relagio estrutural por
eles em todo o processo formativo/investigativo. Este tipo de pesquisa pressupoe que os sujeitos
coparticipantes compreendam suas agoes, resolvam problemas, melhorem sua pratica educativa
e possibilitem um trabalho desenvolvido com maior profissionalismo (ARNAL; LATORRE,
1992).

A pesquisa (VILARONGA, 2014) iniciou com a formagio de professores de educa-
a0 especial do municipio de Sao Carlos’ que atuavam na fungio j consolidada na rede de pro-
fessores de coensino. Apds seis meses de formagao por meio de a¢des que englobavam a reflexao
sobre o espago escolar, o grupo de docentes de educagio especial decidiu que seria importante
discutir as questdes do coensino com os professores da sala comum com quem, posteriormen-
te, poderiam realizar parcerias de trabalho no formato de ensino colaborativo. Nesta proposta
formativa os docentes se reuniram para oferecer um curso nos moldes aqui descritos. Por se

5 A opgao pelo nome real da cidade se deu pelo pedido feito pela Secretaria de Educagio e pelos sujeitos da pesquisa que gostariam
de evidenciar o trabalho realizado no municipio.
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tratar de uma pesquisa-agao, com base colaborativa, os procedimentos nio foram desenhados
de forma linear e sim circular, em construgio com base no contexto e nos sujeitos participantes.

O estudo foi realizado no municipio de Sao Carlos, interior de Sao Paulo, localizado
na regiao Centro-Leste do Estado de Sao Paulo, a uma distAncia de 230 quilometros da capital.
A escolha do municipio ocorreu devido ao critério de interesse do municipio que buscou o
apoio da universidade e, também, em fungao das condi¢des que ele reunia por estar comegando
a implantagao deste tipo de prestagao de servico de apoio a inclusdo escolar. O municipio tem
56 pré-escolas com um total de matriculas de 4.965 alunos, 63 escolas de Ensino Fundamental
com 27.998 matriculas e 37 escolas de Ensino Médio com um total de 8.957 matriculas, nas
dependéncias administrativas estaduais, federais, municipais e privadas (INED, 2011). Em rela-
¢ao0 as matriculas de alunos PAEE, no municipio havia no inicio do estudo um total de 1.720
matriculas, das quais 973 eram de alunos do sexo masculino e 747 de alunos do sexo feminino.

Os participantes da pesquisa foram professores de educacio especial e professores
do ensino comum. Os professores de educacio especial, que atuaram como formadores, serdo
descritos no Quadro 1 a seguir com nomes ficticios. A etapa da formagio ocorreu durante os
meses de marco e junho de 2012.

Quadro 1: Sujeitos da pesquisa

Nome Idade Formagao superior P6s-Graduagao
- Pedagogia com habilitagio em Educacio ; .
Benicio 29 anos Especial - UNESP- Araraquara (2009) Nao possui
Pedagogia com habilitagio em Educacio Especializagao em “Psicopedagogia
Eduarda 30 anos Especial - UNESP- Araraquara (2006) Educacional e Clinica” (2009)
Cecili 28 an Pedagogia com habilitagio em Educacio | Especializagio em “Educagio Infantil
ectia anos Especial - UNESP- Araraquara (2005) e a Escola de Nove Anos” (2009)
. . j Duas especializagoes: Educacao
. Pedagogia pela Universidade Sao Judas . . .
Marisol 52 anos Tadeu — Sio Paulo (1985) Especial (2007) e Psicopedagogia
(2010)
Sofia 27 anos Centro Universitdrio Central Paulista Especializagao em Educagio
-UNICEP- Sao Carlos (2005) Especial: énfase generalista (2007)
Larissa 27 anos Pedagogia pela UNESP de Marilia com | Mestrado em Educagio Especial pela

habilitagio em deficiéncia visual (2007) UFSCar (2010)

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras.

Sobre os professores cursistas, em relacio ao nivel de escolaridade, dos 20 professores que
responderam o questiondrio de identificagdo inicial, 14 relataram ter como nivel superior de titula-
¢do a especializagdo. Especificando as especializacdes realizadas, apenas 1 teve relagio direta com a
Educagio Especial (Educagao Especial - Deficiéncia Intelectual - Faculdades Sao Luiz — Jaboticabal),
sendo elencadas 19 especializagoes® relacionadas a drea de Educacio. Em relagio a atuagio como
docentes, possufam experiéncias distintas e variadas e a maioria dos participantes estava nos primei-
ros cinco anos de docéncia. Ressalta-se que a formagio contou com a participagio de 29 docentes
da educagio bdsica do municipio, porém nem todos preencheram o questiondrio de identificagio.

6 Alguns professores relataram terem cursado mais de uma especializacao.
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Os encontros ocorreram semanalmente durante 3 horas noturnas no espago da Se-
cretaria de Educagao do municipio durante 4 meses. A proposta da formacio foi a de discutir
com os professores da sala comum temas relacionados ao aluno PAEE das escolas em que eles
atuavam, questdes educacionais desse publico especifico e, principalmente, as possibilidades da
parceria do professor de educagido especial no espago da sala comum para o ensino desses estu-
dantes’. Vale ressaltar que o professor de educagio especial na fun¢io de ensino colaborativo fez
parte da proposta aprovada no Plano Decenal de Educa¢io do municipio estudado.

Especificamente essa formagio foi realizada pela pesquisadora, que teve um papel de
levar os autores e a discussao teérica sobre coensino e, os professores de educacio especial, tive-
ram um papel de unir as discussoes tedricas com a realidade das escolas. Os professores de edu-
cagao especial, sujeitos da pesquisa aqui apresentada (VILARONGA, 2014), participaram da
formacio sobre o tema, realizada no semestre anterior, com um grupo menor (6 professores), a
qual foi ministrada pela pesquisadora, com mesma carga hordria, mas exclusiva para professores
de educagao especial. Para a realizagao das atividades foi escrito e entregue aos professores um
material diddtico preparado especificamente para a formagao, tendo como base a literatura da
drea e os estudos do grupo de Pesquisa Formagio de Recursos Humanos em Educagao Especial
relacionados a temdtica do ensino colaborativo.

A EXPERIENCIA DE PASSAGEM DE FORMANDOS A FORMADORES

Acredita-se que a formagio realizada incialmente com os professores de educagao
especial contribuiu para o processo de reflexao sobre a atuagiao como docente de educagao es-
pecial na proposta de coensino e que esse movimento possibilitou a decisio coletiva de ampliar
o oferecimento da formacdo para os professores da sala comum. Esses professores afirmaram
que de nada adiantaria realizar uma formagao somente com eles e fazer politicas publicas se o
professor da sala comum ndo conhecesse a proposta, acreditasse e recebesse esse profissional no
espaco da sala comum com intuito de fazer parceria.

Como formadora/pesquisadora, entende-se que esse espaco foi de real aprendiza-
do e escuta. Pois, concorda-se com Andrade (2004), quando afirma que o modelo habitual
de contato com a universidade pode suspender a enunciagio do préprio sujeito professor,
ocasionando a diminuigio de espagos de interlocu¢io. “Os professores hoje estao sem voz e
encontram-se envergonhados em dizer” (p.96). Afirmamos que romper com a imagem para
alguns sujeitos de que apenas a fala da universidade, sistematizada e legitimada, através dos
textos levados via material impresso, era digna de ser ouvida foi um dos desafios da forma-
cao/estudo.

Em reuniio com os professores de educagio especial, apds a proposta do curso ser
reelaborada para o novo publico (professores do ensino comum), os professores de educagio
especial iniciaram a formagio dos outros professores no semestre subsequente. Os professores
cursistas iniciaram o curso com algumas ideias formadas sobre ensino colaborativo. Foram
significagdes, sendo algumas muito coerentes em relacdo a proposta, como observamos nos
discursos que seguem:

7 Foram t6picos dessa formagio: Metas e objetivos: professor da Educacio Especial x professor do ensino regular; A mudanca de
papéis na escola para o trabalho no coensino; Colocando o coensino em prdtica; Relatos de experiéncias bem sucedidas de coensino
e O coensino no Brasil.
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P1= Um trabalho conjunto entre o professor da sala regular e o professor de Educagao Especial.

P4= Professor de Educagio Especial mais professor de sala regular na sala de aula trabalhando,
pensando e planejando juntos para o desenvolvimento escolar/académico dos alunos onde h4
estudantes com deficiéncia.

P10= Uma ajuda ao professor, auxilid-lo na sala com a inclusio, pois infelizmente a maioria dos
professores ndo tém um preparo adequado.

P16= Ajudar o professor da sala regular com os alunos que necessitam de auxilio individual.

P22= Acredito que esteja relacionado ao apoio técnico e especializado para as criangas portado-
ras de necessidades especiais matriculadas nas escolas regulares.

Os trechos destacados ilustram a opinido de uma parcela do publico para o qual os
professores de Educagio Especial (Cecilia, Marisol, Sofia, Larissa e Benicio) ministraram o
curso no decorrer do primeiro semestre de 2012. Ressalta-se que os professores cursistas, ape-
sar de j4 possuirem informagoes sobre a temdtica da formagao, selecionaram o curso dentre
todos oferecidos no mesmo semestre letivo e com equivalente carga hordria. Em relagio aos
contetdos/temas de interesses dos professores cursistas, alguns se relacionaram diretamente a
tematica:

P1= O que cabe ao professor da sala e o que cabe ao professor de Educagao Especial; como atuar
e definir atividades em turmas nas quais as capacidades e limites do aluno incluso sao muito
diferentes das capacidades e limites dos outros alunos da sala.

P8= Gostaria principalmente de conhecer mais sobre os casos de necessidades especiais e os
recursos necessdrios para o desenvolvimento dessas criangas.

P19= Contetidos relacionados as atividades pedagdgicas que possam ser possiveis de serem
trabalhados juntamente com outro profissional.

P21= Saber o que devemos ao certo trabalhar com esses alunos; os contetdos dados em sala ou
os conteudos trazidos de fora?

Percebemos pelo discurso dos professores a preocupagao em saber questdes relaciona-
das a prética escolar e questoes emergenciais do dia a dia da sala de aula. Jonnaert (1996, apud
SARTT, 2005) acredita que um aspecto importante a ser considerado como fonte de conflitos
no cendrio atual da formagao docente diz respeito as diferengas existentes entre 0 modo como
os professores se aproximam dos saberes pedagdgicos e o tipo de atitude diante do saber que
costuma ser mais valorizado no ambiente académico. Como ressalta:

[...] os pesquisadores validam seus gestos cotidianos pela davida e pela busca de explicagoes
sobre os eventos, que por sua vez devem se mostrar coerentes do ponto de vista da perspectiva
tedrica adotada. Enquanto isso, os professores refletem em busca de certezas que apontem para
as muitas decisdes que devem ser tomadas diante dos acontecimentos e das urgéncias que se

impéem ao trabalho didrio na escola (JONNAERT, 1996 apud SARTT, 2005, p.13-14).

A maioria dos cursistas ministravam aulas em 6 escolas da cidade, possibilitando
que o curso tivesse como foco também a realidade escolar e nao somente o contexto da sala
comum. Entender a escola como um rico espago de formacio e uma das chaves para a inclu-
sao escolar, sao ideias que vém ao encontro das apresentadas neste estudo. Por isso, acredita-
mos em que a possibilidade da formagao com grupos de professores da mesma escola pode
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facilitar a mudanga nas préticas escolares, assim como todo o amadurecimento da proposta
dentro desse espago.

Sobre a pritica com proposta reflexiva sobre colaboragio realizada na reuniao, Cecilia
avaliou:
Foi 6tima, auxiliou aos professores pensarem em suas escolas e se nelas existem prdticas de cola-

boragio ou ndo. Também acredito que a reflexdo sobre o texto os faz pensar em futuras praticas
voltadas a colabora¢io de uma nova forma, com um novo olhar (Cecilia 04/04/2012).

Acreditamos que esse espago de didlogo instigou os professores que continuavam
dialogando mesmo quando outros expunham o resumo da discussao. A conversacio foi inten-
sa, mas ndo interrompida no momento por se perceber que falavam sobre o tema. Portanto,
espagos como esse devem fazer parte do cotidiano desses professores repensando na proposta
de formacio realizada: mais tempo para discussio, menor roteiro para reflexao ou alteracio da
condigio na socializagao final.

Na discussio sobre o olhar dos formadores sobre a socializacio dos contextos das es-
colas (momento em que os professores cursistas relataram se entendiam que viviam ou nio um
contexto de colaboragio, especificamente, sobre a relagao professor da sala comum e da Educa-
¢ao Especial, focando as possibilidades de trabalho conjunto) observou-se, na fala dos cursistas,
o receio de realizar pontuagdes por reconhecer que o grupo de formadores era da Educagio
Especial. Entdo, nio seria possivel realizar a fala comum de que os professores especializados
eram responséveis pelo aluno PAEE. Em contraponto, havia um grupo agressivo ¢ defensivo,
que rebatia todos os questionamentos trazidos pelos profissionais da Educa¢io Especial, jus-
tificando com as dificuldades enfrentadas pelos professores da sala comum. A fala da Larissa
retrata a percepgao sobre o grupo:

[...] ninguém falou que a responsabilidade do aluno ¢ somente deles, pelo contrdrio, a gente
estd falando em colaboracio, é que a ideia é muito, infelizmente, a ideia é de que o aluno da
Educacio Especial é da Educagio Especial, ¢ do professor especialista, a gente nio, a gente s6

estd falando nao, o aluno ¢ nosso, s6 isso e isso mexe com as pessoas, claro que mexe (Larissa

18/04/2012).

Foi dialogado também sobre o intuito maior do curso, que era o exercicio da cola-
boracio e que para isso nio era necessdrio diagnosticar um aluno, movimento que percebemos
com alguns professores, principalmente, da Educagio Infantil.

Na avaliagao dos casos selecionados pelos demais professores cursistas, foram identi-
ficados casos de criancas que apresentavam necessidades diferenciadas. Nio foram selecionados
casos de alunos com diagndstico de deficiéncia. Percebemos, novamente, o movimento de des-
capacitar os alunos ou de “encontrar uma deficiéncia” para justificar as dificuldades de apren-
dizagem ou de comportamento. Foi discutido esse movimento dos professores de se “aventurar
na Educagao Especial”, mesmo sem a formacio especializada na drea. Demonstrou-se a preo-
cupacio dos sujeitos-formadores de que as falas ndo se restringissem somente a “queixumes”,
mas que houvesse um foco no compartilhamento das experiéncias, um objetivo no trabalho
conjunto e, possivelmente, avangos no que se refere ao aprendizado do aluno.

Foi discutida entre o grupo a diferenga das apresentagoes realizadas pelos professores
de educacio especial que atuavam como formadores neste curso e das realizadas pela pesquisa-
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dora no segundo semestre de 2011. Observamos que essas apresentagoes estavam ricas de rela-
tos vivenciados na pritica em forma de didlogo com os autores estudados, diferente da versio
anterior, quando a pesquisadora, no papel de formadora, tinha seu maior foco nos exemplos
dos autores, base do material elaborado. “Mas por que vocé passou para gente de uma forma, mas
aqui a gente tem agora a parte tedrica e a parte pratica” (Marisol, 16/05/2012).

Foi discutido o discurso em rela¢io a quem faz a fala e ao receptor, esclarecendo que
este Ultimo no recebe a mensagem exatamente na concep¢io de quem pronuncia a fala, mas
se referencia nas suas representagdes, nas suas praticas e na sua formagao para dar significado
a ela. A cultura docente, para Perrenoud (1993), é constituida no contexto escolar, no fazer
cotidiano, nas microdecisoes, no desembaraco de “mil pequenas coisas urgentes” que sio reali-
zadas a0 mesmo tempo, no trabalho muitas vezes solitdrio de idealizacdo e realizagao de vérias
atividades, na falta de tempo, na improvisagdo, na incerteza. Azanha (1995) concorda com
esse ponto de vista, entendendo a “existéncia no ambito da escola de um ‘saber’ nio codificado
nem expresso numa linguagem teérica, mas que no fundo constitui a base da atuagao docente”

(p.76).

O que percebemos é que as falas dos sujeitos do estudo que estavam em condicio
de formadores nio foram meramente reproduzidas, mas que, ao vislumbrar a prética escolar,
compartilhavam das mesmas concep¢oes dos autores trabalhados na etapa II da formagao.
Percebemos que os sujeitos do estudo uniram os contetidos com as vivéncias como educadores
especiais, especificamente, em relagao ao trabalho com o professor da sala comum. Contextos
como:

[...] j4 me perguntaram se eu era o pai dele. (Benicio- 10/09/2011);

[...] eu recebi uma pergunta bérbara esses dias, da coordenadora da escola, ela virou para mim:
qual sua formagio mesmo, é psicologia, vocé faz terapia? Gente, eu estou na escola hd quase um
ano. (Cecilia- 10/09/2011);

Gente eu nio sei se j4 aconteceu com voceés, de professor chegar muito bravo com o aluno e
chegar na sua sala e falar assim: af tia s6 vocé vai dar um jeito nele, deixa ele um pouco af com
vocé. (Marisol- 10/09/2011).

Aconteceu uma coisa muito engragada comigo ano passado, gente eu queria morrer no comego
depois eu dei até risada. A vice—diretora, ela chegava na escola e falava assim: “eu nio te vejo
aqui porque eu vou na sala a porta da sua sala estd trancada, onde vocé estd ficando?” Falei:
“ndo, na minha sala eu nio estava, estava na sala do professor, vamos 14 perguntar para ele”. Ai
ela falou: “ndo, eu ndo vou perguntar, mas vocé nio estd ficando na sua sala”. Eu falei: “gente,
eu nio estou, mas estou na sala do professor”. Entao, mas foi muito engragado, até ela enten-
der que tal hordrio, mas isso porque eu tinha dado meu hordrio para ela e tinha falado: “estd
aqui o hordrio, tal lugar eu estou em tal”, exatamente, antes de comegar a fazer isso. (Cecilia-

10/09/2011).

A devolutiva dos casos foi apontada como algo imprescindivel na finalizagao do cur-
so, pela implicagao dos professores cursistas na escrita dos didrios de anotagées e na realizacio
da atividade prética proposta na formacio e discutida durante os encontros. O curso ocorreu
entdo com a cominagao dos contetidos especificos de coensino, apresentados pelos professores
de educagio especial que atuaram como formadores; aulas ministradas sobre temas levantados
no grupo de professores cursistas, ministradas por pesquisadores convidados da universidade e
discussoes e reflexoes sobre os contextos das escolas.
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O destaque dado em relagao a troca de experiéncias possibilitada nesse espago for-
mativo também foi foco dos discursos dos professores cursistas quando destacaram os aspectos
positivos, assim como os negativos do processo formativo. Notamos que a falta de tempo para
discussao da realidade escolar e das préticas do professor foi destacada como aspecto negativo
por vdrios professores, exemplificando, mais uma vez, a importincia dos espagos de compar-
tilhamento formativos dentro do espago escolar. A discussio sobre os alunos, dificuldades e
alternativas deveria ser uma das principais pautas desse hordrio de trabalho coletivo, fazendo
parte da carga hordria de trabalho desse professor dentro da escola, assim como reunioes de
planejamento em dupla entre o professor de educagio especial e o da sala comum, entendendo
também essa troca como formativa para ambos.

Agell, Sala e Torrent (2009) também entendem como indispensédvel que se constru-
am estruturas que aumentem as oportunidades para compartilhar objetivos, metodologias e
avaliacoes do que acontece na sala de aula. As escolas devem organizar de maneira periddica
momentos para se discutir a inclusdo escolar, espacos de colaboragao entre os docentes para en-
frentamentos dos desafios, estratégias para desenvolver relacoes de trabalho significativas. Além
disso, deve-se pensar na formagio continuada permanente, que deve acontecer principalmente
no “chio da escola” ou dentro da sala de aula e nas reuniées de horério de trabalho pedagégico
coletivo, que serdo os locais onde a formagio para a colaboragio deve ir se completando, desde
que estes espagos escolares se constituam em oportunidades de refletir sobre a pratica e cons-
truir coletivamente habilidades e conhecimentos sobre como melhorar a qualidade de ensino e
a escola para todos os alunos.

Em relagao a experiéncia vivida como formador, Benicio relatou que jd estava fami-
liarizado com a teoria de coensino trabalhada nos textos, percebendo que podia discordar do
que os autores diziam, dar “uns pitacos”. Mesmo pela revisao realizada antes do segundo curso.
E, “na prética surgem mais questoes” (06/2012). “No primeiro a gente tinha a pritica, mas ndo
tinha a teoria. No segundo jd tinhamos a teoria, entdo conseguiamos perceber no texto aquilo que
Jfaltava, o que podia melhorar. A necessidade de ter outras experiéncias” (06/2012). “Principalmente
no segundo, a Cecilia, o Benicio, a Sofia trouxeram exemplos reais e isso foi muito legal, néo ficava
somente na abstragdo dos textos” (Larissa, 06/2012). “E a gente fez a mediagdo, foi um desafio, mas
acho que os professores se sentiram a vontade” (Benicio, 06/2012).

Quando questionados sobre como foi apresentar para o grupo, os sujeitos relataram:
‘foi nervosismo total” (Sofia, 06/2012); @ Carla também ajudava, ia norteando, falava junto”
(Benicio, 06/2012); ‘quando ela via que estdvamos meio perdidos ela dava uma direcionada, fala-
va também” (Cecilia, 06/2012). “O grupo mesmo se ajudava, na hora que alguém fazia pergunta”
(Benicio, 06/2012).

Os relatos finais apresentados aqui dialogam com as andlises apresentadas durante o
decorrer do capitulo, principalmente, em relagio a possibilidade de que a formagio proporcio-
nou unir a cultura da universidade, representada pela figura da pesquisadora, que levava textos
académicos, com a discussdo de conceitos com base em diferentes autores, direcionando para
uma discussao sistemdtica desses contetdos, e a cultura dos professores, representada pelos su-
jeitos que atuaram como formadores, que exemplificavam com base na prdtica escolar, davam
sugestoes de atividades, faziam uma releitura do conteddo com uma significagio prépria e apre-
sentavam para os professores cursistas a teoria anteriormente apresentada com uma diddtica
pessoal, repleta de cores, imagens e exemplos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposta de coensino tem como caracteristica ser adaptativa, portanto requer tem-
po para mudangas contextuais. Deve ser intencionalmente cultivada ou desenvolvida e, tam-
bém, ser considerada nos processos de formacio, tanto inicial quanto continuada, por meio da
atuacdo profissional a qual permite a prética e a reflexao sobre ela. O fato de as propostas terem
adentrado as politicas ptiblicas municipais de Sao Carlos facilitou o processo de coensino e fez
com que o municipio se tornasse, com a ajuda da ciéncia, um dos pioneiros no exercicio do
coensino como politica publica no Brasil.

Na formacio realizada pelos professores da educacio especial visando discutir e for-
talecer este tipo de apoio, estes foram empoderados, na perspectiva da emancipacio pela via
do conhecimento. Construir conhecimentos sobre colaboragao leva tempo, entendendo-se que
somente um curso de 60 horas nio sacia a necessidade formativa para essa mudanga cultural e
politica. Reconhece-se, ainda, a importancia do planejamento da retirada da pesquisadora da
pesquisa-agio colaborativa realizada, destacando-se o protagonismo dos professores das escolas.

Finalizamos as consideragoes do capitulo afirmando que o ensino colaborativo ¢ um
dos apoios necessdrios para se fortalecer a proposta de inclusao escolar, defendendo que o aluno
PAEE tem o direito de ensino diferenciado no espaco da sala comum, sendo a colaboracao en-
tre o profissional da Educacio Especial com o da sala comum essencial para a construgao deste
espaco inclusivo, levando em consideragio as especificidades de cada profissional e o cardter
formativo destas trocas cotidianas. Defendemos, também, que a universidade tem seu papel de
formacio destes profissionais no que se refere a formagao continuada, a qual pode ser realizada
via “triingulo académico”: ensino, pesquisa e extensio, sendo a pesquisa/formagao baseada no
contexto escolar, com os professores e nao sobre eles, uma rica proposta de aprendizado mutuo
entre o cotidiano escolar/do professor e o contexto universitdrio.
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