Processos tranformadores de uma experiéncia docente Relato de Experiéncia

PROCESSOS TRANFORMADORES DE UMA EXPERIENCIA DOCENTE: O CASO DE UMA
PROFESSORA DE CEGOS

PROCESSES TRANSFORMERS OF A TEACHING EXPERIENCE: THE CASE OF A TEACHER
OF BLIND

Alberto d’Avila COELHO!
Rita de Ciassia Rosa dos SANTOS?

Resumo: O presente texto tem como objetivo expor alguns resultados e conclusoes de uma pesquisa realizada a partir das experién-
cias de uma professora-investigadora e seus alunos, sendo estes no possuidores do sentido da visio ou com baixa visao. Os modos
de existéncia destes corpos envolvidos em situagées de aprendizagens cotidianas produziram subjetividades que serviram como
matéria investigativa, agenciada a partir de uma pesquisa qualitativa de cunho cartogréfico. Foram observados e problematizados
alguns encontros e movimentagoes entre estes sujeitos na busca por responder questoes, quais sejam: como uma professora vidente
processa saberes junto a um grupo de alunos cegos em experiéncia sensorial? Como a cegueira deles interfere nos seus modos de
“ver-se” no mundo e no exercicio de sua docéncia? Seguindo um modo narrativo-cartografico chega-se a alguns resultados apon-
tados neste artigo: que um corpo nio vidente exposto a sensagoes possibilita um aprender por outros modos de ver, ouvir e sentir
vitalizando um viver desestimulado; que hd um corpo-for¢a junto ao corpo fisico, trivial, que se efetua nas transformagoes que
encontros potentes sio capazes de promover quando na produgio de desejo.

Paravras-cHAVE: Educacio Especial. Cegueira. Corpo. Poténcia. Desejo.

ABsTRACT: The present text aims to present some results and conclusions of a research carried out from the experiences of a tea-
cher-researcher and her students, who have no sense of sight or low vision. The modes of existence in bodies involved in everyday
learning situations produced subjectivities that served as a research subject, based on a qualitative research of a cartographic nature.
Some encounters and movements between these subjects were observed and problematized in search of questionnaire answers,
which are: how does a psychic teacher process knowledge with a group of blind students in sensory experience? How does their
blindness interfere with their ways of “seeing” themselves in the world and in the exercise of their teaching? Following a narra-
tive-cartographic mode we arrive at some results pointed out in this article: that a non-clairvoyant body exposed to sensations
enables a learning by other ways of seeing, hearing and feeling vitalizing a discarded life; That there is a corporation-force next to
the physical, trivial body that is effected in the transformations that powerful encounters are capacities of promotion when in the
production of desire.

KEey worps: Special Education. Blindness. Body. Power rating. Desire.

O presente artigo traz as experiéncias de uma professora com alunos que nio pos-
suem o sentido da visdo ou com baixa visio. Tornando-se matéria para uma dissertacio de
mestrado, tais experiéncias ofereceram um campo investigativo no qual se movimentou uma
produgio de subjetividade entre os sujeitos envolvidos - alunos e professora-investigadora, pro-
blematizando o conceito de corpo vibrdtil segundo Sueli Rolnik (2003, 2004), dentre outros.
Destes encontros surgiram algumas questoes, quais sejam: como uma professora vidente pro-
cessa saberes junto a um grupo de alunos cegos em experiéncia sensorial? Como a cegueira deles
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interfere nos seus modos de “ver-se” no mundo e no exercicio de sua docéncia? Diante destas
questoes a investigacdo objetivou: processar saberes observando como a falta da visao produz
outros modos de estar no mundo pelo corpo fazendo pensar uma docéncia e, oferecer a leigos e
profissionais da 4drea da educacio uma dissertacao relevante em sua constituigao filos6fica-peda-
gbgica, que contribui para as discussoes da formacao de professores junto a cegos. Para alcancar
estes objetivos foi realizada uma pesquisa qualitativa de cunho cartografico, mediante o uso de
alguns procedimentos que envolveram: pesquisa bibliografica, gravagoes em video e fotografias,
conversas informais (individuais e coletivas) e anotacées em um didrio. Este material foi ser-
vindo para registrar Animos e percepgoes, apontando as experiéncias ocorridas na coletividade
junto aos sujeitos envolvidos pela produgio de desejo.

Foi no ano de 2015, na Escola Louis Braille, que a professora-investigadora comegou
a atender alunos cegos e/ou com baixa visio. Conviver neste ambiente causou transformagoes
no seu processo de atuagio e de formagio, tanto que sua pesquisa de mestrado incluiu em
seu campo problemdtico vivéncias realizadas nesta escola. Esta se encontra no municipio de
Pelotas/ RS e foi fundada em 10 de junho de 1952. E uma sociedade civil sem fins lucrativos
que presta atendimento gratuito para pessoas com deficiéncia visual (pessoas cegas e de baixa
visao). Ela tem direcionado suas atividades para criancas, jovens e adultos, a maioria prove-
niente de familias com baixa renda ou totalmente carentes, nio sé de Pelotas, mas também de
diversos municipios do extremo sul do estado. Seu principal objetivo ¢ resgatar o vinculo das
pessoas com deficiéncia visual com suas familias e com a sociedade, trabalhando no sentido de
estimular a independéncia nas tarefas do dia-a-dia, criando oportunidades para o exercicio de
atividades profissionais, a fim de que exer¢am sua cidadania.

Assumindo sua atividade docente, nos primeiros dias de trabalho nesta escola, a profes-
sora-investigadora se perguntou: se os olhos dos educandos nao exerciam mais a fungao de olhar,
entio, como eles iriam conhecer/reconhecer o mundo a sua volta e aos estimulos visuais? Até este
momento ela acreditava que o aprender estava intimamente relacionado com a visio, e que tudo
partia da visao, mas logo que comegou a atendé-los, em atividades préticas, comegou constatar
seus equfvocos. Surgiram, entio, NOvos questionamentos, estes viriam provocar processos trans-
formadores em sua experiéncia docente. Perguntava: afinal de contas, quem era o “deficiente”
nessa historia? Quem ¢ que nao “via’? Apenas o aluno cego? Ou ela, que nio via a possibilidade
da existéncia de outras formas para se aprender? Que nio via a possibilidade de um aprender que
utilizava outros sentidos, como o tato ou a audi¢io, o que para os cegos era tao natural?

Comegavam assim seus primeiros dilemas e interrogagoes, inquietagoes que encon-
traram no programa de mestrado uma possibilidade para fazer da (sua) “cegueira” um tema
de investiga¢o académica, a qual foi concluida com éxito e defendida no ano de 2016. Parte
destes resultados vem compor este artigo, o qual se apresenta de uma forma implicada com as
subjetividades que se movimentaram ao longo dos dias que se passaram, e que permitiram a
professora-investigadora empreender uma caminhada na pesquisa académica para pensar em
suas transformacées docentes.

Na escrita das vivéncias com alguns alunos da escola Louis Braille, passagens que
veremos relatadas mais adiante, a professora-pesquisadora colecionou um material documental
com o qual ela foi montando sua investigagao e fazendo algumas constatagoes: que havia uma
possibilidade de viver e aprender mesmo sem ter o sentido da visao; que um aluno cego nio
teria a mesma vida que perdeu, pois nao seria possivel pensar numa espécie de “devolugao” do
passado para ele, mas que, apesar disso havia outros modos de se relacionar com o mundo, de
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entrar em contato com as for¢as de uma vida potente e produtora de desejo, e que era pelo
corpo. Estas afirmacoes se fundamentam no conceito de corpo segundo Suely Rolnik (2003,
2004), para quem junto ao corpo-forma, corpo fisico o qual manifesta transformagoes que os
encontros promovem, age um outro, que é o corpo-forca este, ao ser acionado promove um
viver mais intensivo, apesar da auséncia da visio ou de qualquer outro dos sentidos.

Para comegar a contar um pouco destas transformacoes, vamos voltar ao inicio da
caminhada da professora-investigadora na drea de Educacio Especial, em 1998. Esta comecou
por um estigio remunerado na APAE, onde ela trabalhou com estimulagao precoce de bebés
de 0 a 3 anos, com sequelas causadas por paralisia cerebral, lesoes bastante sérias e irreversiveis,
e que chegam a modificar o corpo fisico. A experiéncia com os bebés “especiais”, portadores de
necessidades especiais, exigia aten¢do, uma orientacio apurada, uma formacio especifica. Foi
ap0s a esta experiéncia com bebés que a professora-investigadora passou a trabalhar com cegos
e/ou baixa visio, o que surgiu como um outro desafio. Na época da APAE ela sabia que tinha
um pensamento conservador em relacio aos deficientes, isso pela falta de conhecimento e de
nao problematizar o senso comum. Segundo suas confissoes ela acreditava que a “deficiéncia”
de uma pessoa tornava-a um ser incapaz de exercer sua cidadania, e de fazer parte da sociedade.
Mas isso veio a se modificar.

Na Escola Louis Braile atuou como pedagoga e psicopedagoga, capacitada em esti-
mulagio precoce e deficiéncia visual, neste periodo comegou a constatar junto aos alunos e seus
familiares, uma série de conflitos percebidos jé nos primeiros contatos com a sala de aula e a
institui¢ao. Chamava-lhe a atengio, por exemplo, o sentimento de impoténcia da familia para
lidar com aquele familiar que perdeu a visao, com atitudes superprotetoras e cuidados excessi-
vos. Observando isso, dedicou-se a realizar atividades que valorizassem seus alunos de maneira
nio preconceituosa, mas sim, levando-os a acreditarem em suas agbes e a investirem em seu
potencial, propiciando, através de préticas pedagdgicas, oportunidades para seu autoconheci-
mento e valorizagdo de si, orienta¢do que chegaria as suas familias.

Os relatos a seguir auxiliam a trazer o contexto problemdtico que diz respeito a expe-
riéncias que encaminharam sua investigagio. Elas dio a ver um plano de investiga¢io empirico
no qual se ergueram os acontecimentos que desestabilizaram os modos de ouvir, ver e sentir da
professora-investigadora no contexto da educacio especial, e que abriram possibilidades para
pensar os processos transformadores de sua experiéncia docente a partir do contato com alunos
cegos e/ou de baixa visio que recebem nomes ficticios.

O primeiro relato vem de um passeio a praga Dom Antdnio Zattera, a qual fica
localizada na zona central da cidade de Pelotas. O dia estava ensolarado, propicio para ser fo-
tografado, um dia de outono no més de abril. A professora com uma mdquina fotografica na
mao empurrava a cadeira de rodas de Emilio, aluno com baixa visao, junto com sua turma; ele
se esforcava para observar os movimentos e piruetas que um grupo de meninos barulhentos
fazia na pista de skate que se localizava na praga. De repente virando-se para a professora, com
uma fala esperangosa e um olhar instigante, comentou: - O que serd que eles sentem andando
de skate? Vamos perguntar para eles professora? A pergunta provocou-lhe questionamentos sobre
o que e como Emilio se sentia em relagao aqueles meninos que andavam sobre pranchas com
rodinhas. Sentimento a ser compartilhado por um desejo produtor de sensagdes. Como ele
“via” um skatista? Quem era, ou como era, um menino brincando de skate? A professora tinha
conhecimento da inexatiddo de sua visao e de que borroes produziam imagens para um pen-
samento. Ela falou: - Mas serd que eles vio querer conversar conosco? E ele respondeu: - Chame
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eles e pergunte, se a gente ndo tentar ndo saberemos! Diante da resposta corajosa e desprendida de
preconceito ou medo de Emilio, a professora compreendeu que quem sentia tais sentimentos
era ela. Por alguma razao ela tinha medo de expor seus alunos a uma situagio conflituosa e de
sofrimento que tal acontecimento poderia causar. Por fim, contagiou-se da coragem de Emilio
e chamou um menino do grupo de skatistas. Ele veio até ela com suas roupas opacas e boné
importado. Natural e sorrindo, cumprimentou-a. Feita as apresentacoes necessdrias o menino
de boné foi avisado que Emilio e demais colegas eram deficientes visuais, e que eles estavam
curiosos, interessados em conversar e saber mais sobre skates e skatistas, para que uma produ-
¢do de imagens pudesse produzir naquele dia de sol outras sensagoes para eles.

Foi perceptivel que, no momento em que ouviu sobre a condigio de cegueira da
turma, o menino de boné chocou-se, desorientou-se, como se caisse do seu skate prateado. Pois
parecia que aquilo que ele via chegava como algo nunca visto ou ouvido antes. Na intui¢do da
professora o menino skatista podia ter até visto pessoas cegas, no entanto, nio havia interagido
com elas. Isso era possivel perceber através de seus gestos, pois, enquanto falava gesticulava
como se tentasse usar a linguagem de sinais, a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), s6 que esta
nao serve aos cegos e sim aos surdos. Mesmo sem demonstrar nenhum conhecimento sobre esta
lingua, fazia gestos aleatérios. Realmente a professora estava certa, segundo ele mesmo, nunca
antes havia encontrado ou falado com cegos. Diante da estranheza do momento, num gesto
generoso, disse: - Vou chamar um cara que é melhor com as palavras, vai saber explicar melhor pra
vocés qual que é a sensagio! Gesticulando com as maos chamou um amigo, este veio caminhando
apressadamente, trazendo consigo a leveza da juventude, o sorriso de um andante de skate e a
delicadeza em seus cabelos longos, loiros e cacheados. Ele foi apresentado pelo menino do boné
ao grupo e informado da sua missao naquele momento, descrever para Emilio e os demais, a
sensagao de andar de skate, e assim ocorreu.

O rapaz dos cabelos cacheados, entre uma mexida nos cachos e outra, com um tom
de voz que remetia a um segredo pessoal, confidenciou calmamente a sua percep¢io quando
estava em movimento, e as sensagdes de seu corpo fisico ao fazer as manobras no skate: - Para
mim cada manobra que eu fago com o skate é como se vencesse uma batalha da vida, eu tenho
uma sensagio de liberdade intensa, me sinto livre, me sinto poderoso, me sinto capaz. Ao mesmo
tempo em que falava, olhava para seus pés sobre a terra, sentindo-se capaz de qualquer ma-
nobra radical com o skate.

Esta conversa produziu ressonincias nas percep¢oes da professora, que observava
atentamente as expressoes de seus alunos durante a conversa. E assim, enquanto o menino de
cachos relatava suas experiéncias, outros skatistas juntavam-se ao grupo. Neste momento era
um Gnico grupo: skatistas e alunos da Escola Louis Braille. O brilho daquele sol da manha pro-
duziu uma sensagio de seguranca e conforto. Estar junto aqueles jovens conversando, tomando
chimarrao, contando histérias, sorrindo e demonstrando espontaneidade reforgava a ideia de
que pontos em comum e limitagoes compoe uma coletividade. Estavam todos ali, sem qualquer
compromisso com verdades, preconceitos, medos ou deficiéncias. Os meninos falavam do que
sentiam a partir de um vocabuldrio monossilabo, fazendo manobras na pista. Um deles, alegre-
mente, convidou os demais para experimentar: - Vocés querem andar de skate? O outro skatista
disse: - Ndo cara, como que eles vio andar? Tid maluco? Mas o menino sorridente, que ofereceu o
skate, nao se importou com a negativa do colega, e simplesmente entregou o skate para Gepeto,
este foi o primeiro a andar no skate, com sua despretensio e alegria que lhe é imanente, um
aluno de vinte e trés anos, sorridente e feliz, que na relagdo com a professora e colegas, parece
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perceber o mundo de forma colorida e festiva. O menino que ofereceu o skate ajudou Gepeto
a andar, segurando-o pelas duas maos.

Cazuza foi o segundo, rindo timidamente de felicidade. Este aluno fala que “enxerga”
o mundo pelo cheiro, pelo tato e pelos ouvidos (formas olfativas, téteis e auditivas) utilizan-
do lembrangas. E um adulto timido dentro de um universo de luzes e cheiros. Olhando para
aquela cena, naquele momento impar, a professora sentiu a importincia das coisas simples, da
melodia que envolve cada tempo, dentro de um espaco relacional que torna os corpos mais
sensiveis a0 mundo.

No mesmo dia, depois do encontro com os skatistas, o grupo seguiu o passeio pela
Praca Dom Anté6nio Zattera, chegando aos brinquedos, ao pipoqueiro, ao parquinho com seus
cavalinhos coloridos. Antigamente, nela habitavam macacos dentre outros animais, por isso foi
chamada popularmente de “Praga dos Macacos”. Enquanto passeavam pelo entorno da praga,
a professora relatava a eles o que ia vendo, pois alguns do grupo de alunos nio enxergavam
nada, ou enxergavam pouco. Descrevia as flores, o prédio da antiga Academia Sul Rio-gran-
dense de Letras, a Cruz Crista que se encontrava préximo a academia, os artefatos simbdlicos
da marinha, o busto do Almirante Tamandaré, interagindo com os artefatos como se fossem
brinquedos. Chamando a atengao para as espécies da flora brasileira que a biotecnologia pos-
sibilitou ali serem plantadas, e a infinidade de drvores existentes — as grandes sdo frondosas e
as pequenas possuem folhas mitidas, enquanto a professora descrevia uma das drvores que era
imensa, Cazuza disse: - Eu nunca toquei em uma drvore grande, ela é grande quanto? Ele queria
saber o tamanho exato da 4rvore, pois as drvores que conhecia e tinha tocado, estavam proxi-
mas ao seu tamanho. A professora percebeu o quanto sua descricio era limitada. Por mais que
fossem dados detalhes sobre 0 que ¢ ou como é uma drvore grande, alguma coisa escapava, e era
exatamente sobre esta “coisa” que Cazuza queria saber, sendo ele nio teria feito a pergunta. Para
ajudar o aluno a construir a ideia de uma drvore grande, enorme, a professora propds uma uti-
lizar o corpo fisico, o toque, os seus sentidos, dizendo: — Cazuza, queres tocar na drvore para ver
0 quanto ela é grande? Ele respondeu que sim. Entao, conduzido até a drvore, suas maos foram
colocadas sobre o tronco. Ele se abragou a drvore dizendo: - Nossa! Mas é muito grande, precisa
duas pessoas para fazer a volta nessa drvore! Eu nio pensei que fosse tio grande assim! Naquele mo-
mento um reconhecimento pelo corpo possibilitou uma apropriagao. Cazuza sentindo a drvore
com o préprio corpo pode construir uma ideia de mundo, deu sentido as coisas que ouvia falar,
no caso uma 4rvore, elaborando seu préprio conceito de “4rvore” pelo corpo, mas nio s6, tam-
bém sobre natureza, espaco, percepgio, enfim sobre a vida. A professora pensou: - £, o mundo
estd ai para ser sentido, principalmente naquilo que é tdo comum aos meus dias, e que os vejo sem
dar muita importincia, ou valorizacio apropriada. Indagou-se, reflexivamente, sobre como seus
alunos, e a ela mesma, tornavam-se mais potentes? Como seus corpos em experiéncia poderiam
aumentar ou diminuir a vontade de agirem, de viverem, de aprenderem?

No dia seguinte, o passeio na praga produziu ressonincias e significagoes na escola,
logo na chegada da professora houve vdrias abordagens dos alunos com baixa visao querendo
saber informacoes a respeito das fotos do passeio, se ela as havia trazido para mostrar para eles.
Estavam em um estado de euforia e felicidade. Em sala de aula, Emilio comentou sobre o jovem
de cabelos cacheados dizendo: - Me imagino andando de skate, deve mesmo ser uma baita sensagio
de liberdade, se para eles é, imagina para mim, se um dia eu conseguisse sair da cadeira de rodas
e realizar manobras em um skate...! Para quem nao sabe andar de skate, pensava a professora,
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deveria ser dificil comecar a fazer manobras em cima de uma tdbua com rodinhas, assim como,
também, deveria ser dificil andar pelo mundo sem enxergar.

Outro momento que chega como relato da professora, diz assim: certa vez em sala de
aula Cazuza, o que andou no skate, ao ouvir Bento, aluno com baixa visio, chamar a professora
de “fofa”, e esta perguntando se era fofa de gorda ou fofa de querida, falando antes de Bento,
disse: - Bah, como tu vai chamar a professora de gorda?

E Bento respondendo: - Ué, mas ela é mesmo gordinha, que tu néo sabias Cazuza, que
ela é gordinba?

Cazuza: - Ndo, eu ndo sabia, eu imaginava ela diferente!

Neste momento a professora percebeu que Cazuza nao tinha a nogio de como ela,
e talvez seus colegas, era fisicamente. Perguntou como ele a imaginava, como ele criava a ima-
gem de alguém, se ele nunca havia enxergado a pessoa. Ele respondeu que ouvia a voz, sentia
o cheiro, sentia o cora¢do quando permitiam, assim, com estas percepg¢oes ia criando imagens,
comparando umas pessoas com as outras que ele ji havia “visto”. Perplexa com a resposta, a
professora indagou: - Como assim, pessoas que tu ji “viu”? Ele respondeu com muita tranquilida-
de: - Professora, eu vejo diferente de ti. Tu vés, com os olhos, e eu com os outros sentidos, como o tato,
tocando o corpo das pessoas, com o olfato sentindo os perfumes. Tem algumas pessoas que eu conhego
pelo cheiro, outras pelo andar, outras pela voz. Tu vés com olhos e eu vejo de virias outras maneiras.
Tt me entendes, professora? A professora afetada com a pergunta de Cazuza parou para pensar
em sua condi¢do de “ignorancia”, de eterno aprendiz. E puxou Cazuza para um abrago. Mais
uma vez viu as possibilidades dadas pelo corpo como interface para sentir e perceber o mundo.

Outro relato da professora, que vem no sentido de seus processos transformadores,
reporta-se a uma mae que revelava sua inseguranca e medo de assistir seu filho apresentando-se
na festa de Pdscoa da escola, pois temia seu fracasso. Seu filho era Emilio, o mesmo que pediu
para falar com os skatistas na praca, adulto de quarenta e um anos, cadeirante por paralisia
cerebral, deficiente visual, baixa visdo, com limitagées na linguagem expressiva devido a para-
lisia. O fato aconteceu dias antes da data da referida festa. A mae chamou a professora e disse:
- Professora, a senhora tem certeza que vai colocar meu filho para ler uma mensagem diante de
tanta gente? A professora havia planejado que todos os alunos iriam realizar uma apresentacio
de pdscoa, inclusive Emilio. Sem pestanejar ela respondeu: - Sim, eu tenho certeza. Acredito no
potencial de seu filho. Ele estd preparado para ler, pois estou trabalhando com esta turma para desen-
volver autonomia, independéncia, maturidade e autoconfianga. E ele se mostrou disponivel para se
apresentar, e isso é a prova concreta do desenvolvimento de suas habilidades e potencialidades. Ela,
imediatamente, respondeu: - Tomara que a senhora saiba o que estd fazendo! Néo gostaria de ver
meu filho frustrado, por ndo conseguir ler, e também pela possibilidade das pessoas nio conseguirem
entendé-lo! E o destecho deu-se deste modo: chegado o dia da festa, estava tudo preparado. O
texto produzido coletivamente pelos alunos, baseado em uma cronica de Luis Fernando Veris-
simo ¢ Rubem Alves, foi impresso em letra Times New Roman, fonte 36, que era o tamanho
legivel para Emilio. O texto trazia uma reflexao sobre porque é coelho de pdscoa e nao galinha
de pdscoa, jd que coelho nao poe ovos e sim, a galinha. Quando chegou a hora de sua apresenta-
a0, Emilio posicionado em sua cadeira de rodas, juntamente com seus colegas, e com o auxilio
de sua professora, leu o texto junto ao microfone em alto e bom tom. Com suas limitacoes sim,
mas leu. Naquele momento, a professora pode perceber que nao somente para seu aluno, mas
também para ela, para a mie e para muitos de seus colegas, algo havia acontecido. Nao podia
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falar pelos outros, mas podia dizer que para ela tinha sido um grande momento de superacio.
Superagoes, melhor dizendo, como logo viria a perceber, pois, desde o dia em que ela afirmou
com muita convicgdo para aquela mie, sobre acreditar no potencial de seu filho, que ele iria
surpreender, também afirmou e reafirmou para si mesma o que estava guardado como duvida.
Sim, no seu intimo ela temia o que poderia acontecer em relagdo a repressao e desaprovacio
dos presentes naquela festa de Pdscoa, mesmo sendo um espago escolar de aprendizagem e for-
magao sensivel. A professora temia que, no momento da apresentagao, Emilio chegasse diante
de todos e, por timidez, por medo, ou por algum outro motivo qualquer, nio conseguisse falar.
O que ela faria, educadora tao “senhora de si”, tio confiante, se ele viesse a se incomodar com
a possivel reacio de risos da plateia? Mais uma vez ela aprendeu.

Passando a estudar estes relatos, a dar uma atencao especial a eles, e junto, a pensar
em suas prdticas pedagégicas, com leituras, participagbes em orientagdes e em encontros com
seu grupo de pesquisa no curso de mestrado, a professora-investigadora se sentia desconfortd-
vel, provocada por acontecimentos que a antiga “Rita” (era esse seu nome) nao se importava,
por nio trazer qualquer significado a ela, mas que, neste momento, comegavam a produzir
sentido e a pedir respostas. Estas surgiam como uma produgio de saberes sufocados por uma
“Rita” que exercitava a razio desprovendo-se de certas aberturas para as forcas sensiveis do
mundo. Foi pensando neste desconforto que ela encontrou em suas leituras o referencial tedri-
co sobre corpo, um aporte que veio a projetar luz sobre suas questoes.

A professora-pesquisadora comparando o que foi vivido em cada experiéncia com
seus alunos - o passeio 4 praga, o encontro com o skate e os skatistas, o abrago a drvore, o abra-
o ao corpo “fofo”, percebeu que havia algo comum nestes momentos, ou seja, a necessidade
de conhecer 0 mundo a partir da experiéncia do corpo e assim produzir alguma coisa, algum
entendimento ou sensagio, mas pela experiéncia hdptica. Percebia que o corpo provocado a
interagir com o mundo sensivel disparava vibragées que produziam saberes pelo desejo. Ele
forgava o pensamento ao evidenciar seus sentidos. A professora sentia como se esse modo de
conhecer o mundo aumentasse a vontade de viver de cada um de si e de seus alunos, uma ques-
tao de grau de poténcia.

Foi com Suely Rolnik que encontrou uma possibilidade para pensar o corpo, que é o
corpo vibrdtil, corpo de sensagdes, um corpo-forca que toma consisténcia naquelas experimen-
tagoes que revelam estados inéditos ao sujeito, algo ainda nao manifestado nele. Como informa
Suely Rolnik (2014) hd um corpo que sente, um corpo em ondas nervosas que percorrem os
afetos, é o corpo vibritil, assim

Conhecer 0 mundo como forma convoca a percepcio, operada pela sensibilidade em seu
exercicio empirico; jé conhecer o mundo como for¢a convoca a sensagdo, operada pela
sensibilidade em seu exercicio intensivo e engendrada no encontro entre o corpo, como campo

de forgas, decorrentes das ondas nervosas que o percorrem, e as for¢as do mundo que o afetam
(ROLNIK, 2003, p.2).

Tomada por este corpo em suas vibragoes a professora-investigadora trouxe aqueles
estados vividos pelos seus alunos e por ela em cada uma das experiéncias relatadas. O corpo se
dimensiona em todas as formas do sensivel. Produzindo assim propostas e possibilidades em
uma lupa de aumento, como em uma grande angular de uma fotografia. Nio algo comum, dos
olhos adestrados, mas uma lupa do sensivel, do invisivel, afetos que potencializam as formas de
criagio, efeitos os quais segundo Suely Rolnik tratam do “acesso ao corpo vibrdtil que orienta

Revista Didlogos e Perspectivas em Educagdo Especial , v. 5, n.1, p. 185-196, Jan.-Jun., 2018 191



COELHO, A. D.

seu exercicio de modo a dar consisténcia existencial ao processo de emancipacio que se faz
necessario” (ROLNIK, 2003, p. 4). Mudangas operam nas sensagoes, estas indicam que algo
pede um novo sentido, outros recortes e regras, atuando no sentido da invengao de mundos.
Pensa-se a experimentacio através do corpo vibritil, um modo de viver e libertar-se que possibi-
lite outras formas, caminhos, cruzamentos que vao se produzindo discretamente, despercebida-
mente em paixdes que possibilitem novas formas de criagio, que envolvam as novas dimensoes
que o corpo poderd ocupar quando reinventado.

A forma que compée o mundo é a matéria e, dentro desta, encontra-se as subje-
tividades que movimentam duas forgas, a de criagdo e a de resisténcia. Ambas dependem de
mecanismos ¢ pontos de ativagio, um paradoxo irresoltivel, poténcia da subjetividade pelas
dimensées do sensivel.

A fisiologia/ motricidade e a percep¢ao/afecgio sio componentes de um corpo que
nio estdo em contraponto, sao engendramentos que permitem processar uma experiéncia em
sua possibilidade de cria¢do, mostrando de que forma estes termos forcam um movimento
deste corpo, potencializando atos com experimentagoes.

No plano referencial de criagio nestas experimentagoes do corpo estd o desejo. Pen-
semos o conceito de desejo, ele ndo surge como algo isolado, abstrato. E composicio de agen-
ciamentos, um conjunto de outras coisas que vem inundado de subjetividades em construgao.
Quando desejamos jd estamos no territério dele, do desejo; j4 estamos desejando antes mesmo
de desejar, e cercados de elementos. Quando se deseja algo nio se deseja apenas o objeto “seco”,
e sim o objeto fluido com muitas outras nuances de cores e molduras que compoem um terri-
tério. E isso que Deleuze (2002, p. 130) chama de desejo. Somos tomados pelo desejo quando
queremos abragar uma 4rvore ou uma pessoa, deslizar com um skate sobre a superficie, falar ao
microfone para uma plateia, principalmente quando se trata de situagdes inéditas que possuem
a forga de nos impelir a querer, inclusive podendo correr riscos. Desejo é produgio.

Agenciando-se com Nietzsche e Espinosa, Deleuze e Guattari contrapde-se a concep-
¢ao de desejo da filosofia idealista e a0 pensamento ocidental bindrio, escapando do senso co-
mum, possibilitam linhas de criagdo que permitem pensar no desejo como produgio. O desejo
nao pode ser castrado, pois se trata de algo revoluciondrio “constréi maquinas que, inserindo-se
no campo social, sio capazes de fazer saltar algo, de deslocar o tecido social” (Deleuze e Guat-
tari, 1976, p.20). Justamente assim poderemos ser mdquinas desejantes, ao criarmos fluxos,
cortes, novos processos, mergulhando no caos entre organizagio e desorganizacio. O desejo
sem formatagio completa estd sempre aberto as possibilidades de fluidez e liquidez, “faz passar
estranhos fluxos que nio se deixam armazenar numa ordem estabelecida” (Deleuze, 1997, p
34), algo que nao pode ser definido apenas pelo objeto estdtico, mas que flutua em névoas as
quais vao se engendrando, formando rizoma em um territério em constante construgio. Desejo
nao ¢é promessa de satisfagio estdtica. Sio caminhos percorridos e movimentos de experimen-
tagoes inacabadas de um corpo, que se nutre pela indefini¢io do desejar.

Quando a professora-investigadora estd com seus alunos, percebe o desejo fluindo,
sendo produzido entre eles. Buscando adentrar no mundo da criagao, da poténcia e das forcas
que produzem desejos, ela se interessa nao pela petrificagdo social, mas pelo que move os per-
cursos que provocam cortes e outros desejos. A professora, atenta as praticas de si e dos seus
alunos, nio busca por um resultado concreto. Para a professora, o desconforto muitas vezes
sentido era um destes percursos do desejo, a inquietagdo causada era inédita em sua vida de
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professora. Assim como para Cazuza, quando abragou a drvore gigante e quando encontrou o
corpo “fofo” da professora. Hd o desejo de marcar um percurso, processo que levante perguntas
e questionamentos, pois isto de alguma forma flui seu estado professora-pesquisadora.

Vale lembrar que, segundo Pelbart, “jamais sabemos de antemio qual é a nossa po-
téncia, de que afectos somos capazes. E sempre uma questio de experimentacio” (2014, p. 01)°.
Com os estratos que poderao ser processados dentro do plano da experimentagio em qualquer
territorio, poderdo acontecer agenciamentos advindos dos desejos engendrados em um eterno
devir. A poténcia criadora, a produ¢io de bens imateriais, aquilo que ¢ intangivel, di-se no
plano das subjetividades, e nao ¢ algo abstrato, sio forgas permanentes que potencializam as
formas que afetam a todos, incidindo no corpo como fluxo. Segundo Deleuze, entende-se por
subjetividade os processos pelos quais passamos, mas como algo que se dd sempre no coletivo
o que inclui corpos humanos e nao-humanos, sendo a subjetividade uma construgao erguida
por essas passagens, esses processos, e isso sempre estd em relagio a um regime de forgas, nao
depende exclusivamente de um sujeito, embora ele seja um dos corpos que se envolvem com
outros corpos, encontros que favorecem um modo de estar-no-mundo, de viver. Estudioso de
Baruch Espinosa Deleuze escreve:

Espinosa propde aos filésofos um novo modelo: o corpo. Propée-lhe instituir o corpo como
modelo: ‘ndo sabemos o que pode o corpo...’. Esta declaragio de ignorancia ¢ uma provocagio:
falamos da consciéncia e dos seus decretos, da vontade e de seus efeitos, dos mil meios de mover
o corpo, de dominar o corpo, e as paixdes, mas nés nem se quer sabemos do que é capaz um
corpo. Porque nio sabemos, tagarelamos (DELEUZE, 2002, p.23).

Ao buscar as forgas que envolveram os fatos no dia de Pdscoa, a professora percebeu
que ld se anunciou um ato de superacio de seus medos, o que jd algum tempo, aguardava
por ela. Havia, sim, uma necessidade de autoconvencimento de que seu aluno Emilio tinha
realmente condicoes de realizar a leitura do texto, mesmo com suas limitacoes. Esta situacio a
colocou a prova, forcando um investimento, uma aposta no desconhecido, no que ela nao sabia
que poderia dar certo, era a professora produzindo desejo. Mas, convivia com ela uma suspeita,
sobre uma reserva de forgas que iria lhe ajudar a encarar outros desafios e todas as consequ-
éncias que deles demandassem. A professora pensava: - Necessito superar meus medos também!
Ela foi percebendo que existia uma antiga “Rita” que pensava de forma condicionada as regras
imutdveis, alids, comportamento bastante comum a maioria das pessoas que comecam uma
caminhada como a que ela vinha trilhando na Educacio Especial. Tomada por esta vontade
de transformagio e autoconhecimento ela se deu conta de que as atividades que se tornaram
relatos foram pensadas por ela, sendo que aos alunos s6 coube execucoes. Por exemplo, foi ela
que escolheu levar os alunos 4 Praca Dom Ant6nio Zattera, que selecionou a escrita do texto
para a festa da Pdscoa, dentre outras que ficaram de fora deste artigo como o tltimo trabalho do
ano de 2014 um tipo estilizado de drvore de Natal. E claro que, apesar destas experiéncias terem
sido escolhidas por ela, pode-se dizer que houve a promogao de um grau de provocacgio e que
foram causa de experiéncias inéditas, tanto para ela como para seus alunos, afinal foram estas
que acabaram permitindo a elaboragio de seu projeto de dissertagdo, e a chegar a resultados
considerados relevantes para o trabalho com cegos e a formacio de professores.

1 PELBART, Peter P4L. Poderfamos partir de Espinosa. Disponivel em: <http://artesescenicas.uclm.es/index.php?sec=tex-
to&id=182> . Acesso em 12. 06. 2014.
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Envolvida por uma necessidade vital, ela nao conseguia prosseguir seu trabalho sem
falar sobre o desconforto vivido, experiéncia que a fez perceber uma poténcia transbordante
que a obrigou repensar seu fazer, suas praticas pedagdgicas e a buscar outros modos de consti-
tuir novos caminhos para atender seus alunos, cegos ou videntes. Passou a perguntar-se: como
promover um espago de escolha para seus alunos? Quais formas podem ser buscadas para
permitir a criagdo de si, problematizando outras formas de enxergar e sentir a partir do corpo?

Do seu desconforto, admitido e enfrentado nas dobras do percurso, nasceu uma per-
cep¢ao que mudou seus modos de ser professora, de preparar aulas, de considerar seus alunos.
Pelo desconforto a professora passou a pensar na possibilidade de criar praticas que partissem
das préprias experiéncias de seus alunos, encontros sensiveis a produzir subjetividades pela ex-
periéncia do corpo vibritil, passando a selecionar junto com eles, o que fazer, quais jogos, quais
experiéncias, sem dar os modelos prontos, tal como vinha fazendo. Pensou que apontar em
vérias dire¢oes, permitir vdrios trajetos para o pensamento fluir, teria de vir de quem estivesse
com ela, ndo queria ser mais como antes, quando ela tentava dirigir os acontecimentos para
que chegassem a algum resultado pré-determinado. Porque nio permitir tomadas de decisoes,
de escolhas por onde e como trilhar, ao invés de condicionar tudo?

Assim, em algum momento a nova “Rita” pensou em nio ser a executora, mas sim
uma propositora, mais uma a participar do grupo de seus alunos. Enfim, comegou a sentir-se
outra, vendo com “outros olhos” a deficiéncia visual. Lembrou-se da vez em que conversava
com um casal, um deles cego, quando contavam empolgados sobre uma viagem que haviam
feito hd pouco tempo. A esposa dizia que eles viajavam muito, pois era algo que seu marido
adorava fazer. Enquanto a conversa rolava a professora em sua “ignorancia” pensava que viajar
nestas condi¢oes nio tinha finalidade alguma, e que néo existia nada de interessante numa via-
gem, principalmente para ele que era cego. Se ele nao vé nada como desfrutar de um passeio?
Agora ela se dd conta: - Quanta ingenuidade!

Houve um momento em que ela pensava que ficar cego era muito dificil, que deveria
ser uma tristeza sem fim, pois para ela tudo o que envolvia 0 mundo comecava pela visdo. Mas,
foi precisos viver um tempo de estudo e maturagao, para ela compreender que o cego pode,
tanto quanto qualquer pessoa que tenha o sentido da visdo, ser capaz de produzir paixées,
de ser tocado profundamente pelas forgas que captura em seu viver, afetando-se. Diz isto em
contraposicao a antiga Rita, que pensava as situagoes referentes ao lidar ou se comportar com
seus alunos em outra dire¢io. Hoje ela entende que nio é o grau de dificuldade que mede as
possibilidades de uma pessoa, mas sim o grau de poténcia, de paixdo, de desejo, algo capaz de
transformar sua propria vida.

Assim, ao longo de sua investigagio ela foi entendendo que movimentar-se no “den-
tro” de uma pesquisa produzia muitos afetos, nem sempre agraddveis, mas, quase sempre pro-
dutores de desejo, mostrando o quanto a experiéncia do corpo era um fator fundamental para
que algo novo fosse dito, proposto, escrito, principalmente diante das inquietagées, frustragoes
e medos que apareciam. Seguiu buscando sair da inércia, muito atenta as experiéncias. Tanto na
prética de pesquisa, como naquelas de ensino de sala de aula, tentando seguir com outros pro-
cedimentos, inventando atividades e palestras mais participativas, fugindo das tarefas progra-
madas, da matéria posta, da tinta escolhida, da moldura formatada. Professora e alunos, corpos
vibréteis na busca por produzir subjetividades pelos caminhos que se abrem a experimentagio.
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De fato o desejo por habitar outros territérios, jd existia desde o inicio de sua carreira,
pois se viu sempre querendo desempenhar ainda melhor seu papel como educadora. Mas foi
a entrada no programa de mestrado que se abriu efetivamente a oportunidade para mudangas
mais efetivas. Mesmo que algumas incdgnitas tenham sido resolvidas, outras apareceram, o
que a faz continuar sempre com a vontade de descobrir mais sobre si, sobre alunos, cegos ou
nao. A professora passou a recorrer procedimentos criadores ndo para encontrar respostas, mas
sim para aprender durante o processo tratando de aprender o que necessita ser aprendido, mas
sem querer provar uma ‘verdade”. Eo préprio processo de investigar que ird mostrar quais os
questionamentos mais relevantes e é durante o desenrolar da caminhada, que o conhecimento
vai surgindo, criando, assim, novos saberes, abrindo-se para processos transformadores na ex-
periéncia docente.

Para finalizar, talvez o que pode ser inédito em tudo que ela produziu, esteja no modo
como ela os produziu, por ter se envolvido tao intensamente com sua investigagao, seus alunos,
a cegueira e a docéncia, ao ponte de ver sua vida transformada profundamente pelo aumento
da poténcia de muitos viveres.

REFERENCIAS

BRUNO, Marilda Moraes Garcia; MOTA, Maria Gléria Batista da. Deficiéncia Visual, Série
Atualidades Pedagégicas. Brasilia, Ministério da Educacio/Secretaria de Educacio Especial, 2001.

COELHO, Alberto d’Avila. Instalacoes Interativas Computacionais: Exercicios de Contemplagao
Interfaceada de Sensacoes. Instituto de Artes. PPGAV. Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
(Tese de Doutorado). 2009.

DELEUZE, Gilles. GUATTARI, Félix. Mil Platés. V. 4. Sao Paulo-SP: Editora 34, 1997.
. Mil Platés. V. 5. Sao Paulo-SP: Editora 34, 1997.
. OAnti-Edipo. Rio de Janeiro, Imago Editora. 1976.

DELEUZE, Gilles. Empirismo e Subjetividade: ensaio sobre a natureza humana segundo Hume. Sao
Paulo: Editora 34, 2001.

. Espinosa: filosofia prética. Sao Paulo. Ed. Escuta. 2002.

. O Abeceddrio de Deleuze. Transcricao integral do video, para fins exclusivamente did4ticos.
Disponivel em: http://escolanomade.org/wp-content/downloads/deleuze-o-abecedario.pdf. Acesso em:
03 de mar 2014.

KASTRUP, Virginia. Atencdo a Si mesmo e Producido de Subjetividade numa Oficina de CerAmica
para Pessoas com Deficiéncia Visual Adquirida. PSICOLOGIA CIENCIA E

KOURY, Mauro Guilherme Pinheiro. Cultura e subjetividade: questdes sobre a relagio luto e sociedade.
In KOURY, Mauro Guilherme Pinheiro; LIMA, Jacob Carlos; RIFIOTIS, Theophilos (orgs. ).
Cultura e subjetividade. Joio Pessoa: Ed. UFPB, 1996.

LEPORACE, Gustavo. Importincia do treinamento da propriocepgdo e do controle motor na reabilitagio,
apds lesoes musculoesqueléticas. Disponivel em: http://www.actafisiatrica.org.br/detalhe_artigo.
asp?id=102. Acesso em: 02 jul 2014.

MASINI, Elcie E S. O perceber e relacionar-se do deficiente visual: orientando professores especializados.
(Tese de Livre Docéncia). Universidade de Sao Paulo. 1990.

Revista Didlogos e Perspectivas em Educagdo Especial , v. 5, n.1, p. 185-196, Jan.-Jun., 2018 195



COELHO, A. D.

NIETZSCHE, E Humano, demasiado humano. Um livro para espiritos livres. Companhia das Letras:
Sao Paulo. 2000.

PELBALT, Peter Pal. Da claustrofobia contemporanea. In Vertigem por um fio: politicas da
subjetividade contemporanea. Sao Paulo: FAPESP/Iluminuras, 2000.

. Poderiamos partir de Espinosa. Disponivel em: http://artesescenicas.uclm.es/
index.php?sec=texto&id=182. Acesso em: 12 jun 2014.

PEREIRA, Marcos V. O limiar da experiéncia estética: contribuigdes para pensar
um percurso de subjetivagio. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.
php?pid=50103730720120001000128&kscript=sci_abstract&tlng=pt. Acesso em: 12 dez 2014.

PROFISSAQ, PSICOLOGIA CIENCIA E PROFISSAO, 2008, p- 186-199. Disponivel em: hetp://
www.scielo.br/scielo.php?pid=S1414-98932008000100014&script=sci_arttext. Acesso em: 23 jun
2014.

ROLNIK, Suely. A clinica em questio: conversagoes sobre clinica, politica e criagao (DA de
DPsicologia UFF e Universidade Nomade, Niteréi, 05/12/03). Disponivel em: http://www.pucsp.br/
nucleodesubjetividade/ Textos/ SUELY/falecomele.pdf. Acesso em: 09 jul 2014.

. “Fale com ele” ou como tratar o corpo vibritil em coma. In Corpo, arte e clinica. GALLI, Tania
Maria Fonseca; ENGELMAN, Selda (Orgs.). Porto Alegre: editora da UFRGS, 2004.

SAMPAIO, Marcos Wilson [et al]. Baixa visio e cegueira: Os caminbos para a reabilitagdo, a educagio e
a inclusdo. Rio de Janeiro: Cultura Médica: Guanabara Koogan, 2010.

SANTOS, Admilson. O cego, 0 espago, o corpo e 0 movimento. Disponivel em: htep://www.
deficienciavisual. pt/txtcego_espaco_corpo_movimento dmilson_Santos.html. Acesso em: 02 mai 2014.

Recebido em: 02 de janeiro 2018
Modificado em: 29 de marco de 2018
Aceito em: 30 de junho de 2018

196 Revista Didlogos e Perspectivas em Educagdo Especial , v. 5, n.1, p. 185-196, Jan.-Jun., 2018



