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RESUMO: este artigo é fruto da composigio da pesquisa de mestrado “Cartografando gestos escolares de surdos em Rio Bonito: entre
0 Maior e 0 menor da educagio”. Ela trata das tensoes entre as Histdrias, as Politicas da Educagao de Surdos e as histérias escolares
de quatro pessoas surdas de Rio Bonito, municipio localizado na Regiao Metropolitana do Rio de Janeiro. Gilles Deleuze e Félix
Guattari nos apresentam o conceito de /izeratura menor, como dispositivo para estudar a obra de Franz Kafka. Neste sentido, tenta-
mos promover um deslocamento: usar esse conceito, operando com a nogdo de histérias menores, como dispositivo para pensarmos
as trajetorias escolares dos surdos como formas de resisténcias as formas em que hegemonicamente vém sendo inventados e em
decorréncia desta invengo, quais politicas educacionais vém sendo promovidas para a escolarizagio deles.

Paravras-CHAVE: Surdez; Histérias escolares; Diferencga; Inclusio escolar.

ABSTRACT: this article is a result of the master’s research”Charting deafs’ school gestures in Rio Bonito: between the major and
the minor in education” and discusses the tensions between Stories, Educational Politics for the Deaf and the formal education
stories of four deaf people from Rio Bonito, R]. Gilles Deleuze and Félix Guattari (1977) present the concept of minor literature
as a device to study the work of Franz Kafka. The attempt here is to promote the use of this concept, operating with the notion
of minor school stories, as a device to think of emerging gestures and clues from the formal education of deaf people, as stories of
resistance to forms which are hegemonically invented and, through this invention, what educational politics for the deaf have been
put into practice in Rio Bonito.

Keyworps: Deafness, School stories, Minor and Major, Difference, School inclusion

ENTRANDO NO CAMPO PROBLEMATICO

Ao longo da histéria, virios conflitos no processo de compreensao da surdez jd a
fizeram ser considerada como uma patologia, maldicio e, até mesmo, loucura. Tanto histérica
quanto politicamente, a surdez vem sendo narrada pelos ouvintes e entendida como uma falta,
uma deficiéncia, uma falha que deve ser completada a partir da normalizacio do corpo surdo,
principalmente através dos dispositivos escolares.

Quando pensamos no sujeito surdo muitas questdes vem & tona. Como ¢ viver sem
ouvir? Como se sente num mundo ouvinte? O que pensa? Como consegue interagir, se comu-
nicar? Geralmente essas perguntas vém acompanhadas de esteredtipos, o surdo ¢ visto como
incapaz de se desenvolver em alguns aspectos, que o tornaria incapaz de viver “normalmente”
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segundo a légica ouvinte.’

Como, entdo, seria possivel compreender a surdez? Seria uma doenca ou uma defi-
ciéncia? Ou os surdos apenas sio sujeitos com singularidades? H4 uma grande diferenca entre
perceber a surdez como deficiéncia e como diferenca. Aqui se encontra a separagio de duas
importantes concep¢oes acerca da surdez. A primeira concepgdo ¢ a clinico-terapéutica, que
entende a surdez como uma patologia, buscando o tratamento, a normalizagio do surdo. A
segunda concepgao ¢ socioantropoldgica, que entende a surdez como uma experiéncia visual,
sendo uma forma distinta de perceber o0 mundo, que tem outra maneira de construir a realida-
de histérica, politica e social.

Segundo Skliar (1998), @ cultura surda néo é uma imagem velada de uma hipotética
cultura ouvinte. Nio é o seu revés. Nio é uma cultura patoldgica” ( p. 28). O que geralmente ocor-
re é a visao de uma cultura patoldgica, de um sujeito doente, da falta ou de uma subcultura, que
cristaliza um discurso e uma perspectiva do surdo como “anormal”, sendo assim, enquadrado
no modelo da “deficiéncia”.

Para além do sujeito, a surdez é constituida culturalmente a partir de diversas narrati-
vas, de diferentes campos discursivos — clinicos, linguisticos, religiosos, educacionais, juridicos,
filos6ficos etc. Por isso, é uma inven¢io. O que a inventa sio os sentidos construidos em torno

dela (LOPES, 2011, p.8).

Neste sentido seria importante pensarmos a surdez, e nesse caso (sobretudo), a histéria escolar dos
sujeitos surdos, a partir de suas narrativas, para um olhar aos gestos minimos da educagio menor. O que quer
essa educagio? Ou ainda, o que pode a educa¢io menor? Aqui nao nos atrevemos responder
nenhuma destas indagagoes. Entretanto, seguimos procurando as possibilidades de/em uma
educagio menor como forma de problematizar a grande Educagio, dos ParAmetros, diretrizes
e politicas oficiais. Em um primeiro momento, vamos desdobrar o conceito de menor e Maior.
Em seguida, langar ressonincias para re-pensar a educagao partindo da experiéncia de sujeitos
surdos. O terceiro e ultimo movimento centra-se nas poténcias de gestos minimos para pensar-
mos a educacio desses sujeitos.

Nessa perspectiva, nosso intuito seria provocar inquietudes acerca das possibilida-
des da educa¢io de surdos. Contrapée-se, assim, a qualquer cardter reprodutivo, pretensoes
decodificadoras e movimentos homogeneizadores da educacio. Buscamos problematizar o mo-
vimento mecinico e nao-criativo de uma educagio que, pelas vias da inclusao, acaba muitas
vezes excluindo os surdos de sua cultura e possibilidades de participar ativamente do processo
educativo.

A SURDEZ E COMO CHEGAMOS AQUI

As perguntas que nos trazem até aqui, comegaram a surgir em outubro de 2012, ao
preparar o pré-projeto para selecio no mestrado. Porém, as perguntas que nos levaram a esse
campo problemdtico comegaram muito antes, sobretudo no contato com os surdos e com a
Lingua Brasileira de Sinais.

3 Para um aprofundamento no tema ver: Cordeiro, L. B. E Cartografando histérias escolares de surdos em Rio bonito: entre o Maior e
0 menor da educagio. 2015. 116 f. Dissertagio (Mestrado em Educagio, Processos Formativos e Desigualdades Sociais). Faculdade

de Formagio de Professores da UER], Rio de Janeiro.
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Nesta pesquisa, foi possivel pensar uma (Escola Municipal Estagio Rio dos Indios)
escola especial - fechada em 2007 com a emergéncia das politicas de inclusio - e uma escola
inclusiva (Escola Municipalizada Prof. Honesto de Almeida Carvalho), na visao dos sujeitos
que passaram por esses dois espagos. Através do encontro com quatro surdos de Rio Bonito,
chegamos a lugares antes totalmente impensados, gestos que nio eram previstos a priori. Este
movimento nos permite pensar a surdez e a educagio de surdos junto com eles, falar com e nio
sobre. Sem comparagées, suposicoes, apenas mostrando, “dando a ver”.

A experiéncia visual diferencia e define os surdos, ja que a visdo para estas pessoas se
torna mais importante como sentido: ela é o canal por meio do qual os surdos mantém contato
de forma mais completa com o mundo a sua volta.

De acordo com Perlin e Miranda (2003), ‘experiéncia visual significa usar a visio [...]
como meio de comunicagio. Desta experiéncia visual surge a cultura surda representada pela lingua
de sinais, pelo modo de ser, de se expressar, de conhecer o mundo, de entrar nas artes, no conbeci-
mento cientifico e académico” (p.218). Tal experiéncia visual, segundo Skliar, nio ¢é restrita a
uma capacidade de producio e compreensao, especificamente linguistica ou a uma modalidade
singular de processamento cognitivo, mas se traduz em todos os tipos de significacdes, repre-
sentagoes e/ou producdes dos surdos, seja no campo intelectual, linguistico, ético, estético,
artistico, cognitivo, cultural etc. Ou seja, a experiéncia visual é elemento constituidor da cha-
mada cultura surda.

A cultura surda é multifacetada, mas apresenta caracteristicas que sio especificas:
ela é visual, ela se traduz de forma visual. As formas de organizar o pensamento e a linguagem
transcendem as formas ouvintes. Elas sao de outra ordem, uma ordem com base visual e, por
isso, tém caracteristicas que podem ser ininteligiveis aos ouvintes. Ela se manifesta mediante a
coletividade, que se constitui a partir dos préprios surdos.

O primeiro sentido dado para a condicio de surdez é a perda: “Considera-se pessoa
surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de expe-
riéncias visuais, manifestando sua cultura, principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras.” (DECRETO Ne 5.626, 2005). Tanto no marco histérico quanto no juridico o sujeito
surdo é marcado pela falta.

Podemos dizer que a surdez constitui uma diferenca. E também uma experiéncia,
uma experiéncia visual (SKLIAR, 1997) e também uma invenggo (LOPES, 2011). Hd um con-
junto de estratégias socioculturais de representacio acerca dos outros, sobre os outros, que
fazem com que barreiras sejam levantadas entre o eles e o nds.

Lopes (20006) diz que a surdez é uma invengdo que se dd exatamente no campo da
produgio dos sentidos. Entende a surdez como um trago cultural o que nio significa retird-la
do corpo, mas que a invengao se dd a partir dos sentidos politicos que criamos: a surdez pode
ser inventada apenas como condigao de deficiéncia a partir da qual o sujeito nio ouve e por
isso necessita certa escolarizacio-medicalizada que o complete, ou, pode ser inventada como
uma experiéncia visual (SKLIAR, 1998) onde outras formas linguisticas se desenvolvem e se
potenciam.

Lopes (2011) atenta para o fato de que todas essas narrativas sobre a surdez, foram e
estao sendo forjadas a partir de conhecimentos e interpretagdes culturais. Tudo que afirmamos
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a respeito da surdez estd alojado dentro de campos de sentidos produzidos culturalmente, e
assim produzimos, o anormal, o surdo, o deficiente, o desviante, o ex4tico, o comum entre ou-
tros. Qualquer escolha serd feita partindo de interpretagoes e representagoes que construimos,
partindo de um conjunto de justificativas escolhidas para sustentar as formas de entender o que
somos o que podemos nos tornar e o0 que o outro é.

Neste sentido, se a surdez é uma invengio de sentidos, essa invengio traz como efeito
a produgio de espacos escolares e educacionais para os sujeitos que encarnam essa invengao.
Qual ¢ a Histdria da Educacio dos Surdos? Qual o marco Juridico que a regulamenta?

Aqui, ¢ importante também entender como o surdo ¢ narrado nas politicas piblicas
contemporaneas. Essas politicas sdo consideradas dispositivos que dio a ver e falar a Histéria
maior da educag¢do de surdos.* Pois, a partir dai podemos pensar as trajetdrias escolares desses
sujeitos e, sobretudo, de que forma as histérias “menores” (DELEUZE; GUATARRI, 1977)
dos alunos surdos foram tragadas dentro de uma Histéria Maior. Nao se trata de comparar, de
opor e nem de fazer coincidir. Trata-se apenas de tensionar e de afirmar outras possibilidades de
ser, estar no mundo.

O MENOR E 0 MINIMO coMO POsSIBILIDADE NA EDUCACAO DOS SURDOS

Podemos dar as discussoes sobre a surdez e o sujeito surdo, o sentido atribuido a Edu-
cagao Maior e Menor apresentado por Gallo (2008), parafraseando Gilles Deleuze, quando este
se refere a Literatura Maior e a Literatura Menor. As produgdes discursivas no universo surdo
atendem e representam o pensamento e a linguagem de um grupo singular que nio representa
a grande maioria do universo ouvinte. A prépria condi¢do minoritdria talvez favorega buscar
no ouvinte um referencial. Nessa hierarquia vocabular nio seria diferente que privilegiassem as
discussoes de uma educagao maior, que nesse caso tem no discurso inclusivo sua maior visibi-

lidade e foco.

Entendemos, nos discursos analisados na pesquisa, que a inclusdo funciona como
uma estratégia de governamento que possibilita o aprimoramento da engrenagem. Podemos
pensar nessas leis como Politicas de governamentalidade (LOPES, 2009), que seriam técnicas
de governo, usadas de forma a regular a conduta e as agoes dos sujeitos. Estratégias de conven-
cimento se engendram através de agoes publicas, de politicas ou de programas especificos, que
permitem para a populagiao um leque de escolhas, porém limitadas de acordo ao que se quer
alcangar. Uma “liberdade” controlada que possibilita, ao fim, regular condutas e conduzir a¢oes
na populagio governamentalizada. Neste sentido, podemos dizer que as politicas de inclusio
podem ser consideradas, também, politicas de controle.

O conceito de histéria menor apresentado nesta dissertagio ¢ um deslocamento do
conceito de literatura menor, produzido na obra Kafka — Por uma Literatura Menor, de De-
leuze e Guattari (1977), a qual, como o préprio titulo jd diz, nos presenteia com esse conceito.
Nesta obra, os autores conceituam a literatura menor a partir de trés caracteristicas: a desterri-
torializacdo, a ramificagdo politica e o valor (agenciamento) coletivo.

* Pensamos dispositivo aqui como “uma espécie de novelo ou meada, um conjunto multilinear” (DELEUZE, 1990, p. 155) ¢ a
Histéria Maior da educagio de surdos como os documentos que regem as politicas publicas que os tém como destinatdrios, num
préximo momento do texto esses conceitos serdo aprofundados.
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A primeira caracteristica, a desterritorializagao, o maior estd ligado a uma territoria-
lidade: “Uma literatura menor néo é a de uma lingua menor, mas antes o que uma minoria faz
em uma lingua maior” (DELEUZE; GUATTARI, 1977, p. 25). Isto é, ndo ¢ a rentincia ao
uso da lingua maior/oficial e, consequentemente, a adesio da lingua das minorias, que seriam
estrangeiras 4 lingua maior/padrio. E o que essa minoria faz com a lingua oficial, a criagio de
uma subversio na lingua maior. E desterritorializar a lingua maior, procurar fugir, escapar de
um territério oficializado, promovendo distor¢oes dentro da norma. A partir de torgoes, desli-
zamentos, ruidos.

A segunda caracteristica do menor ¢ a ramificacio politica: ‘cada caso individual é
ligado imediatamente & politica. O caso individual se torna, entio, mais necessdrio, indispensdvel,
aumentado ao microscépio, na medida em que outra historia se agita nele” (DELEUZE; GUA-
TTARI, 1977, p. 26). Cada caso ¢ particular, singular, que remete a um imediato politico.
Contraria e se pde & margem de uma literatura maior, engendra-se como um ato de resisténcia:

A literatura maior nio se esforca por estabelecer elos, cadeias, agenciamentos, mas sim para desco-
nectar os elos, para territorializar-se no sistema das tradigées a qualquer preco ¢ a toda forga. Para

a literatura menor, o préprio ato de existir ¢ um ato politico, revoluciondrio: um desafio ao sistema
instituido. (GALLO, 2008, p. 63).

A terceira e Gltima caracteristica é o valor coletivo. Em uma histéria menor nio exis-
te enunciagdo individual, mas sim coletiva. A expressao de um sujeito fala pela coletividade.
Gallo (2008), ao deslocar o conceito de literatura menor para educagao menor, explica o cardter
coletivo do menor. Ele diz que, quando o professor, faz uma escolha, estd fazendo por ele e
por todos aqueles com quem trabalha. Pois, “na educacido menor, néo hi a possibilidade de atos
solitdrios, isolados; toda a acio implicard muitos individuos. Toda singularizagio serd, ao mesmo
tempo, singularizacdo coletiva” (GALLO, 2008, p. 68).

Buscando nos deslocar, podemos pensar nessas trés caracteristicas na nogao de histo-
ria menor. Tomando como fio condutor que ‘menor nio qualifica mais certas literaturas, mas as
condigoes revoluciondrias de toda a literatura no seio daquela que chamamos de grande (ou estabele-
cida)” (DELEUZE; GUATTARLI, 1977, p. 28). O menor, no sentido em que foi proposto, estd

marcado por uma poténcia revoluciondria.

Neste sentido, uma histéria menor nio é menor se pensamos em relagio a tamanho,
nem inferior do que uma suposta Histéria Maior. Esse menor vem nos falar de uma histéria
em nivel micro, aquela que escapa, de alguma forma, a grande histéria da educagao de sur-
dos, a imponente historiografia das politicas ptblicas com suas diretrizes e parimetros. Ela ¢,
primordialmente, uma agio no cotidiano, desenhada dentro da prépria vida dos sujeitos que,
como resisténcia, vivem e criam outras histdrias possiveis, a referéncia do que é criado como
sentido Gnico para sua existéncia. Histérias quase nunca dadas a ver ou dadas a falar na grande
narrativa educacional. Uma histéria menor nao se propée a contar a realidade ou representd-la.
Ela ¢ uma experiéncia. Ela ¢ singular, mas é sempre uma expressao coletiva.

A poténcia do conceito de menor estd na sua forga desviante, na constitui¢o de uma
ética e de uma estética de outra prética pedagdgica, que fazem o curriculo pulsar. Nao mais
pensado como drvore, com suas raizes presas ao chio, mas sim como movimento. Buscando a
experiéncia, a possibilidade de encontros inesperados, de conexdes nao antes sonhadas.
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Uma fuga ¢ uma espécie de delirio. Delirar é exatamente sair dos eixos (como “pirar”). Hd algo de
demoniaco, ou deménico, em uma linha de fuga. Os deménios distinguem-se dos deuses, porque
os deuses tém atributos, propriedades e fungoes fixas, territérios e codigos: eles tem a ver com os
eixos, com os limites e com cadastros. E préprio do demonio saltar os intervalos, e de um intervalo

a outro. (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 51)

Essa desterritorializa¢io, pensada no 4mbito das préticas educativas, diz respeito a
um movimento de constante criagio. As préticas de educagio menor nao dizem respeito as
prescri¢des dos ParAmetros, manuais, politicas e etc. Elas se diferenciam, escapam e se desterri-
torializam, criando novas possibilidades.

Assim, podemos pensar que o menor nao ¢ o dominante e sua existéncia e resisténcia
estd no sentido dele permanecer como uma invengio e linha de fuga. Se ele é capturado, deixa
de ser menor. Se analisado, ele revela outras histdrias, que se ali se desenrolam, experiéncias.
Naio ¢é simplesmente falar, contar; nem a explicar, o que poderia resumi-lo a um significado. O
menor ¢ “gaguejado”’, nos encontros, na aten¢io constante a vida e aos outros, ele se anuncia
nos gestos.

Neste sentido, a poténcia do conceito de menor (nesse caso das histdrias) estd na sua
forca desviante, subversdo, na constitui¢ao de outra possibilidade de ser e estar e de se narrar.
Nio mais como drvore, com suas raizes presas ao chio. A histdria como prética menor, como
movimento, como rizoma. Dando-nos a chance de reter a experiéncia e, assim, vivenciar outras
possibilidades de encontro.

CARTOGRAFANDO

A cartografia, que foi a op¢io metodolédgica escolhida para esse trabalho, segundo
Kastrup (2007) ¢ um método proposto por G. Deleuze e FE Guattari e que vem sendo utilizado
em pesquisas de campo voltadas para o estudo da subjetividade”. (p. 15). A cartografia consiste,
inicialmente, em acompanhar os processos que compéem um campo social, que ¢ a realidade,
em continuo arranjo e desarranjo. A cartografia parte do reconhecimento de que, o tempo todo,
estamos em processos, em obra” (BARROS; KASTRUP, 2012, p.73).

Desse modo, a cartografia seria como um caminho errante, que se oferece como
trilha para acessar aquilo que forca a pensar, dando ao pesquisador a possibilidade de acom-
panhar aquilo que ndo se curva a representagdo. Este método nos convoca (pesquisadores) a
um 4rduo exercicio cognitivo — uma vez que, estando voltados para os tragados de um campo
problemdtico, necessitamos de uma cogni¢io muito mais capaz de inventar o mundo do que
simplesmente reconhecé-lo.

Deleuze e Guattari (1995) designam sua Introdugio como Rizoma. A cartografia
surge como um principio do rizoma que mostra, no pensamento, sua poténcia: principio “in-
teiramente voltado para uma experimenta¢io ancorada no real” (DELEUZE; GUATTARI,
1995, p.21).

Na “Introdugio” a “Mil platds” Deleuze e Guattari elaboraram uma concepgio de ri-
zoma fazendo amarragoes com a cartografia. Esse modelo, inspirado numa “metdfora botanica”,
¢ ali representado atuando a partir de principios diferentes daquele unitdrio, vertical, estrutural
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e disciplinar que conduz o modelo de funcionamento caracteristico da formagio “drvore-raiz”.

J4 o rizoma se estende e se desdobra numa direcio horizontal, de forma acéntrica, in-
definida e nio hierarquizada, sempre aberto a multiplicidade, de interpretacoes e agoes, apon-
tando 2 formagio de raiz da batata, da grama e da erva daninha. Ele ¢ formado por dimensoes
ou diregdes varidveis, além de constituir multiplicidades lineares a0 mesmo tempo ele é cons-
truido por vérias linhas que vao se cruzando, formando uma rede mével, que conecta pontos
e posigoes. E importante também levar em conta que a formagio rizomdtica também tem sua
dimensio subterrinea, que se esconde a visibilidade imediata dessa complexa e intrincada rede
de relagoes.

Nesse mapa, exatamente porque nele nada se decalca, nao existe um tnico sentido
para a sua experiéncia nem mesmo sé uma mesma entrada. As entradas na cartografia sao di-
versas, sem ter a pretensao ilegitima de ser centro de organizagio do rizoma. Porém, o rizoma
nio tem centro. Assim como os caminhos nesse processo.

Buscar experienciar... Ensaio, cartograﬁa, experiéncia, essa é a empreitada metodols-
gica que possibilitou a conclusao desse trabalho: A partir da experiéncia de pesquisa vamos tri-
lhando um caminho, um processo, um trabalho. Colocando-nos na esteira da experimentagio,
da possibilidade de encontros inesperados, de conexdes nao antes pensadas, em uma prética
nao isolada, mas sim singular.

Para pesquisar com os sujeitos surdos se faz necessdrio encontrar espagos para a expe-
riéncia do encontro e do cuidado, o que se torna cada vez mais incomum na atualidade, nesse
tempo da rapidez... Experiéncias... escutas do sujeito do desejo, do algumas vezes, esquecido.
Uma possibilidade de dar a ver mintcias dessas falas-gestuais é cartografar, acompanhando o
processo para e pelo o mundo das possibilidades; estar junto; estar com; sempre com ética, o
cuidado e atengio na experiéncia dos encontros.

Ao invés de experimento, buscamos experienciar (LARROSA), entre aquilo que so-
mos e aquilo em que estamos nos tornando. Trata-se de perdermos a posi¢io central em um
processo a ser conduzido; trata-se de nos reconhecer numa passagem. De nos expor.

Experienciando. Pesquisando, compondo e escrevendo outras histérias possiveis a
partir de pistas lancadas pelas préprias narrativas dos sujeitos. Permitindo-me ser afetada pelos
encontros com os outros, os surdos de Rio Bonito. Problematizando e conceituando entre De-
leuze, Skliar, Foucault, Silvio Gallo, Maura Corcini Lopes, Eduardo Coutinho, entre outros,
nessa busca para compormos esse processo.

DESENVOLVIMENTO DA PROBLEMATICA DE PESQUISA

E como exercicio de resisténcia, de que forma se narram os surdos desta pesquisa?
Algumas questoes sao importantes para serem problematizadas aqui e sdo derivadas do encon-
tros com esses sujeitos.

Nas tentativas de conversas, encontramos pistas emergentes destes encontros com
os surdos. Uma das pistas encontradas ¢ a “falta de participagio surda na decisdo pela escolari-
zagdo”, nao sé pelo fato dos surdos entrevistados irem estudar sé através de intérpretes que os
convidavam, mas, sobretudo no caso do fechamento da escola especial em 2007, que teve sua
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sede doada para o corpo de bombeiros. Ela aparece no relato de um sujeito da pesquisa: “Zzrou
a escola para virar corpo de bombeiros” “era dificil porque a prefeitura tinha pedido pra trocar para
0 corpo de bombeiros” (Entrevista com larcisio- jovem surdo- sujeito da pesquisa).

Outra pista a ser pensada é o fato de muitas politicas nao reconhecerem a escola para
surdos como um espaco de socializagdo e de troca na diferenca: um jovem diz na entrevista %do
achei bom porque na escola sé para surdo tinhamos crescimento e na inclusio é legal, mas tem muito
problema porque o tempo é diferente” ele dd uma pista a partir da experiéncia do tempo na escola.
Um tempo da representagio tinica e homogénea de se estar em um lugar.

A partir deste gesto dele, que ndo se opoe a inclusio, que niao moraliza, que nio
opina a favor ou contra, pensamos nas histérias de como esses sujeitos vivenciam o tempo.
Resistindo a uma prescri¢io temporal (hora aula, hora recreio, quadrimestre, ciclo letivo...)
ligada aos regulamentos educacionais, “aparece outro tempo”, o tempo da experiéncia de cada
sujeito. A fala do surdo reverbera com uma fala de Skliar (2003) ao conceituar “temporalidade
discursiva” como aquela que:

[...] cria outro tempo no que se refere 2 presenca do outro. J4 ndo é, e nio pode ser aquele tempo
mitico a partir do qual o outro existe porque sua existéncia ¢ reconhecida, aceita, cotejada, exclui-
da ou incluida. O outro aqui sempre esteve, mas em um tempo talvez diferente daquele que per-
cebemos; suas histdrias, suas narrativas nio obedecem de forma submissa 4 nossa ordem, 4 nossa

sequéncia, a nossa determinacio cronoldgica do tempo (...) é um outro que problematiza nosso
préprio tempo e nossa propria elaboracio da temporalidade” (SKLIAR, 2003, p.62).

Esta pista nos leva a refletir sobre o fato de que muitas politicas nao sé nao reconhe-
cem a escola para surdos como um espago de socializacio e de troca na diferenca: mas também
nio se atentam ao fato da experiéncia do tempo na escola. A Escola tem s6 um tempo? Po-
demos dizer que a Escola tem um modo de prescrever o tempo e essas prescrigoes marcam o
trabalho do professor e a vida do aluno.

Assim, existe um lapso entre esse tempo “institucional” o do didrio, do contetdo a
ser preenchido e o tempo “pedagdgico”, o da aprendizagem de cada aluno, o das relagoes de
alteridade, do cotidiano da sala de aula.

Essa ideia de temporalidade discursiva permite outro tempo em relagio ao outro.
Trata-se, entdo do lugar onde o outro existe na imagem produzida, porém em temporalidade
diferente (o tempo surdo? o tempo outro?) daquela que insistimos em lhe impor (nesse caso a
escola), através de um olhar totalizante e centralizador.

Aqui, uma pista importante para pensarmos ¢ a Condigao babélica da lingua: “Lud-
mila —a interprete de LIBRAS- tenta entender e pergunta até que série ele estudou no RDI”, “Antes
da entrevista comecar Ludmila veio me avisar que seria mais dificil... Ela disse: Felipe tem uma
LIBRAS muito confusa, rdpida, dificil de pegar. E antes de comecar a gravar ela pediu pra ele ir bem
devagar” (trecho de entrevista, 12/11/13).

Nos encontros de orientagio, ao conversar sobre essa questao de pesquisa, pude repen-
sar junto a questdo da lingua. Existe s6 um portugués? Existe s6 uma Libras? Existe um modo
de se falar, ou sinalizar perfeito, e outros imperfeitos? E tudo isso nos levou a problematizar o
que agora chamamos — com outros — de condi¢ao babélica da lingua.

— E eu, que habitava Babel, e nem sabia! E eu, que sou babélica, e nem tinha me dado conta! A nossa
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Babel inventa um pensar que circula, funciona, trabalha, maquina em nés. Encrava-se em nosso
imagindrio, fantasias, saberes, desejos. Escava a perplexidade e desafia a confusio, diante do mun-
do imprevisivel e desconhecido desse tempo cadtico e incompreensivel, que sdo os nossos. Perple-
xidade e confusio que, alids, nao imobilizam, mas nos implicam em sua afirmagio inaugural: — E

mesmo, “babildnios somos (CORAZZA, 2002, p. 193)

Assim, num estalo, nos descobrimos habitantes dessa Babel, permeada de diferencas
e dissonancias. Cheia de confusées e desencontros, assim como ¢ o encontro com o outro. E
nesse sentido, como entdo encontrar um lugar de aproximagio nas diferencas? Vivemos essa
condi¢do babélica da lingua de estranhamento no lugar do outro, que nos desafia e nos permi-
te transitar entre outros mundos ¢ modos de ser, aprendendo outras significagdes, chegando
numa fronteira que nos leva bem mais a aproximagio que ao afastamento. Um basta a uma
forma unica de ser, a uma lingua dnica.

Continuamos seguindo modelos. Procurando a Libras, o surdo, identidades. Nesse
sentido, perguntas continuam nos rondando como: Por que ndo existe uma Lingua de Sinais
tnica para que os surdos de todo o mundo possam se comunicar entre si? Essas perguntas,
porém, sao as mesmas que se fazem com relagio a prépria existéncia da linguagem humana.
A partir do momento em que passamos a refletir sobre nossa existéncia, refletimos sobre essa
questdo. E assim, o mito ocidental da Torre de Babel acaba nos servindo como um simbolo
dessa constante busca por respostas.

Muitas linguas, muitos surdos, muitos somos, cheios de inquietudes a todo instante,
sem saber ao certo o que dizer e como dizer, quando a condi¢io humana é apenas diferenca, ou
seja, somos babilonicos... Confusos e inconfusos diante do mundo em que vivemos. E novamen-
te aqui esbarramos na barreira do Maior, de uma lingua tnica, de modo de ser fixado. Como
fugir dessa opc¢io politica, que nos leva a fixar uma unanimidade na lingua?

FecHANDO 0 TEXTO E CONTINUANDO A PESQUISA

Encontramo-nos, tentamos conversar... Numa tentativa de exemplificar e dar sen-
tido a tudo que eu havia estudado o que aconteceu foi um esfor¢o de conversa, permeada de
fugas, surpresas e interrup¢oes. Buscando estar atenta, mas nao s6 prestar atengao. Procurando
uma atencao relacionada a consciéncia tomada aberta ao encontro; uma atengao que recusa
a simples selecao de informagées para detectar gestos menores e poténcias, 0 que requer uma
concentracio sem focalizagio.

Forgando o corpo inteiro numa empreitada, tal atengio implica em uma abertura
do cartégrafo (pesquisador) a uma espécie de toque do minimo, que, recusando totalidades
perceptivas, abre as portas para a invengao. Para se encontrar, no entanto, é preciso focalizar
a atengao, reconhecendo, contudo, que o foco nao consiste em estaticidade e que requer um
movimento pela memoria, em um esfor¢o de reconhecimento de alguma coisa, porém fugindo
de possiveis definicoes.

Fechando o texto, uma frase marcante dita por um dos surdos na pesquisa ficou mar-
cada: “Nio é questio porque eu sou burro, eu falei, eu sou surdo, é diferente. Vocé precisa entender
a minha lingua.” Nesta frase, ele sinalizou uma questao fundamental, que ao longo de tantas
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e tantas péginas, procuramos dar a ver. O texto termina, mas os gestos minimos continuam
acontecendo, invisiveis. Aqui, oferecemos apenas gestos... que nos permitiram pensar outras
histérias possiveis da educacio de surdos.
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