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REsUMO: o processo de inclusio escolar aponta discursos e prdticas divergentes no encontro entre politicas ptblicas e a¢oes do
cotidiano escolar. Para desvelar as bases desse desencontro, este trabalho objetivou conhecer e analisar as representagées sociais que
os professores auxiliares da rede municipal de ensino fundamental do municipio de Santos, SP, tém dos alunos com deficiéncia e seu
processo de inclusao escolar. Nesse artigo apresentamos o material produzido por trés professores auxiliares. Como procedimentos
de coleta de dados foram utilizados o instrumento desenho estéria e entrevistas semiestruturadas. A andlise dos dados teve por base
a teoria das representagdes sociais. A representagio social apreendida por meio das entrevistas denota uma prética que ainda carrega
resquicios da percepgio do modelo biomédico, com atuagio focada em determinado diagnéstico, sem vistas ao trabalho com
promogio 4 acessibilidade e as estratégias de participagao dos alunos em seu contexto de grupo e classe. Observou-se, também, o
predominio do pensamento do professor auxiliar detentor de conhecimentos especificos a respeito das deficiéncias, aproximando-o
do professor de Atendimento Educacional Especializado e uma tendéncia a individualizagio do processo educacional. Com este

estudo pretendeu-se ampliar a reflexao sobre as prdticas do cotidiano escolar, contribuindo para qualidade de ensino.
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AssTRACT: There are several divergent practices and methods on school inclusion when the public policies and the actions taken in
a daily-basis are compared. In order to unravel these disparities, this paper aims to understand and analyze the social representation
the substitute teachers of elementary school level, in the city of Santos, have of students who present difficulty on the inclusion
process. This paper presents data produced by three assistant teachers who used semi structured interviews and Drawing-and-story
procedures. The data analysis was based on the theory of social representations. The social representation acquired through the
interviews shows that the practices on the classroom still carry traits of the biomedical model, where the focus of the actions are
based on a specific diagnosis, and not on promoting the accessibility of these students and strategies to support them inside the
group; also was noticed the importance of the ideas of the assistant teachers, who have a deeper knowledge on the hardships of
these students on helping the full-time teacher as well as a tendency of having personalized educational processes designed in the
classrooms. This paper aims to broaden the discussion of routine processes in the elementary schools in order to contribute to the

quality of education.
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INTRODUCAO

A Educa¢io Especial no Brasil tem passado por mudangas e reestruturagoes.
Repensando sua pritica, tem sido foco de atengao de estudiosos da drea em fungao de mudangas
sociais e politicas que vém ocorrendo no panorama nacional e internacional.

Autores como Jannuzzi (1992), Aranha (1991), Bueno (1999) e Mendes (1995)
nos fornecem dados importantes sobre o processo histérico da Educagao Especial, salientando
a vertente médico-pedagégica dessa modalidade de ensino que permaneceu subordinada ao
médico, nao s6 em relagio ao diagndstico, mas também no Ambito das préticas escolares.

Ao partir do pressuposto de que a educagio das criangas com deficiéncia deveria ser
orientada pelo médico, introduziu-se um aspecto novo na segregacio de pessoas com deficiéncia:
criou-se um mecanismo de diferenciagio mais sutil, afunilando ainda mais a selegao de quem
poderia estar na escola ou nio. A premissa bdsica, no inicio do século XX, era a de que a
educagio de pessoas com deficiéncia deveria ser feita de maneira separada das demais.

Construiu-se uma visao de Educacio Especial em que a cura, a reabilitagio, a
eliminacio de comportamentos inadequados constituiram-se como eixo central da educacio
escolar de pessoas com deficiéncia, definindo ao longo da histéria da educa¢io, uma correlagio
imediata entre deficiéncia e Educac¢io Especial, estabelecendo que sua clientela fosse os
individuos caracterizados como deficientes, concep¢io esta determinada pelas condigoes do
individuo em atender s exigéncias sociais, seja pelo desempenho escolar, pelo trabalho ou pelo

lazer. (JURDI, 2004).

Desta forma, a Educacio Especial permaneceu centrada nas peculiaridades da
populacido absorvida por ela, reduzindo sua agao de tal modo que o fundamental se restringiu
a adaptagio de procedimentos pedagdgicos as dificuldades geradas pela deficiéncia.

As mudangas sociais e educacionais que vém ocorrendo, ao longo das tltimas décadas,
reafirmam a necessidade de mudangas no campo da Educagao Especial. A educagao inclusiva
traz novas perspectivas & populagio com deficiéncia, mas nio exclui, ou extingue a Educagio
Especial. Acompanhando esse processo de mudanga as Diretrizes Nacionais para a Educacio
Especial na Educacio Bésica (BRASIL, 2001) amplia o cardter da educagao especial ao colocar
o atendimento educacional especializado como complementar ou suplementar a escolarizagio

de pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2010)

Em 2008, o Ministério da Educagio define os principios da Politica Nacional
de Educacio Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008), provocando
desdobramentos importantes nas politicas ptblicas municipais em relagdo a inclusio escolar de
alunos com deficiéncia, com Altas Habilidades e/ou Superdotagio e com Transtornos Globais
do Desenvolvimento. Se o modelo da educagio inclusiva veio romper a relagao direta deficiente
— Educacio Especial, essa Politica Nacional sinaliza um novo conceito de Educacio Especial

\

e enseja novas praticas de ensino, com vistas a garantia do direito & educagio para todos.

(BRASIL, 2008)

Os objetivos da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva sdo: o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, Transtornos
Globais do Desenvolvimento e Altas Habilidades nas escolas regulares, orientando os sistemas
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de ensino a fim de promover respostas as necessidades educacionais especiais, garantindo:

Transversalidade da educacio especial desde a educacio infantl até a educagio superior;
Atendimento educacional especializado; Continuidade da escolarizagio nos niveis mais
elevados de ensino; Formacio de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacio para a inclusio escolar; Participagio da familia e comunidade;
Acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobilidrios e equipamentos, nos transportes, na
comunicacio e informagido e Articulagdo inter-setorial na implementagio das politicas publicas

(BRASIL, 2008, p.7).

Nessa perspectiva, a Educagao Especial passaa integrar a proposta pedagdgica da escola
regular, sem deixar de promover o atendimento as necessidades educacionais especiais dessa
populacio. Como um dos recursos utilizados, a Politica propée o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) que deverd ser realizado mediante a atuagio de profissionais com
conhecimentos especializados. Ao organizar a Educagio Especial na perspectiva da educacio
inclusiva, os sistemas de ensino devem disponibilizar as fun¢ées de instrutor, tradutor/intérprete
de Libras e guia-intérprete, bem como de monitor ou cuidador dos alunos com necessidade de
apoio nas atividades de higiene, alimentagio, locomocio, entre outras. (BRASIL 2008, p.9).

Portanto, esse documento traz novos referenciais para a Educagao Especial como
modalidade de ensino cuja fun¢io é complementar ou suplementar a formagio dos alunos

com vistas 2 autonomia e independéncia na escola e fora dela. E aponta com precisao a
interdisciplinaridade como fator fundamental no apoio 2 escolarizagao dessa populacio.

Ao propor em seus objetivos que se constitua uma rede de apoio e articulagio
intersetorial para a implementac¢io de politicas publicas, a Politica Nacional nos afeta
sobremaneira. Na articulagao entre satide e educagao novas priticas podem ser formuladas para
efetivacio da escolarizacio das pessoas com deficiéncia. E isso faz com que novos atores sejam
chamados para construir o que a politica aponta.

O municipio de Santos, no estado de Sao Paulo, desenvolve uma série de projetos
destinados 2 inclusdo escolar nas 80 Unidades Municipais de Educa¢io (UME) da cidade.
O municipio assume como objetivo o ensino da vivéncia com a diversidade, de forma a se
compreender as potencialidades das pessoas, suas singularidades e diferencas. Dessa forma,
busca-se romper com preconceitos e discriminagdes que permeiam a sociedade. No 4mbito
educacional procura-se incentivar a reflexio dos professores e dos demais profissionais da

educagio acerca de suas priticas pedagégicas. (PREFEITURA DE SANTOS, 2013)

Um dos projetos refere-se a contratagio de professores auxiliares de classe que tém a
funcio de atender “aqueles que tém impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental
ou sensorial, que em interagio com diversas barreiras podem limitar sua participagio plena e
efetiva na escola e na sociedade” e alunos com Transtornos Globais do Desenvolvimento, os
quais “apresentam alteragées qualitativas das interagdes sociais reciprocas e na comunicagio,
um repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo (autismo, sindromes

do espectro do autismo e psicose infantil).” Cada professor pode se dedicar até a trés turmas ou
classes. (PREFEITURA DE SANTOS, 2013, p. 10)

O professor auxiliar assume seu cargo com mais de uma funco, coma responsabilidade
social de agregar um cardter humanizado ao sistema de educagdo, com vistas a promover a
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inclusio escolar e erradicar as formas de discriminacio e exclusio societdrias. Assim, faz-se
urgente a necessidade de entender como se efetiva essa politica e como se concretiza a atuagio
profissional com base na educagio inclusiva.

Esse artigo tem por objetivo conhecer e analisar a representagio social que os
professores auxiliares da rede municipal de ensino fundamental do municipio de Santos tém
dos alunos com deficiéncia e seu processo de inclusio escolar.

MEgttopo

O estudo foi realizado em nove escolas municipais de ensino fundamental localizadas
na cidade de Santos, SB, no periodo de mar¢o a novembro de 2014. A escolha das escolas
foi realizada pela Secretaria Municipal de Educagio apds a leitura e aprovacao do projeto de
pesquisa. As unidades de ensino foram contatadas pela pesquisadora, apds a aprovacio do
projeto pelo Comité de Etica da Universidade sob o parecer n° 184.766, em 2013.

Feito o contato com as professoras auxiliares, seis delas aceitaram participar da
pesquisa. E importante salientar que havia, no periodo do estudo, na rede municipal de educagio
de Santos cerca de 300 professores auxiliares em exercicio. Porem, a escolha do método de
pesquisa ndo conseguiria estudar esse ndmero de profissionais. No universo de nove escolas
indicadas pela Secretaria Municipal de Educagao, apenas seis professoras aceitaram responder
ao roteiro de entrevista semiestruturada e a aplicagio do instrumento desenho estéria. Para
esse artigo foram selecionados trés sujeitos para apresentacio dos resultados e discussao. Apds a
apresentagio da proposta aos educadores e da assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, iniciou-se a coleta de dados.

Foram realizadas seis entrevistas semiestruturadas com professores auxiliares de
classe de escolas e regices distintas da cidade de Santos. A aplicabilidade do tipo de entrevista
semiestruturada se justifica pela sua caracteristica de focar em um assunto sob o respaldo de
um roteiro com perguntas principais, podendo ser acrescida de questionamentos posteriores,
conforme necessidades no decorrer da entrevista. Configura-se um campo propicio para que os

relatos sejam postos de forma mais livre. (MANZINI, 1990; 1991)

Buscamos trabalhar com uma metodologia capaz de propiciar um espago confortdvel
e favordvel para que os professores pudessem se expressar livremente. Como abordagem inicial,
utilizamos uma adaptacio do instrumento “Desenho-Estéria”, que se trata de um estimulo as
percepgoes temdticas e que se compde pela “associagao de processos expressivo-motores (entre
os quais se inclui o desenho livre) e processos aperceptivos dindmicos (verbalizagoes temdticas)”
(TRINCA, 1997, p.13). A adaptagao técnica se fez necessiria devido ao objetivo do uso do
material, que era o de proporcionar um ambiente favordvel a que os professores colocassem
suas percepgbes e pontos de vista a respeito do tema tratado, e nio o de fazer uma andlise
psicolégica.

Em cada uma das entrevistas foi pedido para que o professor auxiliar desenhasse uma
crianca sem deficiéncia, desse um nome a ela e falasse sobre sua rotina, relagao familiar, relagao
com os colegas de escola, sobre quem era essa crianga. Em seguida, foi solicitado um desenho
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de uma crian¢a com deficiéncia, realizado de tal modo que seguisse 0 mesmo modelo de estéria
a ser contada.

Apés o término das entrevistas, gravadas em dudio, autorizadas no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, os contetidos foram transcritos, proporcionando uma
releitura do material e uma andlise mais detalhada. Os depoimentos foram considerados a
partir de posicionamentos dos professores auxiliares a luz de referenciais tedricos.

A REPRESENTACAO SOCIAL ENQUANTO CONVITE DE ANALISE

A teoria das representagdes sociais nos convida a pensar a prética dos professores
auxiliares da rede de ensino fundamental do municipio de Santos em intera¢do com alunos
com deficiéncia. Segundo Minayo e Cavalcante (2009, p. 58):

Estudar as representages sociais ¢ buscar conhecer 0 modo como um grupo humano constréi
um conjunto de saberes e expressa sua identidade, atribui sentido a uma diversidade de objetos

e, principalmente, constrdi c6digos culturais que definem, em cada momento histérico, as regras
de uma comunidade.

Ribolla e Fiamenghi (2007) afirmam que a teoria das representagoes foi desenvolvida
por Serge Moscovici, psicélogo social, na década de 60. Trés dimensées sio constitutivas para
essa teoria: o cognitivo, o afetivo e o social. Dessa forma, esses aspectos se inter-relacionam e
configuram o que Moscovici (1994) consideracomo um campo do senso comum contemporaneo.
A Teoria das Representagdes Sociais pode colaborar na compreensio da representa¢io de como
os professores auxiliares compreendem a deficiéncia, na medida em que nos convida a pensar
sobre o processo que estamos vivenciando, a inclusio de estudantes com deficiéncias na escola
comum. Entretanto, ¢ preciso considerar-se que um objeto s6 se torna uma representagao social

quando passa a fazer parte de um coletivo, parte do senso comum, reificado, quando um grupo
dd significado a esse objeto (BARBOSA, 2014).

O objetivo da Teoria das Representagdes Sociais ¢ explicar os fend6menos do homem a
partir de uma perspectiva coletiva, sem perder de vista a individualidade, pois as representagoes
sociais s30 a0 mesmo tempo individuais e sociais (BARBOSA, 2014).

Para a andlise dos D-E (TRINCA, 1997) foi realizado um estudo buscando
significacoes e representagoes contidas em cada um dos desenhos. Assim, buscamos analis-los
individualmente relacionando-os com as estérias dos personagens criados e com as exposigoes
feitas durante as entrevistas. Aspiramos apreender as percepgoes contidas nas entrelinhas dos
discursos e nos posicionamentos declarados dos professores auxiliares. Os nomes dos professores
sdo ficticios para preservar a identidade dos mesmos.

Para um embasamento da anilise dos materiais, utilizamos da anidlise de contetido
proposta por Franco (2008). Foram montados quadros de andlise com o nticleo direcionar do
sujeito, caracterizado pelo sujeito da fala; com unidade de contexto, que “¢ a parte mais ampla
do contetdo a ser analisado” (FRANCO, 2008, p. 47); com unidade de registro composta pela
menor parte do contetido; e por tltimo, o “nicleo temdtico” que sintetiza o tema tratado. O
nucleo temdtico se caracteriza pelas categorias de andlises encontradas nas entrevistas que, no
caso, foram duas: o papel do professor auxiliar de classe ¢ a inclusio escolar.
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REsurrapos E Discussio

1. Produgio: Fdtima — Professora auxiliar de classe
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Imagens 1 e 2 — Desenhos realizados pela professora Fatima.

A Professora auxiliar Fitima deu o nome igual ao de sua filha & crianca sem
deficiéncia (ilustragio da esquerda) que desenhou, chamando-a de Marina (Imagem 1). Assim,
caracterizou-a como:

uma crianga décil, uma crianga esperta, interessada. Uma crianga que sabe se expor, se colocar diante

de uma divida, uma crianga que gosta de brincar, que gosta de contar histéria. [...] Se dd bem com os
pais, gosta dos pais, gosta dos irmdos... E muito solicita, prestativa.

A descrigao de Marina se aproxima a de uma menina idealizada a perfei¢io. Socidvel,
feliz, inteligente e afetiva. Seu desenho qualifica uma crianca alegre e que traz seus bragos para
frente, com as maos abertas.

Kitia (imagem 2) é uma crianga de 7 anos e que tem deficiéncia mental. Apesar de
também ser feliz e socializdvel, dificuldade e medo sdo apontados como suas caracteristicas.
Para a professora, ela é tida como “tadinha”, o que remete a coitada, a pessoa digna de que as
outras sintam dé. No desenho ela ¢ retratada com as mios para trds.

De modo geral, as duas ilustragdes sao muito parecidas. A posi¢ao das maos de Marina
e de Kdtia é o diferencial mais marcante. Enquanto a menina sem deficiéncia posiciona os
bracos abertos ¢ esticados para frente, Kdtia estd com os bragos para trds do corpo, escondendo-
as. E possivel depreender as diferentes possibilidades sobre ter as maos soltas e livres permite
para uma pessoa. Por meio das maos ¢ possivel ter a liberdade de fazer o que se pretende, de nao
depender de uma ajuda externa para muitas atividades imagindveis. Além disso, o significado
de as maos estarem amarradas, o que remete 2 incapacidade e impoténcia, também pode ser
considerado. Do mesmo modo que essa crianga pode estar escondendo suas maos, como uma
forma de se esquivar do mundo, de nao ter uma relagio direta com a sociedade. Com uma
constante preocupacio de se esconder e parecer a semelhanca das pessoas tidas como “normais”.

Para Skliar (2006) ao entrarmos na intimidade das préticas pedagdgicas e seus discursos
e representagdes, fica evidente que a educagio ainda se debate e tenta resolver a ambiguidade
que perpassa os modelos tedricos, suas priticas e seus discursos educacionais. Para o autor,
existem os que continuam pensando que o problema estd na “anormalidade”, no “anormal” e
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nao que o problema estd na “normalidade”, na “norma” e no “normal”. Ao normalizar escolhe-
se arbitrariamente uma identidade que passa a ser a Gnica identidade possivel e verdadeira.

2. Produgdo: Claudia — Professora auxiliar de classe
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Imagens 3 e 4 - Desenhos realizados pela professora Claudia

Thais (imagem 3) ¢ uma crianga sem deficiéncia e que tem oito anos de idade. Seu
desenho caracteriza uma menina sem boca, sem sorriso e que mesmo no discurso da professora
auxiliar, no traz a perspectiva de felicidade, ou até mesmo de ser uma crianga alegre: “A tarde
ela vai para a escola regular, tem uma familia estruturada, basicamente estruturada, mantém
lagos efetivos de afetividade, alcanca éxito nas atividades académicas.”. H4 também uma flor ao
seu lado, como uma companhia.

Beatriz (ilustragao a direita) é apresentada pela professora auxiliar como uma crianga
de oito anos e que tem Sindrome de Down. Ela sorri e também ¢é acompanhada por uma
flor, mas essa tem uma folha a mais em seu caule, em comparagio a de Thais. Sobre Beatriz,
a professora Claudia a define: “Muito paparicada, ela ¢ o tipico exemplo do mimo e que
eu também nio vejo nada contra. Isso nao depoe contra o desenvolvimento dela. A crianga
precisa ser estdvel emocionalmente para que ela possa comegar a adquirir conhecimento.”. No
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contraturno escolar, Beatriz frequenta a APAE (Associagio dos Pais e Amigos dos Excepcionais).
Ambas, Thais e Beatriz estao inseridas em ambiente escolar. No entanto, a primeira ¢ retratada
como uma crianga comum, que apenas cumpre suas responsabilidades e interagoes sociais. Ja
Beatriz tem uma superprotegio por parte de seus colegas, o que influencia em sua condigio
emocional. A professora pontua essa necessidade como uma forma de atenuagio compensatéria
as dificuldades dessa crianga. A segunda flor retratada apresenta um detalhe a mais, uma folha
que traz a diferenciagio entre os dois desenhos, entre as duas criangas.

A oferta de um sistema inclusivo de educagdo, o mais cedo possivel, as criangas
com necessidades educacionais especiais é fundamental, pois as criancas com qualquer tipo de
deficiéncia, independente de suas condigoes fisicas, sensoriais, cognitivas ou emocionais, sio
criangas que tém as mesmas necessidades bdsicas de afeto, cuidado e protegao, e os mesmos
desejos e sentimentos das outras criangas. E preciso que tenham a possibilidade de conviver,
interagir, trocar, aprender, brincar e serem felizes, embora, algumas vezes, de forma diferente.
Com a inclusdo, podemos fazer com que alunos com necessidades educacionais especiais sejam
expostos a formas positivas de comunicago e interacio, de ajudas e trocas sociais diferenciadas,
a situagdes de aprendizagem desafiadoras: que sejam solicitadas a pensar, a resolver problemas,
a expressar sentimentos, desejos e a formular e tomar iniciativas. (ANHAO; PFEIFER;

SANTOS, 2010).

Ao invés da superprotecio, as aulas inclusivas propdem o fomento das redes naturais
de apoio. Segundo Stainback e Stainback (2012) tais redes sao formadas pelos companheiros,
pelo circulo de amigos, pela aprendizagem cooperativa e demais formas de estabelecer relagoes
naturais, ativas e de ajuda entre os proprios alunos.

3. Produgdo: Mdrcia — Professora auxiliar de classe

Imagem 5 Imagem 6

Figuras 5 e 6 - Desenhos realizados pela professora Mdrcia.
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Yasmim (imagem 5) é uma crianca de oito anos, sem indicios de deficiéncias
fisiolégicas, psicoldgica, bioldgicas ou anatdmicas. Ela é alegre e amorosa, o que pode ser
comprovado pelo discurso da professora auxiliar, pelas cores quentes utilizadas em sua ilustracio
e por sua expressdo facial. No desenho, Yasmim aparece rodeada de flores, organismos vivos, e
por nuvens azuis. Contudo, o discurso revela também uma crianga com dificuldades: “como
toda crianga que ta em fase de aprendizagem na escola”.

Apesar de ter alegado que iria desenhar um sol, pois “mesmo nos dias de chuva, o sol
deve brilhar dentro de nés, nao é2”, ela o fez de maneira discreta no canto da folha. J4 no caso
de Paulo (ilustragao a direita), a flor desenhada, sua deficiéncia é retratada como fisica, mas que
pode ter representacio para diversas outras deficiéncias:

ew vejo a crianga como wma flor, e pra mim o deficiente é como uma flor meio quebradinha entenden?
Ela néo ta com o seu fluxo vital ali totalmente presente, né? Porque vocé vé, a seiva é o que corre por

dentro... O deficiente tem a seiva, mas tem algum bloqueio que impede aquela passagem da seiva pelo
seu corpinho, por ele mesmo. Entio eu vejo assim, o deficiente como uma flor meio quebradinha.

Dessa vez as nuvens sio roxas e escuras, nio hd flores ao redor e a terra tem aspecto
de seca, infértil. A afirmagio de que “mesmo nos dias de chuva, o sol deve brilhar dentro de
nés” se manifesta por um sol grande, brilhante e que raia inteiramente. Conforme o desenho,
a flor aparece isolada em seu contexto, e nao se fala em amizades, mas sim em solidariedade
dos colegas. Nio hd inter-relagoes no nivel humano: “Eles sdo soliddrios, eles nao praticam o
bullying. Entre eles sim, eles zoam, mas com o coleguinha que tem necessidades especiais, eles
nao praticam o bullying, pelo contrdrio, eles auxiliam.”

Em comparagio, é possivel notar que a crianga com deficiéncia sofre uma
desumanizagio por parte da professora, ao ser retratada como uma flor. Ela se enquadra no reino
vegetal, ou seja, ndo pertence ao reino animal como todas as outras pessoas de sua convivéncia.
Isso retrata uma visio de nio pertencimento dessa crianca com o resto da sociedade. Sua
fragilidade deve-se a falta de nutrientes daquele solo, o que pode ser interpretado como as
lacunas que faltam na humanizacio dessas criangas. Além disso, dentro das interagoes sociais,
as pessoas podem até conversar com uma flor, no entanto nao esperam que ela responda, que se
posicione, ou que se manifeste. Trata-se de uma relacio de passividade e dependéncia externa.

A concepgao de desvio ndo é algo inerente ao individuo e nio deve ser compreendido
individualmente, mas, sim, a partir de um contexto sécio cultural. Canguilhem (2000) refere
que a defini¢do de desvio precede, historicamente, o conceito de deficiéncia, sendo esta um
tipo particular de desvio. Os individuos que por algum motivo se distanciam dos padroes
estabelecidos pela sociedade como norma sio definidos como desviantes ou anormais, sofrendo
formas variadas de discriminagio e segregagao.

Para Diniz et al (2009) habitar um corpo com impedimentos fisicos, intelectuais ou
sensoriais ¢ uma das muitas formas de estar no mundo. A autora refere que a normalidade, que
ora é compreendida como uma expectativa biomédica de padrao de funcionamento da espécie,
ora como um preceito moral de produtividade e adequagao as normas sociais é desafiado pela
compreenso de que deficiéncia nio é apenas um conceito biomédico, mas a opressio pelo
corpo com variagoes de funcionamento.
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O PAPEL DO PROFESSOR AUXILIAR DE CLASSE E A INCLUSAO ESCOLAR — RELATO DOS
PROFESSORES

Observa-se que o processo de inclusio escolar de pessoas com necessidades
educacionais especiais caracteriza-se como um grande desafio da contemporaneidade carregado
de estigmas e preconceitos. No discurso dos professores entrevistados, a falta de formacio
profissional aparece como um dos aspectos mais citados e como um empecilho para um efetivo
processo ensino-aprendizagem dos alunos atendidos por eles.

Eu to aprendendo na prdtica mesmo, e a minba prdtica é sem a formagdo. Como eu te disse a minha
pritica é no olhar, no estar presente, em ajudar em alguma coisa... Eu nio tenho muito pra dizer porque

Jormagio eu nio tenho, mas é mesmo no dia-a-dia. A gente ajuda um pouco aqui, um pouco ali, mas
sdo coisas esporddicas.

Apesar de as atribuigdes previstas ao professor auxiliar de classe (PREFEITURA DE
SANTOS, 2013) trazer a perspectiva de subsidio aos alunos, de tal forma que eles possam
participar das atividades e do processo educativo dentro de suas realidades, ainda hd o
predominio do pensamento em que o professor auxiliar deve ter conhecimentos especificos a
respeito de dada deficiéncia, ser um especialista na 4rea, aproximando-o do professor de AEE.
Desse modo, sua atuacio e/ou intervencao seria mais assertiva.

A falta de capacitacdo, eu acho que isso dificulta muito, muito mesmo. Eu acho que sé ir pela intuigio,

56 ir pelo “achismo”, a gente tem a tendéncia de errar. A tendéncia maior é a do erro, en acho que a gente
tinha que entender mais, se aprofundar mass.

Isso decorre da concepgio de deficiéncia que eles possuem. Para alguns, as necessidades
especificas precisam ser contempladas no processo ensino-aprendizagem, o que caracteriza uma
visdo médico-pedagdgica do processo educacional, centrada no aluno.

as criangas, elas tém necessidades especificas e pontuais. E, as vezes, a escola ndo consegue suprir isso.
Naio porque a escola é ruim, ou porque a professora é ruim. E porque nio tem a formagdo, a formagio
especifica para lidar com aquele tipo de deficiéncia.

Conhecer o diagnéstico de uma crianca ajuda a determinar uma resposta apropriada,
contudo a concep¢io de educacio obteve avangos e novos principios ao longo dos anos.
Mantoan (2015) refere que, pedagogicamente, a inclusio implica na consideragio da diferenca
dos alunos, em processos educacionais iguais para todos. Mas, faz um alerta: a ambivaléncia
dessa situagao nos faz andar no fio da navalha. Exige-se de todos que atuam nas escolas um
equilibrio dindmico entre os sentidos da identidade e da diferenca, nao cair em diferenciagdes
que excluem e nem pender para a igualdade que descaracteriza o que ¢ singular de cada aluno.

Acredita-se em que as diferengas individuais podem verdadeiramente interferir no
desempenho das criangas, assim como o desempenho de um professor também pode ser decisivo
nesse aprendizado. Recursos visuais, formas de exposi¢oes de aulas, maneiras de organizacio
da classe, sao exemplos de decisdes tomadas por professores que podem influenciar em todo o

desenvolvimento dos alunos. (UNESCO, 1993).

Em relagio 2 articulagao entre o professor auxiliar e o professor de classe, no sentido
de potencializar o atendimento aos alunos com NEE, os professores entrevistados destacaram
que apesar da boa vontade, poucos conseguem ensinar a todos sem a presenca do professor
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auxiliar.

Por mais boa vontade que tenham, eles nio consequem suprir as necessidades de wma crianga especial
dentro da sala de aula sem um professor auxiliar.

Em alguns anos a gente ficava sozinbas e nio tinha uma auxiliar. Entdo eu senti na pele mesmo a
dificuldade de vocé com 20, 30 criangas e ds vezes ndo tinha uma auxiliar. Ou chegava depois de muito
tempo, quando o ano jd estava em andamento.

Muitas vezes colocar a crianga e nio colocar o auxiliar é dificilimo para o trabalho, porque af ele nio
atende bem nem a crianga e nem os seus alunos, fica wma coisa bem tumultuosa. Agora com o projeto de
auxiliar jd facilita muito porgue vocé vai ali especificamente para atender aquela crianga.

Nesse sentido, o professor auxiliar é concebido como um profissional que trabalha

junto com o professor titular, auxiliando-o no processo de inclusio escolar. Parrilla (1999)

define que o profissional da educacio deve ser mais do que um trabalhador que opera e aplica

técnicas rigorosas, especificas e cientificamente fundamentadas sobre os alunos. Ele deve ser

o profissional da mudanca educativa que sabe e aprende a enfrentar alternativas singulares,
especificas e concretas.

Entdo, o professor auxiliar, eu acho assim, que ele vem somar na ajuda pra essa crianga. Néo que o

auxiliar tenha que ficar ali o tempo todo com aquela crianca, o papel do auxiliar é fazer com que essa

crianga seja incluida, que participe de todas as atividades dentro das limitacoes dela. Mesmo que ela

ndo faga tudo, mas que ela sempre esteja ali, nio separando. Eu nio costumo pegar a crianga e trabalhar
s6 com ela ndo. Eu acho que tem que ser ali no convivio também com as outras criangas.

E o apoio, é 0 amparo, estar ali para todos os momentos... Esse pra mim é o processo, é o trabalho do
professor auxiliar. Ele ta ali como a prépria palavea fala, para auxiliar, auxiliar em tudo o que a
crianga precisa. E banheiro, é uma dgua, ¢ precisar trocar uma fralda... Entio a gente tem que estar
mesmo com essa predisposicio de vir porque a gente néo sabe com quem a gente vai lidar. Vocé vem pra
escola e vocé ainda ndo conbeceu sua crianga, ai ao longo do tempo vocé vai aprendendo , faz uma troca
entre o que vocé doa e o que vocé recebe.

Na participa¢io em sala de aula, uma das professoras auxiliares destaca a relagio com

o professor titular, revelando conflitos que possam surgir quando no hd uma compreensio dos
papéis e fungoes.

Jd vi muitos casos em que a professora titular acha que a professora auxiliar estd ali medindo forca com

ela. E na verdade nio é medindo, a gente ta somando forcas. Sio duas pessoas atendendo uma sala e
dando mais respaldo pras criangas.

Contrariando toda a légica da inclusio escolar que é tida como um processo de
atender e dar respostas a diversidade de necessidades, através de modificagoes de contetidos,
abordagens, estruturas e estratégias de forma a atender a todas as criangas (UNESCO, 2005),
se destaca outra concepgao, na qual o professor auxiliar deve se dedicar apenas a crianga com
deficiéncia, como um apoio especializado com foco naquela necessidade.

Eu acho que o professor auxiliar, ele deveria auxiliar mesmo as criancas com deficiéncia, nio deveria

ser auxiliar de classe. Quando vocé coloca que é de classe, vocé engloba e generaliza muito. Eu acho que
deveria ser auxiliar do aluno em especifico.

Em consonancia com a Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948) que
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traz as primeiras consideragdes acerca da Educacio para Todos, as entrevistas revelaram que as
professoras concebem-na como um direito adquirido.
Toda crianca tem direito a estar dentro da escola, do ambiente escolar. Tem direito ao atendimento
individualizado e personalizado.
Nao chega a ser personalizado, mas é um direito que lhe cabe. Eu acho que os pais deveriam ser muito

bem instruidos com relagio a isso. E um direito que cabe i crianca ter wuma relagio normal igual a
¢ e
qualquer outra crianga.

Porém, apesar de ser considerado um direito, estar dentro da escola implica, para
os professores, a criagio de estratégias e suportes que auxiliem o aluno em suas necessidades
e novamente esse suporte aparece atrelado a capacitagao de todos os profissionais envolvidos.

Porque néo adianta colocar a crianca para se socializar se ela nio tiver um suporte dentro da escola,
porque muitas vezes pode ser até mais sofrimento pra ela se ela nio tiver um acompanhamento. Agora,

eu acho que se tivesse essa capacitacio dentro da escola com rtodas as pessoas, eu acho que ela poderia
aprender muito mais.

Outro importante fator apontado pelos professores no processo de inclusio escolar ¢
no que se refere as relagoes e que sio benéficas para a inclusio escolar dos alunos com NEE. Tais
apontamentos afirmam a capacidade humanizadora e as possibilidades concretas de socializacio
que vao para além do cardter educativo.

Eu acho que eles podem aprender com a gente, do mesmo modo que a gente pode aprender com eles. En
acho que a gente aprende muito mais com eles, do que eles conosco — muito mais.

A gente vé os colegas que pegam o andador pra ele, que quando ele senta no lugar dele, eles tiram o
andador de ld. Quando ele vai levantar, um ou outro pega o andador, acompanham ele no banbeiro.
Entdo a crianga ndo tem esse preconceito que as vezes 0 adulto apresenta, a crianga ¢ mais esponténezz,
mesmo sendo aluno jd grande.

Eles sio soliddrios, eles néo fazem bullying, nio praticam o bullying. Entre eles sim, eles zoam, mas com
0 coleguinha que tem necessidades especiais, eles nio praticam o bullying, pelo contrdrio, eles auxiliam.

Stainback e Stainback (2012) ressaltam que uma escola inclusiva deve proporcionar
apoios sociais e docentes a todos os alunos. Para os autores, as aulas inclusivas precisam promover
as redes naturais de apoio, a rede de companheiros, o circulo de amigos e a aprendizagem
cooperativa. Nesse sentido o professor auxiliar pode ser um dos facilitadores da relagao do
aluno com deficiéncia e a comunidade escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

O campo da inclusio escolar tem ganhado formas, desenhos e delimitagoes cada vez
maiores conforme se efetiva o debate acerca da temdtica. Observa-se um aumento das acoes
desenvolvidas no 4mbito da Educacao Especial, no entanto com uma desconexdo entre as
propostas e suas praticas.

Apesar de ser uma medida de esfera municipal, a implantagao de professores auxiliares
de classe nas escolas, caracteriza-se como grande avango nio s6 para o sistema de educagio,
como também para a prépria populagio que comega a ter seus direitos sociais efetivados para
além das formas de lei. Contudo, além da garantia desses profissionais, deve-se pensar em
formas de visar a qualidade das propostas — em capacitagoes.
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Ainda nota-se um despreparo desses professores acerca da compreensio e diferenciagao
dos conceitos de inclusio escolar e de integracio. Conceitos esses que sao fundamentais para o
inicio de um trabalho que busque o acesso, a compreensao dos individuos em sua totalidade, o
trabalho em prol das formas de combate as discriminagoes, etc.

Nesse contexto, os dados desse estudo permitiram concluir, por meio dos desenhos
estérias e dos relatos dos professores, que hd por parte de alguns professores auxiliares a
concepgio de que a pessoa com deficiéncia ainda ocupa o lugar da diferenca, do desviante ¢, no
ambiente escolar ainda estd em uma relagio de desigualdade.

Percebe-se um descompasso entre a proposta de trabalho do professor auxiliar e a
forma como ela ocorre. A representagdo social apreendida através das entrevistas denota uma
prética que ainda carrega resquicios da percepgao do modelo biomédico, com atuagao focada
em determinado diagndstico, sem vistas ao trabalho com promogio a acessibilidade e as
estratégias de participagio dos alunos em seu contexto de grupo e classe. Ainscow (2000) refere
que a presenga constante de um assistente pode constituir uma seguranca social para o aluno.
Porém, em alguns casos corre-se o risco de a intervencao dos professores auxiliares funcionar
como barreira entre os alunos e seus colegas ou entre o aluno e professor titular da sala.

Assim, faz-se necessdrio repensar as formas como se organizam as estruturas
educacionais e suas estratégias de promogao a inclusao escolar.
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